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RESUMO

Esta pesquisa possui como tematica os desafios docentes no processo de inclusao
do aluno com deficiéncia auditiva no IFAP. Levanta-se a questédo problema: quais os
desafios docentes no processo de ensino e aprendizagem do aluno que possui
deficiéncia auditiva? A pesquisa objetivou analisar os desafios docentes no processo
de ensino e aprendizagem do aluno que possui deficiéncia auditiva. Em perspectiva
metodoldgica, trata-se um estudo de caso descritivo de abordagem qualitativa. O
instrumento de coleta de dados usado foi 0 questionario semiestruturado. Os dados
foram sistematizados por meio de quadros feitos em editor de textos. Os sujeitos da
pesquisa foram 08 educadores do Instituto Federal de Educacado, Ciéncia e
Tecnologia do Amapa (IFAP) — Campus Laranjal do Jari. O texto esta organizado em
5 (cinco) secdes. Na secédo 01, Introducéo, estd o tema da pesquisa, o problema, e os
objetivosda dissertacdo. Na secdo 02, Referencial Tedrico, € discutida teoricamente
as praticas educativas voltadas para a inclusdo do aluno com deficiéncia auditiva, as
dificuldades docentes na inclusdo do aluno surdo e o ritmo de aprendizagem do
estudante com deficiéncia auditiva. A secdo 03, Metodologia, esclarece o0s
fundamentos Tedricos e metodoldgicos usados na pesquisa. Na secao 04, Resultados
e Discussao, explicitam-se os dados encontrados por meio da pesquisa. Na secéo 05,
Consideracdes Finais, sédo realizadas uma retomada aos principais dados da
pesquisa. Os Resultados evidenciam que o processo de inclusdo educacional de
alunos com deficiéncia auditiva ro IFAP, constitui-se como um desafio que possui
diversos complicadores tais como falta de formacdo de professores na area da
educacao inclusiva ou a necessidade de recursos pedagdgicos, o produto educacional
cartilha de orientacdo aos professores tem como finalidade contribuir com o processo
de aprendizagem de aluno com o grau de surdez severo. Dentre os principais desafios
docentes foram apontados: (1) Termos técnicosem Libras; (2) Adequacéo de material
didatico; (3) Comunicacgéo; (4) Processo de ensino aprendizagem; (5) LIBRAS e
formacao docente e (6) Medo e inseguranca. Assim, concluem-se que tanto 0s
professores quanto os estudantes com deficiéncia auditiva precisam interagir por meio

da comunicacéo oral ou visual espacial.

Palavras-chave: aprendizagem; deficiéncia auditiva; libras.



ABSTRACT

This research has as its theme the teaching challenges in the process of inclusion of
students with hearing impairment in IFAP. The problem question arises: what are the
teaching challenges in the teaching and learning process of the student who has
hearing impairment? The research aimed to analyze the teaching challenges in the
teaching and learning process of the student who has hearing impairment. From a
methodological perspective, this is a descriptive case study with a qualitative approach.
The data collection instrument used was the semi-structured questionnaire. The data
were systematized through tables made in a text editor. The research subjects were
08 educators from the Federal Institute of Education, Science and Technology of
Amapa (IFAP) — Campus Laranjal do Jari. The text is organized into 5 (five) sections.
In section 01, Introduction, is the research theme, the problem, and the objectives of
the dissertation. Section 02, Theoretical Framework, theoretically discusses
educational practices aimed at the inclusion of students with hearing impairments,
teaching difficulties in including deaf students and the learning pace of students with
hearing impairments. Section 03, Methodology, clarifies the theoretical and
methodological foundations used in the research. In section 04, Results and
Discussion, the data found through the research are explained. In section 05, Final
Considerations, the main data of the research are resumed. The results show that the
process of educational inclusion of students with hearing impairment in the IFAP
constitutes a challenge that has several complicating factors such as lack of teacher
training in the area of inclusive education or the need for pedagogical resources, the
educational product booklet guidance for teachers aims to contribute to the learning
process of students with a severe degree of deafness. Among the main teaching
challenges were pointed out: (1) Technical terms in Libras; (2) Adequacy of didactic
material; (3) Communication; (4) Teaching-learning process; (5) LIBRAS and teacher
training and (6) Fear and insecurity. Thus, it is concluded that both teachers and
students with hearing impairment need to interact through oral or visual spatial

communication.

Keywords: learning; hearing deficiency; pounds.
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APRESENTACAO

A presente dissertagdo tem como tematica os “Desafios docentes no processo
de inclusé&o do aluno que possui surdez no IFAP”. Neste sentido, levanta-se a seguinte
guestao problema: quais os desafios docentes no processo de ensino e aprendizagem
do aluno com surdez? E tem como objetivo geral: analisar os desafios docentes no
processo de ensino e aprendizagem do aluno que possui deficiéncia auditiva.

A escolha da teméatica de pesquisa se deu em consequéncia a trajetoria
académica e profissional no exercicio da docéncia desde 2015, no Ensino Bésico
Técnico e Tecnoldgico (EBTT). A linha de estudo compreende as Praticas Educativas
em Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT) do curso de Mestrado, do Campus
Santana, sob orientacdo do Professor Dr. Argemiro Midonés Bastos e coorientacéo
do Dr. Klenilmar Lopes Dias.

Meu primeiro contato com a formag&o académica ocorreu no ano de 2000,
guando optei por fazer uma Formacéo de Professores para o Pré-Escolar de 12 a 42
Série do Ensino Fundamental na Instituicdo Leonardo da Vinci.

Sou Licenciada em Pedagogia nas Séries Iniciais pela Universidade Estadual
de Santa Catarina (UDESC), 2007, e Licenciada em Letras /Francés pela
Universidade Federal do Amapa (UNIFAP), 2015. Cursei Especializacdo na area de
Educacao Especial e Educacéo Inclusiva pela Faculdade Internacional de Curitiba,
(FACINTER) no ano de 2008.

Em 2020 fui aprovada no Programa de Pdés-Graduacdo em Educacao
Profissional e Tecnolégica. Dentre inUmeras certezas tive a oportunidade em
continuar meus estudo e pesquisa no ambito da educacéo especial e inclusiva agora
em nivel de mestrado.

A pesquisa adentra as praticas educativas voltadas a formacéo de professores
no processo de inclusédo do aluno com deficiéncia auditiva. Surgindo comproposta de
orientar aos docentes por meio de uma cartinha digital com orientagbes pedagogicas
para aprendizagem e atuagdo na sala de aula de alguns termos técnicosem libras,
conceitos sobre a surdez, Lei que regulamenta a Lingua Brasileira de Sinais, 0 que é
Libras, o que € comunidade surda e indicacdes de orientacbes ao atendimentode
estudantes que possuem deficiéncia auditiva, alfabeto manual, nimeros, configuracéo
de mdaos, saudagbes e cumprimentos, sinais basicos de Libras.

Assim, essa dissertacdo encontra-se didaticamente organizada em 5 (cinco)
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secdes. Na secdo 01, Introducdo. Encontra-se o tema da pesquisa, 0 problema de
pesquisa, 0s objetivos da dissertacdo. Na secdo 02, Referencial Tedrico. Séo
discutidas teoricamente as praticas educativas voltadas para a inclusao do aluno com
deficiénciaauditiva e as dificuldades docentes na mediacao da inclusao do aluno com
deficiéncia auditiva. A secdo 03, Metodologia. Esclarece os fundamentos Teoricos e
metodolégicos usados na pesquisa. Na secdo 04, Resultados e Discusséao.
Explicitam-se os dados encontrados por meio da pesquisa. E na secdo 05,
Consideracdes Finais. E realizada uma retomada aos principais dados da pesquisa

aprendo espaco para critica e sugestdes.
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1 INTRODUCAO

A incluséo ainda é considerada um tabu para a sociedade e um desafio para
muitos educadores, pois, por muito tempo, as pessoas com deficiéncia foram
mantidas segregadas e excluidas do convivio social e, mesmo depois de muitas lutas
e discussoOes ainda se buscam a equidade.

Dessa forma, compreende-se que a inclusdo de pessoas com deficiéncia se
constitui em luta diaria por visibilidade, reconhecimento, justica social e respeito,
considerando que as suas demandas precisam ser atendidas e materializadas por
meio de politicas publicas de inclusédo e acolhimento.

Os deficientes auditivos sofrem constantemente no processo de inser¢cao na
sala de aula regular, mesmo com toda estruturacédo do sistema de ensino, ainda se
verifica a distincdo de estudantes com deficiéncia e a preocupacao dos docentes em
receber esse aluno em suas turmas. Nessa perspectiva, a formagao do professor
continua sendo um desafio, pois urgéncias sao exigidas para o processo de melhorias
de ensino no desenvolvimento do seu trabalho.

Neste sentido, essa pesquisa se justifica devido as possibilidades de
desenvolvimento de andlises que possam contribuir em ambito social, académico e
cientifico com o processo de inclusao educacional do aluno com deficiéncia auditiva.

Nessa perspectiva, essa pesquisa promove uma verdadeira reflexdo
epistemoldgica sobre o processo de inclusdo educacional do aluno surdo no ambito
do IFAP e explicita os desafios, angustias e as estratégias docentes para incluir
estudantes com deficiéncia auditiva em suas aulas para melhor desempenho de sua
aprendizagem. Logo, buscou-se evidenciar o processo de inclusdo de alunos com
deficiéncia auditiva no IFAP, por meio de praticas pedagdgicas em sala de aula.

Considerando o contexto da inclusdo educacional no ambito do IFAP
levantou-se a seguinte questdo norteadora da investigacdo: quais os desafios
enfrentados pelos educadores no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes
gue possui deficiéncia auditiva? A inclusdo é um processo continuo e oferece a todos
o direito de igualdade e oportunidade, propiciando o acesso aos direitos basicos em
diversos ambientes sociais.

A hipotese adotada para o estudo foi: a formacgéo continuada dos professores
sobre a deficiéncia auditiva favorece a pratica educativa voltada para o atendimento

de estudantes com surdez.
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Nesse processo, teve como objetivo geral, analisar os desafios enfrentados
pelos educadores no processo de ensino e aprendizagem de estudantes que possui
deficiéncia auditiva.

Nessa conjuntura teve como objetivos especificos da pesquisa, compreender
as dificuldades do corpo docente mediante a inclusdo de alunos com deficiéncia
auditiva; explicitar os recursos metodologicos de aprendizagem que séo utilizados
pelos professores que possuem alunos com deficiéncia auditiva no IFAP;
Contextualizar as praticas e politicas de inclusdo do aluno com deficiéncia auditiva no
IFAP.

O tema proporciona conhecimento a cerca da realidade vivenciada por muitos
professores que atuam em sala de aula com diversas formacdes, pois na pesquisa
sdo evidenciadas as praticas educativas voltadas para inclusdo do aluno com
deficiéncia auditiva.

Em perspectiva metodoldgica essa pesquisa constitui-se como um estudo de
caso descritivo de abordagem qualitativa e tem o questionario como instrumento de
coleta de dados. Os sujeitos da pesquisa foram 08 (oito) educadores do campus
Laranjal do Jari.

Como consequéncia dessa pesquisa, foi elaborado um produto educacional
Cartilha Pedagdgica de orientacéo aos professores da EPT sobre a deficiénciaauditiva
com termos técnicos em Libras, que se encontra no (APENDICE A).

Neste contexto, a pesquisa fundamenta-se teoricamente em autores que
trabalham em seus livros e artigos sobre as tematicas, deficiéncia auditiva, educacéo
dos surdos, incluséo, lingua brasileira de sinais, como: Peixoto (2006), Ribeiro e Santo
(2008), Goes (1996), Moran (2015), que referenciam as praticas educativas voltadas
para a inclusdo de alunos com deficiéncia auditiva.

Na pesquisa os autores, Sassaki (2005), Biaggio (2007), Damazio (2007),
Niendicker e Zych (2008), Redondo e Carvalho (2006), Glat e Nogueira (2002), Castro
(2009), Pimenta (2005), Tardif (2002), Freire (2011), Mazzotta (1997) no qual,
referem-se as dificuldades do corpo docente mediante a inclusdo de alunos com
deficiéncia auditiva. A pesquisa apoiou-se também em Quadros (2006), Soares(1999),
Quadros e Perlin (2007), Salles (2007), Hamers e Blanc (2000), Brasil (2015),

Fernandes (2011), Zilio (2012), Brasil (2001), Quadros (2003), para
embasamento doritmo de aprendizagem do aluno com deficiéncia auditiva.

Essa pesquisa se encontra estruturada em capitulo, descritos da seguinte
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estrutura: no primeiro capitulo estdo divididos em trés tépicos: 2.1 no qual sédo
abordados contetdos tedricos que referenciam as Préaticas educativas voltadas para
a inclusdo de alunos com deficiéncia auditiva; 2.2 As dificuldades do corpo docente
mediante a inclusdo de alunos com deficiéncia auditiva; e o 2.3 o Ritmo de
aprendizagem do aluno com deficiéncia auditiva, no qual vem retratando acerca das
dificuldades docente em receber o aluno com deficiéncia em sua sala de aula.
Segundo capitulo a metodologia descrevendo a caracterizacdo e o caminho da
pesquisa, assim como o perfil dos colaboradores, risco da pesquisa e demais etapas,
o terceiro e ultimo capitulo estdo descritos os resultados e discussdes alinhados a
andlise dos dados e resultados obtidos.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Na presente secao sao discutidos os pressupostos tedricos e metodologicos
gue orientam o processo de incluséo do aluno com deficiéncia auditiva. Considerando
a complexidade do objeto de estudo fez-se necesséria divisdo da sec¢éo tedrica em
trés subsecdes, a saber: 2.1 Praticas educativas voltadas para a inclusdo de alunos
com deficiéncia auditiva; 2.2. As dificuldades do corpo docente mediante a inclusédo
de alunos com deficiéncia auditiva e 2.3. Ritmo de aprendizagem do aluno com

deficiéncia auditiva.

2.1 Praticas educativas voltadas para a inclusdo de alunos com deficiéncia

auditiva

As préticas educativas vém sendo discutidas na contemporaneidade devido a
procura por escolarizacdo e ao aumento da modalidade inclusiva nas escolas
brasileiras. Os alunos estdo mais informados e adeptos a integrar o ambiente escolar.
Santos (2018, p. 187) salienta que, “por ter intencionalidade, a pratica educativa deve
ter objetivos definidos conscientemente, levando em consideracdo: métodos,
técnicas, lugares e condi¢des prévias especificas”.

Mediante os aspectos mencionados, todo esse processo inclusivo temgerado
preocupacéo e feito surgir diversos debates por parte dos docentes para inserir alunos
com deficiéncias nas salas regulares. Dessa forma, esse processo ndo €
simplesmente uma organizacao técnica metodoldgica, trata-se na realidade de um
conjunto de praticas que demandam patrticipacdo coletiva em todos os seus aspectos.

Essa preocupacao se da porque questdes relacionadas as praticas educativas
em sala de aula, que sdo bastante imprevisiveis, principalmente no que se refere a
adequacao e readequacgdo do planejamento e contetdo ndo podem ser trabalhadas
de forma isolada para nédo se limitar o processo de desenvolvimento. Dessa forma,
Caldeira (2010) enfatiza que, a aula ou o encontro educativo torna-se de fato uma
pratica educativa quando é planejada de forma intencional, visando a atender um
objetivo.

Partindo do contexto educativo de sala de aula e das praticas desenvolvidas
pelos professores no processo de ensino, cabe aqui ressaltar a discussdo da

organizacdo de metodologias planejadas pelo corpo docente e setores de apoio que
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promovem a interacao entre os dois extremos que compdem o0 ensino aprendizagem,
professor e aluno. Para Caldeira (2010) a prética pedagogica deve incorporar reflexdo
continua de forma coletiva, dotada de intencionalidade.

Portanto, vale esclarecer que ndo se limitaram as praticas educativas a
atividade de ensino e aprendizagem de sala de aula, pois se pode compreender que
todo espaco é propicio ao aprendizado de forma natural e dindmica. Para explicar a
pratica educativa, Rousseau (1999, p. 15) diz que a mesma deve ser baseada na
valorizacéo das necessidades dos educandos e suas experiéncias pessoais.

A escola atua nessa perspectiva como suporte essencial no processo de
ensino e aprendizado, pois potencializa o desenvolvimento cognitivo do aluno e tem
como finalidade trabalhar as competéncias e as habilidades do educando de forma
integral, promovendo 0 seu crescimento nos aspectos linguistico, fisico, psicolégico,
social, intelectual e cultural. Por tanto, se faz necessario, promover algumas praticas
educativas que possibilitem o processo socializador da escola e para a integracao do
aluno com deficiéncia auditiva no mundo do trabalho.

Diante do exposto, a inclusdo de alunos com deficiéncia auditiva na sala de
aula pode ser um processo lento e adaptativo, pois a maioria dos professores
desconhece a Lingua Brasileira de Sinais, que € a lingua utilizada pela comunidade
surda para se comunicar desde seu desenvolvimento como pessoa até o fim de sua
vida. Para Peixoto (2006. p. 205) essa lingua constitui-se como a lingua de sinais
como primeira lingua e lingua de instrucéo, se desenrola de forma diferente ao que é
vivido por criangas ouvintes em processo inicial de construgéo da escrita.

Desse modo, vale destacar que a iniciagcdo da linguagem ocorre de forma
natural pelo principio comunicativo gestual por meio do uso das maos. A criacdo das
linguas de sinais permite a melhor integracdo entre pessoas surdas e/ou ouvintes.
Segundo Kanopp (2010, p.164) a cultura surda, a experiéncia visual e o0 uso da lingua
de sinais sustentam o encontro e a vida da comunidade surda.

Diante do exposto, a Libras constitui-se, enquanto lingua, possuidora de
variaveis e parametros formativos no que se refere aos pontos articuladores que se
compdem através do espaco visual-gestual. A comunicacdo ocorre através da
utilizacado das méos e outras partes do corpo, envolvendo a cabeca, a face e o tronco.
Segundo esse pensamento, Goes (1996, p. 29) enfatiza que, como lingua materna a
lingua de sinais permite a construcdo de outras estruturas, nessa linguagem nao

existe limitacbes cognitivas inerentes a surdez.
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Dessa forma, torna-se necessario o entendimento do professor e a
preocupacdo em conhecer 0s aspectos basicos da lingua de sinais para poder
comunicar-se e garantir a insercdo do aluno no contexto escolar e, entéo,
compreender a diferenca existente entre a pessoa com deficiéncia auditiva e a pessoa

ouvinte.

A escola padronizada, que ensina e avalia a todos de forma igual e exige
resultados previsiveis, ignora que a sociedade do conhecimento é baseada
em competéncias cognitivas, pessoais e sociais, que ndo se adquirem da
forma convencional e que exigem proatividade, colabora¢éo, personalizacao
e visdo empreendedora (MORAN, 2015, p.16).

Diante dessa explanacéo, o autor enfatiza a importancia de ensinar a todos
os estudantes de forma igualitaria, podendo assim, entender que cada estudante
possui conhecimento baseado em suas experiéncias de vida, e se distingue pelo
processo de interacdo e comunicacao.

Sobre tais aspectos, cabe refletir que, cada professor busque estratégias que
possibilitem o desenvolvimento da aprendizagem do estudante, analisando as
metodologias que sao utilizadas, e recriando possibilidades de ensino com uso de
imagem para dar significado as atividades, para os estudantes que possuem
deficiéncia auditiva.

E, para que a conducdo dessas atividades se potencialize, os professores
podem utilizar metodologias ativas, para que os alunos se tornem proativos. Segundo
Moran (2018, p. 02) se queremos que o0s alunos sejam proativos, precisamos adotar
metodologias em que os alunos se envolvam em atividades cada vez mais complexas,
em que tenham que tomar decisdes e avaliar os resultados, com apoio de materiais
relevantes.

Dessa forma, o professor da Educacéo Profissional e Tecnologica - EPT
precisa-se conhecer os varios aspectos que definem os alunos com deficiéncia
auditiva, suas particularidades, suas potencialidades, suas dificuldades, e neste
contexto necessita conhecer a subjetividade do estudante, pois cada um tem sua
forma e seu jeito de aprender. Compreende-se que, dentro do processo educacional
as diferentes metodologias necessitam ser testadas, adaptadas e construidas,
mediante a resposta de cada pratica educativa realizada em sala.

Nesse sentido, o professor dard total importancia ao aluno, atribuindo o

protagonismo do processo de aprendizagem centrado no aluno. Como menciona
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Berbel (2011) as metodologias ativas apresentam um grande potencial de despertar
potencialidades nos alunos.

Com isso, o professor despertara nos alunos a autonomia, a autoconfianca, a
criticidade, a criatividade por meio da utilizacdo de ferramentas tecnologicas atrativas
e bem definidas. A “pratica educativa contextualizada, atenta as especificidades do
momento, a cultura local e ao alunado diverso em sua trajetoria de vida e expectativas
escolares” (GATTI, 2013, p. 53).

Nesse contexto, pode-se citar que a maioria dos professores esta se
adaptando as novas ferramentas desenvolvidas pelos meios midiaticos e que, a cada
plataforma criada, gera-se novo aprendizado. Também se verifica que sobre essa
revolucdo tecnoldgica coexiste a necessidade de constante preparacdo para
exploracdo dos dispositivos em aula.

Nesse sentido destaca-se a necessidade de constante atualizacdo do
processo formativo do professor. A capacitacdo podera atribuir novo conhecimento,
nova roupagem, podendo apresentar seguranca e praticas bem elaboradas,
planejadas e definidas para além da vivéncia do espaco escolar.

De acordo com Gatti (2013) dentro do processo de atuacao efetiva, escolas e
professores que firmam o compromisso de construir uma educacéo verdadeiramente
comprometida com a sociedade e com as aprendizagens eficazes educam seus
alunos para além das competéncias e expectativas da vida escolar. Rodrigues (1991)
considera o processo de socializagcdo educacional como indispensavel para a
transformacao de individuos em entes culturais, qualidade socialinalienavel.

Outro fator existente na EPT tem sido objeto de discussdes nas instituigcbes:o
uso das tecnologias que impactam o sistema de ensino com a utilizacdo de
metodologias ativas de aprendizagem, sua utilizagdo no processo produtivo e se faz
necessaria no contexto institucional e atual.

Vale ressaltar que as metodologias ativas sao formas de ensino, na qual os
estudantes sdo estimulados a participarem do processo educativo através das
praticas utilizadas na sala de aula de maneira bem direta e dindmica. E o uso das
ferramentas impacta no desempenho do estudante. Para Bastos (2006, p. 1) as
metodologias ativas “sdo processos interativos de conhecimento, andlise, estudo,
pesquisas ou decisdes individuais ou coletivas com a finalidade de encontrar solu¢des
para um problema”.

Com uso das ferramentas digitais utilizadas como material de apoio pelos
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professores pode auxiliar o processo de ensino aprendizagem dentro e fora no
ambiente educacional, o estudante conseguira desenvolver competéncias e
habilidades, com o0 uso desses recursos tecnoldgicos, melhorando seu desempenho
na aquisicdo do conhecimento. Neste contexto, o professor deve buscar estratégia
que ressignifique sua préatica educativa e, assim, ativar o pensamento critico, reflexivo
do aluno, contribuindo com o desenvolvimento de suas habilidades cognitivas através
das experiéncias escolares.

Para que a aprendizagem aconteca, os métodos utilizados devem ser
incorporados as vivéncias dos alunos por meio de atividades préaticas deaprendizagem
ativa, englobando mudancas significativas e inovadoras nas aulas. Com base em tal
conclusdo, Mitre et al., (2008) afirmam que, as metodologias ativas utilizam a
“problematizacdo como estratégia de ensino/aprendizagem, com o objetivo de
alcancar e motivar o discente, pois diante do problema ele se detém, examina, reflete,
relaciona a sua historia e passa a ressignificar suas descobertas”.

Desta forma, tém-se inumeras possibilidades de trabalho aplicando
metodologias ativas nas diferentes areas de formacao tecnoldgica, ja que as
instituicdes dispbem de laboratorios, sala de aula, area de convivéncia, oficinas, e
Cursos de Formacéo Inicial e Continuada (FIC), tarefas em grupo, roda de conversas,
aulas expositivas, palestras, trilhas ecolégicas, visitas técnicas, projetos em parcerias,
aulas praticas e explicativas. Todas as atividades realizadas nos campi envolvem a
participacdo dos corpos docente e discente, comunidade escolar e parceiros.

Se o aluno vivenciar essas praticas de forma participativa, naturalmente vai
conseguir incorporar as informacdes por meio de aprendizagem ativa. A
aprendizagem ativa € uma estratégia de ensino bem eficaz, que contribui com o
entendimento dos conceitos independentemente do conteddo trabalhado na aula
expositiva.

Pode-se mencionar que por meio dos meétodos ativos, 0 aluno pode absorver
maiores informagdes. Neste sentido, Zaluski e Oliveira (2018) explicitam que, o aluno
precisa fazer tarefas que envolva altos niveis intelectuais que apresente elementos
como analise, sintese e avaliacdo. Para Moran (2015) as metodologias ativas séo
fundamentais para alcancar niveis mais elevados de integracao cognitivos e reflexao.
Assim, para que as metodologias se efetivem no fazer pedagdgico, cabe ao professor
elaborar, praticar e transformar suas concep¢bes de conhecimentos e buscar

subsidios transformadores para resolucdo e solucdes de problemas geradores. Em
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vista disso, as metodologias ativas corroboram para uma nova forma de abordagem
de aprendizagem mais efetiva.

Portanto, se faz necessaria a ressignificacdo da pratica docente nas
instituicdes, de modo a priorizar as organizacdes curriculares e percursos formativos,
com énfase em metodologias de aprendizagem voltadas para a construcao de

competéncias profissionais.

2.2 Dificuldades do corpo docente mediante a inclusdo de alunos com
deficiéncia auditiva

Nessa subsecdo apresentam-se as dificuldades do corpo docente frente a
inclusdo de alunos com deficiéncia auditiva.

A inclusdo de pessoas com deficiéncia auditiva no ambiente escolar vem
gerando grandes desafios aos docentes da rede regular de ensino, pois, para que
ocorra a inclusdo de fato e de direito, faz-se necessaria a insercao do aluno com
deficiéncia na escola.

Apesar dos avancos ocorridos na contemporaneidade, levando em conta as
diversidades culturais, sociais e econdmicas dos estudantes amapaenses da rede
federal, ainda se busca entender as dificuldades do corpo docente quanto a inclusao
do aluno que possui deficiéncia auditiva na sala de aula na rede EPT.

Outro fator existente é a condicdo do professor em trabalhar com o aluno
deficiente auditivo na sala de aula regular, onde deve ocorrer a interacdo entre o
professor e o estudante. E sobre essa prerrogativa, pode mencionar a formacao de
atuacao docente.

Para Saviani (2009, p.150) a formacao profissional dos professores implica,
pois, objetivos e competéncias especificas, requerendo em consequéncia estrutura
organizacional adequada e diretamente voltada ao cumprimento dessa funcao. Nesse
sentido, o professor necessita de apoio do Nucleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Educacionais Especificas — NAPNE, para dialogar e entender as
especificidades do estudante para poder adaptar as praticas educativas continuas dos
conteudos, das atividades e do curriculo.

Mesmo com todas essas observancias e o acumulo de experiéncias

vivenciadas pelos professores, nota-se que o educador carece de um tempo ha mais,
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para recriar suas estratégias, repensar em seus valores, crengas, e assim, mudar a
forma de ensinar. O professor que possui aluno com deficiéncia em sala, precisa
conhecer e entender as especificidades do estudante, para poder atuar de acordo com
as orientacdes dos profissionais de apoio.

Dessa forma, o que mais se apresenta como dificuldade, nessa perspectiva
aos docentes, é a falta de conhecimento sobre as deficiéncias e de preparo para
atender a diversidade de patologias da deficiéncia auditiva, entre surdez Leve,
moderada e severa, perda total ou parcial da audicdo dos estudantes, as quais
inviabilizam a conducéo dos trabalhos dos educadores.

Vale ressaltar que a auséncia de capacitacao profissional na area da educacéo
especial e no atendimento dos estudantes que possuem deficiéncias na rede EPT
dificulta o processo de ensino. De acordo com Redondo e Carvalho (2006), para que a
inclusdo na escola regular da crianca com surdez aconteca, é essencial uma boa
preparacao tanto do aluno quanto da escola, para que ambos se sintam capacitados
e participem dessa integracao.

Mesmo diante de uma formacdo alicercada do professor com graduacéo,
especializacdo, mestrado e doutorado, ainda sdo muitas barreiras enfrentadas em sala
de aula ao inserir ou atender o estudante, pois o professor aprende na teoria muitos
conceitos que as vezes sao diferenciados da realidade vivenciada.

Esses conceitos aplicados e ensinados nas universidades, corroboram para
embasamento de base teorica sobre 0s assuntos, mesmo com toda experiéncia de
atuacao de sala de aula, o professor ndo se sente capacitado para atuar e atender
estudante com deficiéncia, mesmo diante da obrigatoriedade de formagao da Libras
no componente curricular nos cursos de magistério para atender os deficientes

auditivos. Marquete (2018, p. 02) explica que:

Ha obrigatoriedade de formacao de profissionais capacitados a atender os
surdos, sendo a Libras o componente curricular obrigatério nos cursos de
formacgédo de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e
superior, e nos cursos de fonoaudiologia. JA& para os demais cursos
superiores pode constituir componente curricular optativo.

Diante do exposto, pode-se perceber que nem todos 0s cursos sao agraciados
pela capacitacdo docente obrigatoria, os demais cursos trabalham de acordo com a
necessidade de obter ou ndo informacdes sobre a Libras. Nesse aspecto, vale
mencionar os desafios que serdo enfrentados pelos demais professores quando se
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depararem com tal situacdo em uma sala de aula. A falta de conhecimento inviabiliza
o fazer docente, a formacao docente continua sendo um desafio, pois urgéncias séo
exigidas para melhorias do processo de ensino tanto campo tedrico quanto no
exercicio da prética.

Para enfatizar a importancia da oferta de formacdo e capacitagdo, 0s
professores necessitam melhorar aqualidade de suas aulas. Nesse aspecto, 0s
docentes lancam mao de experiéncias vivenciadas pelos estudantes na perspectiva
desenvolver novos saberes. Segundo Novoa (1997, p. 26) € importante ver a pessoa
do professor e valorizar o saber de sua experiéncia. De acordo com Freire (1996, p.
43) “E pensando criticamente a préatica de hoje ou de ontem é que pode melhorar a
préoxima pratica”. Dessa forma, fica evidente a necessidade de o educador adequar o
conteado ao nivel flexivel que alcance o estudando e ao mesmo tempo possibilite
momentos de aprendizado e reflex&o.

Destaca-se ainda que é preciso possibilitar aos professores conhecimento a
cerca das deficiéncias, orientando e contribuindo através de metodologias que
viabilizem o aprimoramento do processo de escolarizacdo dos estudantes, para que
dessa forma, o professor consiga lidar com as diferencas. A formacéo deve acontecer
de forma continua na vida dos educadores, € um dos segmentos benéficos a sua
qualificacdo profissional.

Pode-se mensurar que a formacéo inicial praticada nas universidades parte
do pressuposto tedrico com discussdes metodologicas, correspondendo ao
componente curricular proposta ao curso. Nesse contexto, evidencia-se a diferenca
da educacao familiar, cultural e educacional de cada individuo, a realidade enfrentada
fora da universidade € bem diferenciada quando se tem contato com a realidade local,
as vezes, muito o que se estudou passa a nao fazer sentido, mas o aprendizado é
ressignificado durante a acdo docente. Castro (2009, p. 55) apresenta a seguinte

afirmacao:

A formacéo dos educadores deve ser pensada no seu conjunto, desde a
preparacdo de informacdes sobre o desenvolvimento do aluno que seréo
levadas até as familias, passando pelo tipo de informacdo que a escola
precisa observar/coletar sobre o contexto de vida familiar, até a capacidade
de os agentes escolares trabalharem com essas informacdes para, enfim,
incorpora-las ao planejamento das praticas pedagdégicas e/ou de gestéo.
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Essa pratica evidenciada dentro da formac&o universitaria configura um
desenvolvimento profissional intrinseco entre a teoria e a pratica, podendo favorecer
a aprendizagem do educando e o entendimento do meio em que vive, construindo
assim um valor e uma identidade. Como destaca Pimenta (2005) esse conhecimento
s6 acontece quando o professor compreende o contexto real.

A formagédo proporciona caminhos diversificados no contexto teorico, mas €
por meio da atuacdo que o professor podera perceber a dimensao entre a diferenca
de aprender na sala da universidade e aplicar o aprendizado na atuacéo no nucleo
comum de ensino, e € nessa hora que percebe o quanto precisa aprender. Lidar com
as diferencas é trabalhoso, requer dedicacdo e empatia, existem restricdes que
precisam ser superadas, e uma delas, é a falta de reconhecimento sobre as deficiéncias,
a gual gera alguns obstaculos para entender, atender e inserir o estudante com deficiéncia.

Diante dos desafios enfrentados no exercicio de sua pratica na sala de aula,
os professores podem encontrar barreiras arquitetdnicas, atitudinais, de
equipamentos e materiais para promover seu desenvolvimento cognitivo, na auséncia
de alguns recursos adaptativos, a aprendizagem do estudante podera vir a ser
comprometida. Dentro das perspectivas apresentadas, aeducacao deve transformar o
estudante e contribuir com sua formacédo quanto cidadéo. Para Tardif (2002), a prética
docente pode ser compreendida como um processo queretraduz a sua prépria
formacéo.

Os conhecimentos vistos no decorrer da formacdo do professor sdo, muitas
vezes, conquistados por obrigacdo, desejo ou necessidade. A completude dessa
aprendizagem se concretiza mediante desejo da realizacdo das préaticas pedagdgicas
do fazer continuo. Independentemente das escolhas individuais de cada docente, faz-
se necessario entender que o processo de ensino envolve principalmente a sua
significancia do mesmo. A percepcao de Freire (2011) sobre o assunto pressupde que,
0 ato de educar néo é transferir conhecimento. Dessa forma, os educandos precisam
ser compreendidos como seres ontologicos.

No que se refere ao aluno com necessidades educacionais especificas na
perspectiva da deficiéncia auditiva, o0 professor necessita qualificar-se
frequentemente, e essa exigéncia da capacitacdo para atuacao na area inclusiva e
bem significativa, pois, diariamente o0s professores se deparam com diversas
situacbes desafiadoras no ambiente de trabalho, adaptar e aplicar conteidos a

estudantes com deficiéncia auditiva.
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E importante ressaltar o papel do docente diante desse importante cenario
pedagdgico de descobertas e desafios que vem possibilitando a insercédo dos alunos
com deficiéncia auditiva no nucleo comum de ensino. De acordo como Art. 205 da

Constituicao Federal (CF) de 1988, tém-se que:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificag&o para o trabalho (BRASIL, 1988, p. on-line).

Sabe-se que a CF define a garantia de direito a educacédo, a aprendizagem,a
diversidade e que a cidadania deve ser celebrada por todos. Segundo a Lei Brasileira
de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI) — Lei n® 13.146/2015, que promove
condicBes de igualdade em seu Art. 1°, destinada a assegurar e a promover, em
condicdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por
pessoa com deficiéncia, visando a sua incluséo social e cidadania (BRASIL, 2015, p.
on-line).

Sobre essa perspectiva, no art. 28, inciso Il da lei citada anteriormente, quese
responsabiliza pelo aprimoramento dos sistemas educacionais, visando garantir
condicOes de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da ofertade
servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a
inclusdo plena. Em Salamanca, com a "Declaracdo de Educacdo para Todos", foi
firmada na Conferéncia que “reconhecia as necessidades educacionais especiais de
todos os alunos, devendo ser garantidas no interior do sistema comum de ensino”
(UNESCO, 1994).

Pode-se acrescentar que a inclusdo de pessoas com deficiéncia na sala de
aula comum vem intrigando os professores das salas regulares de ensino. Diversos
problemas vém surgindo diante do despreparo do educador em ensinar e encontrar
estratégias para prover aprendizado ao aluno com deficiéncia auditiva severa ou
profunda, questbes que estdo sendo discutidas devido a ampliagdo do sistema
educacional.

Diante dessa nova realidade, o professor necessita desconstruir e construir
conceitos para se trabalhar dentro dos preceitos da inclusédo. E, é nessa perspectiva
gue entra o conhecimento acerca da educacgao inclusiva para atuagao e integragéo

dos alunos nas classes regulares. Aléem disso, convém lembrar que o professor
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precisa qualificar-se para atender tais exigéncias, principalmente no que diz respeito
a inclusédo de alunos com deficiéncia no nucleo comum de ensino e demais pessoas
gue compdem esse cenario.

Vale ressaltar a importancia de conhecer as deficiéncias mais comuns
atendidas pelo ambiente escolar. Segundo a disposi¢ao preliminar que institui a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia) LBI — Lei n°® 13.146, de 6 de julho de 2015, do capitulo I, citado no Art. 2°:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacao
com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plenae efetiva na
sociedade em igualdade de condi¢des com as demais pessoas(BRASIL, 2015
p. on-line).

E importante observar, sobretudo que entender o conceito de deficiéncia é
compreender as condicbes ou os impedimentos que integram a patologia daqueles
que 0s possuem.

Dentre as deficiéncias enfatiza-se aqui a deficiéncia auditiva a qual se expde
a definicdo e a diferenca entre os conceitos de deficiéncia auditiva e a surdez, de
modo a permitir trabalhar as caracteristicas adequadas a cada particularidade de
acordo com sua legitimidade de cada nomenclatura. Sassaki (2008, p. 1) define que:

[...] deficiéncia auditiva é a “perda parcial ou total bilateral, de 25 (vinte e
cinco) decibéis (db) ou mais, resultante da média aritmética do audiograma,
aferida nas frequéncias de 500HZ, 1.000HZ, 2.000Hz e 3.000HZz” (art. 3°,
Resolucdon®17, de 8/10/03, do CONADE — Conselho Nacional dos Direitosda
Pessoa Portadora de Deficiéncia. Porém em 2/12/04, o Decreto n® 5.296, de
2/12/04, alterou de 25 decibéis para 41 decibéis, a definicdo de Deficiéncia
Auditiva.

A principio, necessita-se realizar mudangas no entendimento do percentual
auditivo que corresponde a perda parcial ou total em 41 decibéis para corresponder
aos preceitos legais da deficiéncia. De acordo com Schlindwein-Zanini (2021, p. 2), “a
Deficiéncia auditiva denominada também por perda auditiva, hipoacusia ou surdez,
constitui-se pela incapacidade parcial ou total de audicdo, podendo ser congénita ou
adquirida posteriormente por doencgas e traumas”. De acordo com o decreto 5.626, de
22 de dezembro de 2005, Art. 2°, discrimina que:
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[...] considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva,
compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais,
manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de
Sinais - Libras.

Paragrafo Unico. Considera-se deficiéncia auditiva a perda bilateral, parcial
ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas
freqiiéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz.

Para diferenciar os dois conceitos é preciso ter clareza da distincdo das
terminologias de deficiéncia auditiva e a classificagdo em grau de surdez. Para da

Silva (2008, p. 11) a distingao refere-se:

O Surdo € o individuo cujo sentido da audicdo n&do é funcional para os
objetivos comuns da vida. Este grupo é constituido de duas classes baseadas
no periodo em que ocorre a surdez. * A surdez congénita — o individuo nasce
surdo * A surdez adquirida — o individuo nasce com audicdo normal, mas a
perdeu devida uma doenca ou acidente. Deficientes auditivos ou
hipoacusicos sédo os individuos cuja audicdo, embora deficiente, desde o
nascimento ou adquirida, é funcional com ou sem ajuda de prétese auditiva.

Dentre as definicbes citadas o que difere as duas terminologias é a
profundidade que é distinta na perda auditiva. A deficiéncia auditiva corresponde a
perda parcial da capacidade de ouvir, podendo ser suave ou moderada, levando em
consideracao os residuos auditivos, e pode se comunicar com os ouvintes. O individuo
que possui surdez, perdeu toda capacidade de escutar nos dois ouvidos, sem
capacidade para ouvir ou identificar os sons.

Dentro do processo inclusivo, os professores necessitam compreender a
diferenca existente entre ouvir sons (deficiente auditivo) e néo identificar som algum
(pessoa surda). Quando ocorre a compreensao entre as nomenclaturas, o professor
consegue planejar suas aulas de acordo com as necessidades de cada grau de perda
auditiva do estudante, e passar a aceitar e entender as diferencas de ambas as
formas.

A Constituicdo Brasileira de 1988, afirma-se em seus artigos 205 e 206,
respectivamente, que “é um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da
pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificagao para o trabalho” e “a igualdade de
condi¢Bes de acesso e permanéncia na escola”. Partindo dessa afirmacéo exposta na
Carta Magna, e agregando a premissa da necessidade de atendimento as pessoas
com deficiéncia, vale enfatizar que os estudantes que possuem deficiéncia auditiva,
precisam ser atendidos e inseridos na rede regular de ensino.

O professor necessita conhecer as politicas publicas inclusivas, para poder
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atender a demanda educacional no atendimento a pessoa com deficiéncia.
Compreender o processo inclusivo requer o rompimento de algumas barreiras
atitudinais, para dar um novo significado a forma de analisar, estruturar suas aulas e
ensinar, dessa forma, romper alguns paradigmas existentes em sua concepcéo
docente.

O professor enfrenta diversas situagcdes no processo de ensino e
aprendizagem com os estudantes sem deficiéncia. E para ensinar alunos que possuem
deficiéncia auditiva, se faz necessario conhecer, entender e promover 0 acesso a
lingua de sinais na sala de aula. Tendo em vista o pouco conhecimento sobre a lingua
de sinais, cabe aos gestores de cada instituicao verificar a realidade vivenciada pelos
docentes, e em contrapartida promover cursos de qualificacdo continuada em Libras
para que possam atender a demanda de estudantes que necessitam se comunicar
em Libras dentro da instituic&o.

A escola ainda permeia o processo de formacao e adaptacdo das diferencas.
Partindo-se do contexto das dificuldades dos docentes mediante a inclusdo dos
alunos com deficiéncia auditiva, ressalta-se a falta de conhecimento sobre a
deficiéncia auditiva, os graus de perda e a Lingua de Sinais. O deficiente auditivo que
possui grau suave e moderado, ndo utiliza a libras para se comunicar, pois consegue
interagir com os ouvintes, ja o deficiente auditivo que possui perda severa entre 90
dB, faz uso da mimica, ou da lingua de sinais, e é considerado uma pessoa surda.

Mediante tais informacdes, Niendicker e Zych (2008, p. 6) exemplificam que,
“[...] todo educador deve ter a visdo de que seus alunos, deficientes ou ndo, tém em
comum o desejo de aprender, de conhecer e de se autoafirmar”. Nesse sentido o
professor deve tomar a rédea da interacao e fazer acontecer a comunicacao.

E essacondicdo que se faz necessaria no contexto escolar, a interacdo e o
dialogo que se constroi ao longo do processo promovendo o aprendizado. De acordo
com Daméazio (2016, p. 114), o aluno com surdez tem potencial para aprender e
precisa contar com um ambiente educacional estimulador e coerente, através do qual
ele tenha a possibilidade de aprender a aprender com significado e sentido.

Desse modo, cabe ressaltar que, os estudantes com deficiénciaauditiva podem
e devem aprender de acordo com suas necessidades e particularidades, para que o
processo educativo se efetive dentro do objetivo de orientar as praticas educativas
através de fatos concretos, politicas humanizadas, viabilizando o processo formativo

do estudante.
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Dessa forma, cabe a instituicdo capacitar seus profissionais para atuarem de
acordo com as exigéncias das politicas publicas e resolu¢des desenvolvendo agbes
efetivas ao aprendizado, para que possam entender a demanda das deficiéncias,
intensificar os atendimentos e realizar seu planejamento com base na avaliacdo do
conhecimento que o aluno conhece sobre a Lingua de Sinais.

Desse modo, pode-se mencionar que ja ocorreram diversas discussdes sobre
0 assunto e que, por meio da educacéao inclusiva, muitas propostas curriculares ja
foram elaboradas e adaptadas para corresponder as necessidades dos estudantes,
assegurando atendimento nos diferentes ritmos de aprendizagem.

Por fim, devemos considera a educacéo inclusiva na mesma perspectiva de

Mazzota (1982, p. 10) destaca que:

A educacdo especial estd baseada na necessidade de proporcionar a
igualdade de oportunidades, mediante a diversificagdo dos servigos
educacionais, de modo a atender as diferenc¢as individuais dos alunos por
mais acentuadas que elas sejam.

A educacao transforma vida, e tem como principado proporcionar a igualdade
de oportunidades, por meio da diversificacdo de servigcos educacionais, de modo a
atender as diferencas individuais de cada estudante. Sobre essa prorrogativa,
destaca-se a necessidade emconhecer a modalidade de ensino da educacao especial
e entender as especificidades da deficiéncia auditiva para que dessa forma o educador
possa proporcionar metodologias diferenciadas que venham agregar subsidios aos
conhecimentos do estudante e ao uso de sua lingua materna.

Na proxima subsecao € apresentado alguns conceitos e reflexdes acerca do

ritmo de aprendizagem do aluno com deficiéncia auditiva.

2.3 Ritmo de aprendizagem do aluno com deficiéncia auditiva

E preciso pontuar de inicio que os alunos com deficiéncia auditivapossuem
ritmo de aprendizado diferenciado dos ouvintes, pois por possuirem um grau suave e
moderado de perda auditiva, as dificuldades no entendimento escolar se tornam bem
latentes quanto ao processo de compreensao e interpretacdo na forma de texto ou de
escrita da lingua portuguesa.

Os deficientes auditivos possuem um ritmo proprio de aprendizagem e sao
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mais visuais, e por possuirem perda parcial ou total da audicédo, sua compreenséao de
leitura de mundo se difere da forma de aprender dos ouvintes, pois sentem dificuldade
de ouvir didlogos ou sons. De acordo com o decreto n°® 5.296/2004, que regulamenta
as Leis n®10.048/2000 e n° 10.098/2000, que define a pessoa com deficiéncia auditiva
€ aquela que atende ao critério descrito no artigo 4°:

E considerada pessoa portadora de deficiéncia a que se enquadra nas
seguintes categorias: ... Il - deficiéncia auditiva — perda bilateral, parcial ou
total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas
frequéncias de 500HZ, 1.000HZ, 2.000Hz e 3.000Hz7 .

Pode-se entender que a deficiéncia auditiva se divide em categorias, a qual
depende do grau de deficiéncia auditiva classificada em suave, moderada severa e
profunda. Para ser considerada uma pessoa surda devem-se entender os tipos de
surdez a ser considerado o grau atribuido. Para Silva (2006, p. 15) os surdos
encontram-se forgcados a uma submissdo & hegemonia ouvinte e comumente sdo
obrigados a se adaptar a cultura linguistica dos ouvintes.

Dentro dessa perspectiva, cabe ressaltar que os estudantes que possuem
deficiéncia as dificuldades que os estudantes com deficiéncia auditiva podem
desenvolver em aprender uma nova lingua e se adaptar aessa realidade, fazer uso do
bilinguismo, e aprender a conviver e se adequar ao mundo dos ouvintes.

Partindo do pressuposto da deficiéncia auditiva no processo formativo, as
pessoas que possuem perda auditiva, ndo sdo desprovidas de inteligéncias. Elas
podem, sim, apresentar habilidades para adquirir conhecimento e compreender o
mundo a partir da utilizacdo de seus elementos visuais. Existem diferencas entre a
Lingua Portuguesa e a Lingua de Sinais, mas nada impede que o estudante com
deficiéncia auditiva estabeleca conhecimento a partir de suas competéncias espaciais
e visuais.

Além dos fatores do desenvolvimento das habilidades visuais e espaciais, o
estudante com deficiéncia, pode desenvolver suas capacidades cognitivas em
aprender a ler e escrever, podendo agir naturalmente em sala através da observacéo
visual, interagindo e contribuindo por meio de suas percepcdes e linguagem de sinais.
Para Strobel (2008, p.59) o sujeito surdo pode entender o mundo e modifica-lo a fim
de se torna-lo acessivel e habitavel ajustando-os com as suas percepc¢oes visuais,

gue contribuem para a definicdo das identidades surdas.
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Nesse sentido a lingua é definida como um conjunto de regras, signos
abstratos, interligada a fala ou aos sinais de uma comunidade linguistica por meio de

suas praticas sociais, como se verifica na colocacao seguinte:

Assim como a gramatica convencional é entendida como conjunto de regras
necessarias que o individuo deva seguir na estruturacao de textos, tais como:
morfologia, sintaxe, coesao e coeréncia, acrescentando nesse repertorio a
fonologia, a semantica e a pragmatica, a gramatica de LIBRAS, também,
possui regras para estruturacdo de textos, similares e contrastivas com a
gramatica da Lingua Portuguesa, relacionadas a morfologia, coeséao,
coeréncia e semantica (KATO, 1988 apud QUADROS, 2007, p. 2).

Tais questdes sobre o aprendizado da lingua de sinais e suas regras, devem
ser levadas em consideracdo no processo de aprendizado do estudante com
deficiéncia auditiva, uma vez que o professor consegue se comunicar com o estudante
através de sua lingua natural, ele se sentird pertencente ao ambiente. Desse modo, 0
professor necessita compreender e entender 0 processo de aprendizagem da lingua
do estudante, pois a libras fica subordinada a toda estrutura formada da lingua
portuguesa, que usam vocabularios de regras gramaticais da realidade dos ouvintes
por meio da memorizagao.

Dessa forma, é necessario acompanhar o processo de aquisicao dessa nova
lingua, visto que, os surdos possuem uma lingua prépria e possuem pouco
conhecimento sobre a lingua portuguesa, com isso, torna-se dificil de compreender e
relacionar a escrita da lingua portuguesa através de sua lingua, a Libras.

Nesse processo de aprendizagem, o professor podera proporcionar aos
estudantes em situacdes reais, para que possam compreender refletir e relacionar a
leitura a escrita. Diante do exposto, Silva (2021, p. 6) sugere que, a sala de aula onde
alLibras € a lingua de instrucdo e interlocucdo, configura-se como um ambiente
propicio e de maior viabilidade para um ensino que possibilite as criancas surdas uma
aprendizagem em equidade aos ouvintes.

Neste contexto, Salles (2007. p. 21) contribui que, “o professor deve
considerar, sempre que possivel, a importancia da lingua de sinais como um
instrumento no ensino do portugués” ou qualquer outra disciplina ministrada nos
cursos técnicos. Para Rubio e Queiroz (2014, p. 14) citam que, “a lingua de sinais é a
Unica que pode ser adquirida naturalmente pelo surdo; basta que ele seja posto em
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contato com os seus pares”. “Ja a lingua oral pode ser aprendida, mas nao adquirida

espontaneamente”. Logo, torna-se necessario que a pessoa que possui deficiéncia
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auditiva possa adquirirautonomia e para aprender as duas linguas que seréo utilizadas
ao longo do contextoeducacional e social.

E importante mencionar que os estudantes que possuem deficiéncia auditiva,
apresentam dificuldade para utilizar o verbo na escrita do portugués. Pois esse
estudante é influenciado pelo uso de sua lingua materna, a Libras, e dentro da prética
educativa, poderao apresentar dificuldade na compreensao da leitura ou escrita da
lingua portuguesa.

De fato, vale destacar que o professor, necessita contextualizar sua pratica de
ensino, nesse sentido, pode-se compreender que o0 desenvolvimento da
aprendizagem ocorre mediante o uso de duas linguas e o aluno precisa compreender
esse processo, internalizar e se adaptar as mudancas. Nesse sentido, Salles (2007)
destaca que a lingua de sinais deve ser contemplada em sua totalidade com lingua
de exceléncia de instru¢do. Conforme Damazio (2007, p. 15), “a inclusdo do aluno
com surdez deve acontecer desde a educacao infantil até a educacgao superior”.

Nesse processo educativo deve-se levar em consideracdo a interacao
linguistica na modalidade bilingue do estudante no uso das duas linguas, a Lingua
Brasileira de Sinais denominada (L1), sendo o primeiro contato do surdo sinalizado
por meio da modalidade gestual/visual, a Lingua Portuguesa (L2) é emprestada ao
surdo por meio da utilizacdo da escrita.

Nessa perspectiva de interagir simultaneamente com as duas linguas, o surdo
se torna um sujeito bilingue. Hamers e Blanc (2000, p. 189) conceituam que, a
Educacao Bilingue como “qualquer sistema de educagao escolar no qual, em dado
momento e periodo, simultdnea ou consecutivamente, a instrucdo é planejada e
ministrada, pelo menos, duas linguas”.

Desse modo a educacédo bilingue deve estar imbricada no didlogo entre as
linguas ensinadas. A lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015, em seu art. 28, inciso IV,
traz a incumbéncia ao poder publico de: “oferta de educacéao bilingue, em Libras como
primeira lingua e na modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda lingua,
em escolas e classes bilingues” (BRASIL, 2015, p. on-line).

Partindo dessa premissa, Megale (2018) destaca que, a educacao bilingue
promove a valorizacdo de saberes das duas linguas. Segundo Fernandes (2011), a
educacgdo bilingue constitui-se como uma vasta possibilidade de vivencias de
pluralidades de diferentes culturas.

Tendo em vista o processo de comunicacdo da comunidade surda, a Libras
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foi implantada como segunda lingua no Brasil em 2005, conforme a Lei n°
10.436/2002, regulamentada pelo Decreto n° 5. 626/2005 (BRASIL, 2005). Sobre esse
contexto, Zilio (2012) destaca que, a Libras sdo compostas por sinais que
correspondemem portugués, as palavras. Todavia, ndo se trata simplesmente de uma
substituicdo,uma palavra por um sinal correspondente, ela tem suas peculiaridades,
além de ser independente da lingua portuguesa.

Para que o aluno e o professor da turma regular obtenham éxito em seu
processo de ensino e aprendizagem, é necessario o apoio especializado do
Atendimento Educacional Especializado - (AEE). O AEE, de acordo com a legislagao
atual, “¢ o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos
organizados institucional e continuamente [...]" (BRASIL, 2011, on-line).

A Resolucao n° 04 de 02 de outubro de 2009, que institui o AEE na Educacéo
Béasica, na modalidade da educacéo especial, traz em seu art. 2° que o AEE tem como
funcdo complementar ou suplementar a formac&o do aluno por meio [...], estratégias
gue eliminem as barreiras para sua plena participacdo na sociedade e
desenvolvimento de sua aprendizagem. (BRASIL, 2009, p. on-line).

Segundo Alves, Ferreira e Damazio (2010) o AEE devem ser articuladas por
metodologias de ensino que, “estimulem vivéncias e que levem o aluno a aprender a
aprender, propiciando condi¢des essenciais da aprendizagem dos alunos com surdez
na abordagem bilingue”.

E importante compreender que a maioria das instituicdes escolares ensina por
meio da lingua oral/escrita predominante. De acordo com Alves, Ferreira e Damazio
(2010) o uso na abordagem bilingue volta-se para, “o desenvolvimento das
potencialidades das pessoas com surdez na escola”. Neste sentido, essa abordagem
busca compreender o educando surdo em suas potencialidades e singularidades.

Dessa forma, pode-se mencionar que o ritmo de aprendizagem do aluno com
deficiéncia auditiva com surdez severa € bem mais especifico do que apenas sinalizar
ou fazer uso de mimicas, que por possuir uma lingua materna diferenciada da lingua
portuguesa, necessita de apoio especializado para conseguir driblar as diversidades

da lingua portuguesa. De acordo com Peixoto (2006, p. 208) salienta que:

Sendo a lingua de sinais a primeira lingua do surdo, é valido destacar que o
encontro desses sujeitos com a escrita — da lingua majoritaria — € precedido
e possibilitado pela lingua de sinais. Quanto mais efetivo € 0 acesso da
crianca surda a lingua de sinais, melhores chances ela tem de fazer uma
apropriacdo mais consistente da escrita. Para grande parte dos surdos, a
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linguagem evolui através da lingua de sinais, que amplia as possibilidades
cognitivas e conceituais para nomear e categorizar a realidade ao seu redor,
bem como perpassa os objetos de conhecimento com o qual se deparam.

Diante do contexto mencionado, faz-se necessério a eliminacdo de barreiras,
proporcionar acessibilidade correspondente a especificidade do aluno com deficiéncia,
disponibilizar material adequado, orientar quanto ao uso dos recursos estabelecidos
nas turmas regulares. Segundo a resolucdo do Conselho Nacional de Educacéo, que
estabeleceu as Diretrizes Nacionais para a Educacgéo Especial na Educacgéo Bésica,
“as escolas deveriam propiciar a atuagao colaborativa entre o professor regente de
classe e o professor especialista” (BRASIL, 2001, p. on-line).

Com isso a escola necessita dispor de recursos e de salas multifuncionais que
contemplem o uso de equipamentos e materiais pedagogicos que auxiliem o professor
em no uso de suas aulas. Muito se fala que o aluno com deficiéncia ndo consegue
acompanharas aulas, ndo entende os conteudos, nédo interage com o professor ou
com os colegas, nao contribui com o sistema.

Diante de tal indagacéo, cabe ao professor quebrar estigmas, colocar-se na
posicao de aprendiz, eliminar essa barreirade comunicacado, aprendendo a lingua de
sinais, interagindo com o estudante, quebrando barreiras atitudinais, integrando o
aluno de forma positiva ao sistema educacional.

Outro fator existente € o uso, por parte dos surdos, de uma lingua prépria (a
lingua de sinais), além de possuirem seu proprio aprendizado através das
experiéncias espago-visuais. Dessa forma, Quadros (2003) destaca que, a libras se
constitui como uma lingua visual espacial que se articula por meios das maos e

expressoes faciais e do corpo. Segundo Preira (2004, p.2) destaca que:

A comunicacdo humana pode ocorrer de diferentes formas. Nem sempre
recorremos a linguagem verbal (seja ela falada ou sinalizada) para nos
expressarmos. Esse pode ser o caso quando duas pessoas ndo falam a
mesma lingua. Elas vdo ter que encontrar outra forma para se comunicar,
como apontar para objetos, fazer desenhos, usar gestos para tentar
expressar suas ideias.

Diante do exposto, ver-se que existem diferentes formas de se comunicar, e
de se fazer entender, desenvolvem habilidades e estratégias para exprimir e
expressar suas ideias. No decorrer da interagdo, os alunos com deficiéncia auditiva
constroem relagdes entre o significante e o significado para formar um signo através

do canal visual.
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Vale destacar também que, dentro do processo educativo da relagcdo entre o
professor ouvinte e o aluno com deficiéncia, existe uma distancia entre o canal de
comunicacdo. De acordo com Marchesi et al. (1995) a comunicagédo €, “um dos
elementos mais importante no processo de ensino e aprendizagem do aluno surdo”.
Partindo desse contexto, o intérprete de Libras € indispensavel nas escolas regulares,
pois sua atuacao viabiliza e facilita a comunicacgéo entre os pares, 0 entendimento entre a
conversacao ocorre de maneira neutra, constituida nas modalidades visual-espacial ou
oral-auditiva.

Enquanto o professor esta na sala de aula fazendo a explanacéo do contetdo,
o intérprete entra em acgao, traduz em tempo real o que esta sendo ensinado. Quando
o deficiente sinaliza para o professor de modo a fazer uma pergunta ou contribuir com
a aula, o intérprete faz a traducédo para a lingua portuguesa. Com esse apoio o aluno
e o professor conseguem interagir com mais fluidez.

Outro aspecto importante de ressaltar € 0 uso das tecnologias assistivas
nesse processo de ensino e aprendizado. A tecnologia assistiva refere-se ao conjunto
de produtos (recursos, equipamentos e ferramentas) capazes de auxiliar a pessoa
com deficiéncia a executar suas tarefas com independéncia. O uso das tecnologias
torna a pessoa que possui deficiéncia mais independente, permitindo desenvolver sua
autonomia e participar mais da vivéncia social.

Levando em consideracdo o ritmo de aprendizagem do aluno que possui
deficiéncia auditiva, os autores enfatizam que “uma educacao satisfatéria para a
maioria dos surdos deve prepara-los para conviverem e desenvolverem-se em duas
realidades distintas” (MARCHESI et al., 1995, p. 231). Surgindo nesse contexto a
necessidade de adaptacéo curricular. Em apoio a isso, Quadros (2004) discorre sobre
a importancia de se pensar em uma reestruturacdo curricular a partir dos efeitos da
modalidade da lingua de sinais — lingua viso-gestual. Schiavon (2018, p. 20) contribui
que “é imprescindivel que sejam feitas adaptacfes no curriculo para que, assim, 0
ensino acontega”.

Convém lembrar que as adaptacdes curriculares se constituem em conjuntos
de modificagbes que possam atender as dificuldades do aluno em consonancia com
a sua subjetividade metodoldgica ou procedimental. As adaptacdes curriculares para
atender as necessidades educativas dos alunos com deficiéncia auditiva classificada
surda de grau severo podem ser poucas e ndo constituir alteragdes expressivas na

programacao regular, de tal modo que todos os alunos da turma possam delas se
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beneficiar (BRASIL, 1997, p.34).

Existem estilos de aprendizagem que devem ser identificados e reconhecidos
pelos professores da sala de aula regular, de maneira a criar estratégias para
corresponder a singularidade do aluno por meio de diversas aplicacbes de
metodologias de ensino.

Outra medida importante é aderir aos suportes e recursos didaticos
pedagogicos a fim de amenizar as barreiras e 0s pretextos que inviabilizem o ensino
e a aprendizagem. Segundo Miranda e Filho (2012), outro fator importante na inclusédo
de alunos com deficiéncia na escola publica, € a oportunidade do convivio com
colegas sem deficiéncia.

Contudo, muitos alunos tém dificuldades para detectar o ponto central da
mensagem ou ndo conseguem interpretar o real sentido da questédo.A linguagem dos
deficientes pode variar, dependendo do contexto escolar, podem existir deficientes
auditivos que realizam leitura labial e outros néo.

Ademais, muito se tem discutido sobre os desafios de leitura dos alunos com
surdez. Destaca-se que existe empobrecimento na linguagem, mas cabeincidir e optar
pelo uso de métodos, técnicas e estratégias de ensino aprendizagem para trabalhar
os procedimentos e instrumentos de avaliagdo de forma coerente, flexibilizar os
objetivos e desenvolver habilidades partindo-se dos significados basicosem tempo
necessario.

Portanto, para que a aprendizagem do aluno com deficiéncia auditiva se
efetive verdadeiramente, € preciso aprimorar os conhecimentos acerca da Lingua de
Sinais, respeitar sua subjetividade e promover o desenvolvimento de habilidades por
meio de novas estratégias de ensino utilizando a comunicacao, a flexibilizacdo e a

dinamicidade do curriculo regular.
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3 METODOLOGIA

A producéo do conhecimento cientifico implica na explicitacdo das escolhas
metodoldgicas e epistemoldgicas do pesquisador que evidencia nas entre linhas de
sua pesquisa a visao de mundo do pesquisador e a forma que ele compreende seu
objeto de estudo. Assim, na presente secao explicitam-se os caminhos metodoldgicos
percorridos na pesquisa.

Na tentativa de compreender os desafios docentes no processo de inclusao
educacional de alunos com deficiéncia auditiva. Optou-se metodologicamente em
fazer um estudo de caso de abordagem qualitativa. Como instrumento de coleta de
dados essa pesquisa fez uso do questionario semiestruturado (APENDICE E). Os
dados coletados foram sistematizados em quadros analiticos e posteriormente
analisados a luz da Analise de Conteudo (AC).

De acordo com Yin (2010, p. 39), (...) o estudo de caso € uma investigacao
empirica que investiga um fenbmeno contemporaneo em profundidade e em seu
contexto de vida real, especialmente quando os limites entre o fendmeno e o contexto
ndo séo claramente evidentes. Contemplando esses limites Yin (2010, p.50) também
enfatiza que esse tipo de pesquisa deve ser usado, quando o objeto de pesquisa se
constitui como uma tematica contemporanea de uma determinada realidade.

Em se tratando especificamente dessa pesquisa a mesma configura-se como
estudo de caso. Fonseca (2002, p. 11-2) enfatiza que, o estudo de casobusca-se
compreender um determinado contexto social a partir dos sujeitosparticipantes da
pesquisa. Para Merrian (1988), o estudo de caso tem duas dimensdes a particularidade
e a contextualizacdo. No caso dessa dissertacdo a particularidade constitui-se o
processo inclusivo do aluno com deficiéncia auditiva no contexto educativo. A
contextualizagdo envolve a busca da totalidade dos elementosmacroestruturais da
incluséo educacional que estéo para além do contexto educativo.Quanto a abordagem
essa pesquisa se qualifica como qualitativa. Segundo Gualda, Merighi e Oliveira
(1995), a abordagem qualitativa compreende que oprocesso de construgcdo do
conhecimento constitui-se como processo social,construidos pelos seres humanos
por meio de suas interacdes enquanto convivemem uma determinada realidade.

Neste sentido, busca-se compreender os desafiosdocentes no processo de
inclusdo do aluno com deficiéncia auditiva a partir de uma totalidade e a relagao que

esta para além dos muros do IFAP. Contudo, Triviios (1987)destaca que, essa
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abordagem trabalha com o significado da percep¢do de um determinado fenémeno
buscando explicar sua origem e as relagdes que o permeia.

Como instrumento de coleta de dados essa dissertacao faz uso primeiramente
da pesquisa bibliografica que possui dois objetivos distintos e complementares e
posteriormente da aplicagdo do questionario junto aos professores participantes da
pesquisa. Nessa perspectiva, Gil (2002), evidencia que a pesquisa bibliografica e
desenvolvida com base em estudo que ja foram elaborados por meio de livros, artigos,
teses, dissertacdes dentro outras. Indo mais além, Severino (2017, p.106), a pesquisa
bibliogréfica é aquela que se realizam a partir do registro disponivel, decorrente de
pesquisas anteriores, em documentos impressos, como livros, artigos, teses etc.
Utiliza-se de dados ou de categorias teoricos ja trabalhados por outros pesquisadores
e devidamente registrados.

Nesta conjuntura, os textos publicados séao a fonte de coleta de dados para o
pesquisador que realiza uma pesquisa bibliografica. Assim, neste tipo de pesquisa, 0
pesquisador trabalha com contribuicdo dos autores constantes nos textos. Para
Amaral (1994), esse tipo de pesquisa é fundamental em qualquer trabalho cientifico
uma vez que revisa a literatura existente, nessa perspectiva cabe destaca que a
pesquisa bibliografica para Marconi e Lakatos (2003), ndo pode ser compreendida
como uma simples repeticdo do que ja foi escrito, mas como um exame de um tema
com um no objetivo ou abordagem que geram novas conclusées inovadoras. Assim,
nessa dissertacao, a pesquisa bibliografica € definida por dois momentos.

No primeiro, analisam-se artigos, dissertacoes e teses que foram recolhidasdo
catalogo de teses e dissertacfes da CAPES e da biblioteca digital Scielo, e teve como
parametro, compreender de que forma ocorre o processo de inclusdo de estudantes
com deficiéncia auditiva na escola.

No segundo momento, a pesquisa focou-se na construcdo de uma cartilha
pedagogica de orientacéo aos professores da EPT sobre a deficiéncia auditiva com
termos técnicos em Libras utilizados com mais frequéncia nos cursos técnicos de
Administracdo, Floresta, Informética e Meio Ambiente. Os textos sobre a deficiéncia
auditiva, as orientacdes pedagdgicas de avaliagdes, a utilizacdo dos termos, resultou-
se na elaboracgéo do produto educacional final da pesquisa.

Nessa etapa recorreu-se especificamente as obras de Capovilla (2017), que
séo consideradas basilares no estudo da Libras para alicergar a construgao teérica e

metodoldgica da cartilha. A cartilha pedagdgica digital foi pensada e elaborada como
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forma de recurso didético resultando em um Produto Educacional — PE de orientacéo
aos professores, e que apos aprovacao da banca examinadora serd disponibilizado
através de link na internet na plataforma do Programa de Mestrado da Pés-Graduacéo
em Educacéao Profissional e Tecnologica — ProfEPT.

No processo de construcdo da cartilha pedagodgica digital, houve a
participagdo da comunidade surda, interpretes e a colaboragdo dos professores do
campus Laranjal do Jari, para compor os conjuntos de sinais que deveriam constar na
cartilha através de imagens e videos dos termos técnicos, para melhor conduzir o
processo de entendimento por parte dos professores na conducdo do ensino e
aprendizagem do estudante com deficiéncia auditiva.

Essa pesquisa, também fez uso do questionario semiestruturado como
instrumento de coleta de dados. Segundo Gil (1999), o questionario na pesquisa
educacional pode ser definido como uma técnica de investigacdo que é composta por
nameros mais ou menos elevados de questdes que sdo apresentadas de forma
escritas aos sujeitos participantes de uma determinada pesquisa. Tendo por
intencionalidade conhecer opinides, crencas e valores de um determinado grupo de
sujeitos.

Assim, o questionario foi usado junto a 08 (oito) professores de componentes
curriculares diferentes buscando identificar as principais palavras usadas no processo
de ensino-aprendizagem de cada componente curricular. Sequencialmente, a
comunidade surda foi consultada sobre essas palavras que foram adaptadas para
Libras por meio de uma pesquisa bibliografica em livros em Libras, e consultada a
comunidade surda e intérpretes, que orientou a constru¢do do produto educacional
dessa pesquisa.

Os dados obtidos por meio do questionario foram sistematizados em graficos
analiticos de elaboracdo propria da autora feita em editor de texto (Word). Para
Ferreira Cezar e Machado (2020), a sistematizacdo de dados na pesquisa aplicada a
educagdo consiste em movimento dialético entre conhecimento e pratica, nessa
perspectiva, a compilacdo das informagdes, prevé andlise para atribuir sentidos aos
dados produzidos de acordo com sua proposta metodologica.

Como técnica de andlise de dados essa pesquisa fez uso da Analise de
Conteudo (AC). Para Bardin (2011), a AC constitui-se como uma técnica de analise
de dados ligada a comunicacdo que faz uso de procedimento sistematico e objetivo

para descricdo de um determinado contetddo. Ou seja, a AC € uma técnica para
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analisar dados qualitativos, dados que buscam descrever uma determinada realidade
nao quantificavel.

A pesquisa foi realizada no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Estado do Amapa (IFAP), campus Laranjal do Jari que ofertam
Educacéo Profissional e Tecnoldgica para os cursos médios na modalidade integrada
integral. Dentro do plano de desenvolvimento Institucional, constam algumas
caracteristicas e atribuicdes, que regem o funcionamento que enfatiza que, o IFAP é
uma instituicho complexa que atua na oferta de cursos em diversos eixos
tecnoldgicos, em varias modalidades e formas de ensino, incluindo Cursos Formacao
Inicial e Continuada (FIC); Cursos Técnicos, de Ensino Superior e P6s-Graduacao
(PDI, 2019, p.100).

Os patrticipantes da pesquisa foram 08 (oito) professores do Ensino Técnico e
Tecnolégico da modalidade Integrada Integral dos Institutos Federais do Estado do
Amapa, que ministram aulas nos cursos e turmas que possuem alunos com
deficiéncia auditiva. A coleta de dados ocorreu por meio da aplicacdo de questionario
aos docentesdo campus Laranjal do Jari do IFAP que atuam no ensino médio técnico
na modalidade integrada integral, e que possuem estudantes com deficiéncia auditiva
em sala de aula.

Os docentes foram convidados a participarem da pesquisa colaborando de
forma voluntaria. Seguindo a pesquisa, apés a submissdo ao comité de ética e,
consequentemente a aprovacdo (Apéndice C) os docentes foram informados da
tematica e dos objetivos da pesquisa, assim convidados a assinar o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido CLE (Apéndice D) para a entédo contribuir com a
presente pesquisa.

Como critério de inclusdo dos participantes, foram convidados 08 (oito)
professores que atuam na EPT, dos sexos feminino e masculino, que séo servidores
pertencentes ao quadro efetivo do campus Laranjal do Jari, e que ministram aulas nos
cursos Técnicos na modalidade Integrada Integral para as turmas que possuem
estudantes com deficiéncia auditiva, os quais responderam ao questionario que foi

aplicado no processo da pesquisa, atendendo aos critérios apresentados.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Na presente secdo, enfatizam-se os dados da pesquisa obtidos por meio do
instrumento de coleta de dados que foi aplicado a 08 (oito) educadores do IFAP,
campus Laranjal do Jari. Nessa secdo, fazem-se as analises dos desafios docentes
no processo de ensino e aprendizagem de alunos que possuem deficiéncia auditiva
no IFAP. Diante do exposto, essa secado trata especificamente das analises das
respostas dos educadores coletadas por meio do instrumento de coleta de dados
(questionario) aplicado junto aos docentes.

Assim, didaticamente a secdo encontra-se estruturada em duas partes. Na
primeira, é evidenciado o perfil formativo e profissional dos educadores participantes
da pesquisa, e na segunda parte, explicita-se os desafios docentes no ambito do

processo de ensino e aprendizagem de alunos que possuem deficiéncia auditiva.

4.1 Perfil formativo e profissional dos educadores

Antes de adentrar especificamente nas dificuldades docentes no processo de
ensino e aprendizagem com alunos que possuem deficiéncia auditiva no IFAP, vale
assim retornar ao processo formativo do professor, e observar o perfil profissional, a
partir das questdes apresentadas. E para obtencéo dessas respostas, foram aplicadas
as seguintes categorias: sexo, idade, formacdo inicial, tempo de conclusdo da
graduacéo, titulacdo atual e formacado em educacao inclusiva. Diante das perguntas
descritas no questionario, foi pedido aos educadores para que informassem seu sexo.

4.1.1 Sexo dos sujeitos

Apbés a sistematizacdo e andlises dos dados, evidenciou-se que, 87% dos
sujeitos que responderam o instrumento de coleta de dados, sdo do sexo masculino
e 13% corresponde ao sexo feminino (grafico 01). No aspecto de insercéo de sujeitos
na educacao profissional e tecnoldgica, o estudo de Santos, Santos e Nery (2020),

destacam que: a presenca da mulher ainda € modesta.
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Gréfico 1 - Sexo dos sujeitos

Masculino Feminino
| ]
[ ]

Fonte: Elaboracao prépria, dez.2022

Para Rabay (2013), estamos diante de um contexto de gendramento por area
do conhecimento, onde 0s homens ocupam cursos como ciéncias exatas, naturais e
tecnologias e as mulheres cursos das ciéncias da saude.

De acordo com a pesquisa do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2015), [...] ha predominancia feminina nos cursos
de formacdo inicial, continuada e qualificacdo profissional; todavia, estédo
concentradas em areas de conhecimento distintas dos homens: elas em cursos das
Ciéncias Humanas [...], e Tecnologias. Nesse caso existe a separacdo entre as
preferéncias, que deve ser compreendida e um fator condicionante do perfil profissional

para 0 monopolio masculino dentro da divisdo sexual do trabalho.

4.1.2 Idade dos sujeitos

Dentro do que se refere ao perfil formativo e profissional dos sujeitos, buscou-
se averiguar a idade dos participantes da pesquisa, e para responder a esse
guestionamento, foi perguntado aos educadores, suas despectivas idades. As
respostas obtidas foram socializadas e sistematizadas no grafico 02 abaixo:
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Gréfico 2 - Idade dos sujeitos

[ ] [ ] [ ] |
Abaixo de 30 43-48 31-36 Ndo informou

Fonte: Elaboracao prépria, dez.2022.

Dentro do que foi proposto, as andlises dos dados revelaram que 50% dos
professores possuem em média, 30 anos de idade. E que, 25% estédo entre 43 a 48
anos, e 12% possui idade entre 31 a 36 anos. Para Carvalho e Souza (2014) é
consideravel que, uma parte dos professores atuantes na educacado profissional e
tecnoldgica seja jovem, como menos de 40 anos em atividade. Diante dos resultados,
quanto a faixa etaria, a pesquisa de Urbanetz (2011) corrobora com a seguinte
afirmacdo, em outras instituicbes de educacgéo profissional, concluiu-se quemaioria

dos sujeitos da pesquisa, tem idade média entre 36 a 40 anos.
4.1.3 Formacao inicial dos sujeitos
Continuidade a delimitagdo do perfil dos profissionais, foi perguntado aos

sujeitos participantes da pesquisa sobre a sua formacdo inicial? As respostas

encontram-se sistematizados no gréfico 03.
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Gréfico 3 - Formagcao Inicial dos sujeitos

Licenciatura Bacharelado
[ ]

Fonte: Elaboracao prépria, dez.2022.

Os resultados evidenciam que 87% dos professores possui a licenciatura
como formacéo inicial e 13% possui curso de bacharelado como formacéo inicial. Para
Machado (2011) a formacéo docente na rede profissional e tecnoldgica, constitui- se
como um desafio na medida que essa modalidade de educacdo possui uma
pluralidade de formacdes iniciais e diferentes regimes de trabalho e insergéo
profissional.

Segundo Machado (2011), sempre existiu certa separagédo entre a formacao
docente para o ensino técnico e formacdo docente especificamente para o ensino
médio. Neste contexto, Tozzeto e Gois Domingués (2020) destacam que, 0 processo
de formacdo profissional na rede federal e tecnolégica tem refletido
consideravelmente sobre o aspecto formativo do professor, no sentido de deixar clara
a formacgéo necessaria para o educador da educacéao profissional e tecnoldgica.

Assim, Frazdo, Nakamoto e Lima (2020) destacam que a questdo da
formacao continuada para educadores da educacdo profissional e tecnoldgica,
constitui-se na realidade como um ponto chave para atual politica de expansédo da
educacéo profissional e tecnolégicos ressalvados a qualidade da educacéo e a devida
valorizacdo do educador da rede federal e tecnolégica.
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4.1.4 Tempo que concluiu a graduagéo

Foi perguntado aos educadores sobre o tempo de conclusdo de sua
graduacdo? De acordo com as respostas, foi possivel elaborar o grafico 04.

Gréfico 4 - Tempo que concluiu a graduacao

Mais de 10 anos 4-8 anos
| | | |

Fonte: Elaboracao prépria, dez.2022.

Podemos evidenciar que 62% dos educadores concluiram sua formacgéo
inicial hd mais de 10 anos e 38% concluiram a respectiva formacao entre 4 e 8 anos.
Segundo Schdn (2009) a vivéncia docente também se constitui como formacg&o. Em
sintese, Silveira, Santiago e Rodrigues (2020) defendem que, é fundamental que a
formacdo do educador da educacao profissional e tecnoldgica considere a vivéncia
dos professores e 0s conhecimentos construidos em suas praticas docentes.

No que tange a formacéo inicial e continuidade da educacéo profissional e
tecnoldgica, o educador proporcionard ao estudante a reflexdo pedagogica sobre a
forma de aprender e o ato de educar no ensino técnico. Moura (2008) afirma que, é
necessario pensar a formacdo dos professores além da licenciatura. Diante do
exposto, torna-se necessario partilhar da necessidade de formacédo e qualificacao
continuada através de cursos de especializa¢gbes, cursos complementares, bemcomo,

mestrado e doutorado.
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4.1.5 Titulagéo atual

Dentro da perspectiva da pesquisa, foi questionado sobre a titulacdo atual dos
sujeitos? As respostas, encontram-se sistematizados no gréafico 05.

Gréfico 5 - Titulacdo atual

B Doutorado M Mestrado M Especializagdo ®

Fonte: Elaboracao prépria, dez.2022.

A maioria dos educadores possuem atualmente formagéo continuada em nivel
stricto sensu, ou seja, com mestrado e doutorado. O gréfico evidencia que 50% dos
professores possuem mestrado, 13% doutorado e 37% possui formagéo continuada
em nivel de especializacdo. Castaman e Veira (2013) declara que, a formacéo
continuada para professores € fundamental, uma vez que esses profissionais
trabalham com constantes mudancas e precisam lidar com as transformacdes do
cotidiano escolar.

Por isso se faz necessario ndo somente a formacao continuada mais também
a criagdo de um permanente processo de acompanhamento dos profissionais da
educacgdo em seus itinerarios formativos. De acordo com Vasconcelos (2022, p.6), se
faz necessario ainda que:

Outrossim, ainda que se pense na questdo relativa a formagéo inicial, a
perspectiva que emerge como necessaria para as instituicbes da EPT é a
construcdo de uma proposta de formacdo continuada e de desenvolvimento
profissional que se consolide a parti r das demandas de formagao no caminho
e no desempenho da ati vida de docente nesta modalidade de ensino.
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Quando se trata de formacdo continuada de professores da educacao
profissional e tecnoldgica, Ribeiro (2022, p. 16) recorda que, S&o novas demandas a
construcdo e reestruturacdo dos saberes e conhecimentos fundamentais a analise,

reflexdo eintervencgdes criticas e criativas na atividade de trabalho.

4.2 Desafios docentes no processo de ensino e aprendizagem de aluno que
possui deficiéncia auditiva

Para a construcdo dessa subsecdo agrupou-se as seguintes categorias: (1)
Existéncia da educacdao inclusiva no IFAP; (2) Recebeu aluno com deficiéncia auditiva
em sala de aula; (3) Como se sentiriam se tivessem que receber um aluno com
deficiéncia auditiva em sua sala de aula; (4) Préaticas educativas mais usadas em sala
de aula; (5) Recursos didaticos usados pelo educador; (6) Os desafios para a atuacéo
docente diante da educacéo inclusiva na EPT.(7) Educadores se sentem preparados
para receber o aluno com deficiéncia auditiva em sua sala de aula; (8) A falta de
formacédo na area da inclusédo ou em educacéo especial interfere no bom desempenho
das atividades docentes em sala de aula; (9) Conhecem a lingua usada pelas pessoas
com deficiéncia auditiva; (10) Teve contato com a LIBRAS antes de receber um aluno
em sala de aula (11) Estratégias usadas no processo de ensino e aprendizagem como
os alunos com deficiéncias auditivas; (12) Desafios dos educadores ao receberem
atualmente um aluno com deficiéncia auditiva em sala de aula e (13) Cartilha de

orientacao.

4.2.1 Educagéo inclusiva no IFAP

No caminho adotado por essa pesquisa, tornou-se necessario compreender
as dificuldades dos docentes no processo de ensino e aprendizagem de estudantes
gue possuem deficiéncia auditiva.

Desta forma, criou-se a expectativa em compreender o pensamento dos
educadores quanto as politicas publicas de inclusdo, e dentro de sua atuacdo
profissional, foi perguntado aos educadores, se existe educacgao inclusiva no campus

Laranjal do Jari? As respostas estdo discriminadas no grafico 06.
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Gréfico 6 - Educacéo inclusiva no IFAP

Acontece Pouco acontece N3o acontece
| [ | [ |

Fonte: Elaboracao prépria/ dez.2022.

No que concerne a percepcao dos professores quanto a educagéao inclusiva
no campus Laranjal do Jari, foi detectado 50% dos sujeitos compreendem que a
educacgéo inclusiva acontece no IFAP. Ademais, 37% compreendem que a educacao
inclusiva no ambito do IFAP pouco acontece, e 13% destacaram que a educacao
inclusiva ndo acontece.

Cabe explicitar que, a inclusdo de pessoas com deficiéncia se constitui em
luta diaria por visibilidade, reconhecimento, justica social e respeito, considerando tais
aspectos de uma demanda nas quais as pessoas com deficiéncias precisam ser
atendidas e acolhidas dentro das politicas publicas de inclusdo no contexto
educacional.

Por outro lado, cabe ressaltar que, no contexto atual em que se vive a inclusédo
ainda é considerada um tabu para a sociedade e um desafio para muitos educadores,
pois, por muito tempo, as pessoas com deficiéncia foram mantidas segregadas e
excluidas do convivio social e, mesmo depois de muitas lutas ediscussdes, continuam

sofrendo estigmas e preconceitos por sua diferenca.

4.2.2 Recebeu aluno com deficiéncia

Observando o cenario, buscou-se identificar o quantitativo de professores que

tiveram experiéncias em ensinar em sua sala de aula alunos com deficiéncia auditiva.
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Assim sendo, foi perguntado aos educadores, se eles receberam no ambito do IFAP
aluno com deficiencia auditiva? As respostas dos educadores para esse

guestionamento possibilitaram a construcéao do grafico 07.

Grafico 7 - Recebeu aluno com deficiéncia auditiva em sala de aula

HSIM ENAO

Fonte: Elaboracao prépria/ dez.2022.

Em relacdo a presenca do aluno com deficiéncia auditiva em sala de aula no
IFAP, 50% dos sujeitos responderam que ja tiveram alunos com essa deficiéncia e
50% responderam que ainda n&o tiveram alunos com essa deficiéncia em sala de
aula. Nota-se ainda que, a inclusdo de pessoas que possuem deficiéncia auditiva no
ambiente escolar, vem gerando grandes desafios aos docentes da rede regular de
ensino, pois muitos educadores convivem em sala de aula com alunos deficientes e
nem percebe sua necessidade.

Desse modo, para que ocorra a inclusao de fato e de direito, faz-se necessaria
a insercdo do estudante que possui deficiéncia auditiva naescola. A saber, para que
ocorra a incluséo do aluno que possui deficiéncia auditiva na sala de aula, o educador
necessita se adequar os novos desafios, no que tange aadaptacao do estudante, que
pode ocorrer de forma gradativa, em um processo lentoe adaptativo. Pois, uma vez
gue, as maiorias dos professores desconhecem a Lingua Brasileira de Sinais, ndo

podera exercer a comunicagao.
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4.2.3 Como se sentiriam se tivessem que receber um aluno com deficiéncia auditiva

em sua sala de aula

Também foi perguntado aos educadores como eles se sentiriam se tivessem
gue receber um aluno com deficiéncia auditiva em sua sala de aula? As respostas

para esse questionamento foram:

N&o saberia como trabalhar com tal aluno (Professor 01);

Atualmente, com impoténcia; (Professor 02);

Um pouco apreensivo por ndo ter experiéncia no processo; (Professor 03);
Inicialmente seria um grande desafio e precisaria buscar formacédo e
métodos para efetivamente auxiliar no processo educativo desse aluno
(Professor 04)

Inicialmente preocupado com as estratégias e a¢des que eu deveria realizar
para garantir a aprendizagem desse aluno; (Professor 05);

Eu me informaria com o servigco especializado a fim de conseguir informacgdes
para educar o publico; (Professor 06);

Sinto-me bem em fazer parte desse processo de inclusdo; (Professor 07);
Com maior preocupacdo quanto a compreensédo do conteudo (Professor 08).

Apesar de os professores possuirem uma formacdo alicercada, muitos
desafios sdo mencionados em suas respostas, a preocupa¢cdo com 0 processo de
desenvolvimento desse estudante, ao sentimento de impoténcia de saber que ndo
poderd atingir seu objetivo em ensinar, os desafios que enfrentara em sala de aula
durante o processo formativo. Dentro de suas respostas, foi mencionado as barreiras
que que interfere no processo de ensino e aprendizagem do estudante que possui
deficiéncia auditiva.

Diante do exposto, cabe ressaltar que, a educacdo deve transformar o
estudante e contribuir para o desenvolvimento cognitivo. Para Tardif (2002, p.53), “a
intermediacdo entre os saberes propicia. [...] a pratica pode ser vista como um
processo de aprendizagem por intermédio do qual os professores retraduzem sua
formacao [...], dos saberes adquiridos antes ou fora da prética profissional”.

No que se refere ao aluno com necessidades educacionais especificas na
perspectiva da deficiéncia auditiva, o0 professor necessita qualificar-se
frequentemente. Partindo das respostas dos professores, é notéria a exigéncia da
capacitacdo, pois sdo varios os desafios enfrentados na sala de aula quando o
professor se depara com um aluno deficiente e ndo dispde de conhecimento sobre a

metodologia a ser adaptada para trabalhar com esse estudante.
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4.2.4 Praticas educativas mais usadas em sala de aula

Houve a necessidade de compreendemos as praticas educativa usadas em
sala de aula. Neste contexto, foi perguntado aos educadores sobre as praticas

educativas mais usadas? As respostas para esse questionamento foram:

Leitura e dramatizacédo. (Professor 01);

Debates, explanacdo do conteudo, pesquisa, analise de texto, producao do
texto. (Professor 02);

Atividades em grupo, atividades hibridas, uso de tecnologia, Gamificagéo e
aplicacdo de aprendizagem na vida cotidiana. (Professor 03);

Aulas expositivas com utilizagdo de recursos visuais e audiovisuais.
(Professor 04);

Gamificacéo, interdisciplinaridade e aprendizagem compartilhada. (Professor
05);

Em sala, utiliza-se aula dialogada com uso do Power Point. Além de debates
em grupos com artigos e texto-base. Por fim, uso de HD de informatica no
ensino. (Professor 06);

Gosto de dividir minhas aulas de [...] em dois momentos: teoria/pratica
(Professor 07);

A abordagem do contetdo é feita com aulas expositivas, exercicios de
fixacdo, apresentacdo de trabalhos, sempre tendo total atencdo quanto a
metodologia para maior e melhor reten¢éo do contetido pelo aluno (Professor
08);

De acordo com a explanacdo dos professores sobre as praticas educativas
aplicadas em sala de aula. Os professores langcam mao de metodologias pedagdgicas
gue podem ser adaptadas para alunos com deficiéncia auditiva. Rousseau (1999, p.
15) declara que as praticas, “se baseia na valorizac&o das necessidades espontaneas
do educando e, sobretudo, € uma pratica constituida a partir das experiéncias
pessoais”.

Nesse sentido, a escola atua nessa perspectiva como suporte essencial no
processo de ensino e aprendizado, pois potencializa o desenvolvimento cognitivo do
aluno e tem como finalidade trabalhar e desenvolver as competéncias e as habilidades
do educando de forma integral, promovendo 0 seu crescimento nos aspectos

linguistico, fisico, psicolégico, social, intelectual e cultural.
4.2.5 Recursos didaticos usados pelo educador
Considerando que préticas pedagoégicas estao diretamente relacionadas aos

recursos didaticos usados pelo educador foi perguntado aos sujeitos da pesquisa

quais eram os recursos didaticos usados na pratica docente? Como respostas temos:
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Quadro branco e pincel, apostila, trabalhos académicos, atividades,
exercicios, livros. (Professor 01);

Quadro branco e pincel, trabalhos académicos, atividades, Exercicios, data
show, livros, PowerPoint. (Professor 02);

Quadro branco e pincel, apostilas, trabalhos académicos, atividades,
exercicios, livros, data show, filmes, recursos magnéticos, e outros.
(Professor 03);

Quadro branco, trabalhos académicos, atividades, exercicios, data show,
recursos magneéticos, artigos, filmes, Power Point. (Professor 04);

Quadro branco, atividade, exercicio, data show, outros. (Professor 05);
Quadro branco, atividades, exercicios, data show, outros. (Professor 06);
Quadro branco, trabalhos académicos, atividades, exercicios Power Point,
recursos magnéticos, artigos. (Professor 07);

Quadro branco e pincel, apostilas, trabalhos académicos, atividades,
exercicios, data show, livros, artigos e filmes. (Professor 08).

Outra medida importante € aderir aos suportes e recursos didaticos
pedagdgicos a fim de amenizar as barreiras e 0s pretextos que inviabilizem o ensino
e a aprendizagem do estudante que possui deficiéncia auditiva. Segundo Miranda e
Filho (2012, p. 92), outro fator importante na inclusdo de alunos com deficiéncia na
escola publica é a “oportunidade do convivio com colegas sem deficiéncia, [...] que
tenha como eixo norteador a experiéncia entre as subjetividades, ou seja, professores
e alunos, com/sem deficiéncia, aprendendo juntos”.

Diante do exposto, o professor se compde como eixo principal no processo de
ensino e aprendizagem do estudante que possui deficiéncia auditiva, pois, viabilizaas
condicdes necesséria de adaptacao aos conteudos aplicados as peculiaridades dos
educandos. (PETER MITTLER 2003 p. 31). “A principal barreira da inclusdo encontra-
se na percepc¢ao dos professores de que as criancas especiais sao diferentes e de
que a tarefa de as educar requer conhecimento, experiéncia, equipamentos,
treinamento e escolas mais preparadas”.

Contudo, muitos alunos possuem dificuldades para detectar o real sentido da
mensagem orientada pelo professor, ou até mesmo, interpretar. A linguagem dos
deficientes auditivos podem variar, podendo ocorrer por meio da leitura labial, corporal
ou visual.

Ademais, muito se tem discutido sobre os desafios de leitura dos alunos com
deficiéncia auditiva. Destaca-se que, existe empobrecimento na linguagem, mas cabe
incidir e optar pelo uso de métodos, técnicas e estratégias de ensino aprendizagem
para trabalhar os procedimentos e instrumentos de avaliagdo de forma coerente,
flexibilizar os objetivos e desenvolver habilidades partindo-se dos significados basicos

em tempo necessario.
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4.2.6 Desafios para a atuacédo docente diante da educacéo inclusiva na EPT

Ainda dentro do processo educativo, foi perguntado aos professores, sobre os
desafios para a atuacao docente diante da educacgao inclusiva na EPT? E sobre esse

assunto, responderam:

Capacitagdo inadequada ou a falta dela é um desafio para a educacao
inclusiva. (Professor 01);

Auséncia de profissional especifico. (Professor 02);

A preparacéo do professor para o exercicio da docente; sala de recursos
multifuncionais, e cronograma de atendimento dos alunos. (Professor 03);
Falta de capacitacdo especifica, material adequado as especificidades do
aluno. (Professor 04);

Os principais desafios sédo estruturais do meu ponto de vista, ou seja,
auséncia de profissionais enquanto equipe escolar para atuar frente a
garantia da inclusdo além das estruturas prediais. (Professor 05);
Articulacdo com outras areas do saber para que seja compartilhada entre
docentes. (Professor 06);

Existe sim desafios, bem como existe no dia a dia de todo docente. Todavia,
aqui na instituicdo temos o apoio dos setores especificos que nos ajudam
quando algo foge na nossa normalidade. (Professor 07);

Para educacgdo inclusiva eficaz, precisa haver maior preparagdo e
capacitacdo do corpo docente, por isso, o IFAP laranjal do Jari tem um ndcleo
de apoio tanto para alunos quanto professores. (Professor 08).

Percebe-se que os professores apresentam preocupag¢ao quanto ao processo
de formacao profissional. Neste sentido, cita a auséncia de capacitagdo na area, e 0
desconhecimento em trabalhar com as deficiéncias. Por essa razdo (PETER
MITTLER, 2003. p. 184) afirma que, “criar oportunidade para capacitagao significa
influenciar o modo como os professores sentem-se em relacao a inclusao”.

Partindo dessas indagacgOes, ficam evidentes em suas respostas as
dificuldades que os professores podem encontrar no processo de ensino, e em
corresponder as necessidades dos estudantes na instituicdo, na conducgdo de seus
trabalhos. O professor conhece suas limitagdes, nesse caso, precisardo de apoio do
nacleo de politicas inclusivas, professores capacitados no processo inclusivo e apoio
de todo corpo docente da escola, dependera de toda forca coletiva dos servidores.

Vale ressaltar que, a auséncia de capacitagado profissional na érea, dificulta o
processo de ensino. De acordo com Redondo e Carvalho (2006) para que, a incluséo
na escola regular da criangca com surdez aconteca, € essencial uma boa preparacao
tanto do aluno quanto da escola, para que ambos se sintam capacitados e participem

dessa integragéao.
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4.2.7 Educadores se sentem preparados para receber o aluno com deficiénciaauditiva

em sua sala de aula

Também se perguntou aos educadores, se eles se sentem preparados para
receber o aluno com deficiéncia auditiva em sua sala de aula? Sobre esse aspecto foi

evidenciado que:

N&o me sinto preparado, pois ndo tenho capacitacdo adequada. (Professor
01);

N&o, existe inseguranca ou impoténcia dada a auséncia de interprete.
(Professor 02);

N&do, falta preparo e recursos multifuncionais para os exercicios das
atividades. (Professor 03);

N&o, acredito que necessito de grande formagéo e acompanhamento para
receber o aluno e realmente auxilid-lo no entendimento dos contetdos
desenvolvidos. (Professor 04);

N&o, parcialmente preparado, imediatamente eu precisaria buscar
orientacdes pedagogicas sobre a condi¢do do aluno além de buscar mais a
respeito da situacdo e como atuar.

(Professor 05);

N&o, em virtude da ndo formacéo da graduacéo e pés-graduacéo. (Professor
06);

Se o grau dessa deficiéncia for acentuado, ndo me sinto capaz de interagir
com os alunos. (Professor 07);

Sim, Levando em consideragdo que tenho pos-graduacdo em LIBRAS e
também outros cursos com o mesmo tema, me sinto preparado, mas seria
um grande desafio, vez, que ainda nao tive esta experiéncia, (Professor 08).

Dessa forma, os professores EPT demonstraram inseguranca no processo de
interacdo com os alunos, mesmos o0s que possuem formacdo, relataram as
dificuldades e os desafios em atuar com alunos que possuem deficiéncia. Desse
modo, o professor necessita conhecer os varios aspectos que definem os alunos com
deficiéncia auditiva, conhecer suas particularidades, suas potencialidades, e ao
mesmo tempo compreender o processo individual de cada estudante, pois cada
pessoa possui sua subjetividade e seu jeito de aprender.

De acordo com Mantoan (1997, p. 145), a inclusdo causa uma mudanca de
perspectiva educacional que ndo se limita em ajudar somente os alunos que
apresentam dificuldades deficiéncia, “e sim em apoiar a todos o0s, professores,
técnicos, alunos e pessoal administrativo, para que obtenham sucesso na corrente
educativa geral’.

Compreende-se que dentro do processo educacional as diferentes
metodologias necessitam ser testadas, adaptadas e construidas, mediante a resposta

de cada prética educativa realizada em sala. Podendo considerar que a educagéo se
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constrdi na diversidade, respeitando as singularidades de sua formacgéo, e ao mesmo
tempo propiciando praticas diferenciadas. De acordo com Névoa (1995, p. 25):

A formacao ndo se constréi por acumulacao (de cursos, de conhecimentos
ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre
as praticas e de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por
isso é tdo importante investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da
experiéncia [...]. Praticas de formagdo que tomem como referéncia as
dimensdes colectivas contribuem para a emancipacéo profissional e para a
consolidacdo de uma profissdo que é autbnoma na producdo dos seus
saberes e dos seus valores.

A escola ainda permeia o processo de formacéo e adaptacéo das diferencas.
Partindo do contexto das dificuldades dos docentes mediante a incluséo dos alunos
com deficiéncia auditiva, ressalta-se a falta de conhecimento sobre a Lingua Brasileira

de Sinais.

4.2.8 Falta de formacéo na area da inclusdo ou em educacéo especial interfere no

bom desempenho das atividades docentes em sala de aula

Para compor esse eixo tematico foi perguntado aos professores, se a falta de
formacao na area da inclusdo ou em educacao especial interfere no bom desempenho
das atividades docentes em sala de aula? Como resposta para esse questionamento

cita-se:

Sim. (Professor 01);

Sim (Professor 02);

Sim, o preparo e a formacdo docente para exercer a funcdo s&o
fundamentais. (Professor 03);

Com toda certeza, professores despreparados nado auxiliardo no
desenvolvimento da aprendizagem desse educando. (Professor 04);

Sim, pois a capacitacdo dos educadores pede o respeito e compreensdo dos
diferentes ritmos de aprendizagem focando nas competéncias e ndo nas
dificuldades dos estudantes. (Professor 05);

Sim, posto que auxiliaria os docentes em partilharem praticas profissionais
exitosas. (Professor 06);

Se a escola tiver alunos com deficiéncia, TDAH, Altas Habilidades ou
Superdotacédo, faz toda a diferenca ter colegas e especialista na naquelas
situacdes. (Professor 07);

Com toda certeza! Quando se fala em incluséo, englobamos as diversas
condicdes fisicas e metais do ser humano, com isso, a precariedade no
preparo, inclusive por ser um tema que veio para o debate ha pouco tempo
(historicamente falando), isto interfere os docentes também discentes.
(Professor 08).
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Diante das respostas obtidas, os professores concordam com a formagéo
docente na area da educacao inclusiva. Pois a formacdo docente, visa dotar uma
maior consciéncia, e deve estar alicercada no pressuposto de que a escola € um
ambiente adequado ao aprendizado. Os niveis de formacgao contribuem para auxiliar
em atividades praticas na qual consiste em a troca de experiéncias entre professores.

Pois no que se refere a deficiéncia auditiva, ainda se tem muito a aprender
sobre a lingua e processo de aprendizagem. A falta de conhecimento sobre a lingua
gera retrocesso na comunicacao, e requer aperfeicoamento. No entanto, para que
haja uma boa formacdo docente € preciso que a instituicdo de ensino esteja adepta
as mudancas e para receber esse educando.

Neste sentido, Redondo e Carvalho (2006) reafirmam que, para que a
inclusdo na escola regular da criangca com surdez aconteca, € essencial uma boa
preparacao tanto do aluno quanto da escola, para que ambos se sintam capacitados
e participem dessa integragao.

4.2.9 Conhecem a lingua usada pelas pessoas com deficiéncia auditiva

Foi perguntado ainda aos educadores, se 0s mesmos conhecem a lingua

usada pelas pessoas com deficiéncia auditiva? As respostas dos educadores foram:

Sim, LIBRAS, Lingua Brasileiras de Sinais. (Professor 01);Sim, LIBRAS.
(Professor 02);

Sim, linguas de sinais. (Professor 03);

Sim, Linguas Brasileira de Sinais. (Professor 04);

Sim, LIBRAS, Lingua Brasileiras de Sinais. (Professor 05);N&o. (Professor
06);

Sim, LIBRAS. (Professor 07);

Sim, Libras Lingua Brasileiras de Sinais. (Professor 08).

Tendo em vista o processo de comunicagao da comunidade surda, a Libras
foi implementada como segunda lingua no Brasil em 2005, conforme a Lei n°
10.436/2002, regulamentada pelo Decreto n° 5. 626/2005 (BRASIL, 2005, on-line).
Zilio (2012, p.30) pondera que:

A Libras é composta por sinais que correspondem, em portugués, as
palavras, entretanto ndo se trata simplesmente de uma substituicdo, uma
palavra por um sinal correspondente, ela tem suas peculiaridades, além de
ser independente da lingua portuguesa.
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Diante do exposto, a Libras constitui-se, enquanto lingua, possuidora de
variaveis e parametros formativos no que se refere aos pontos articuladores que se
compdem através do espaco visual-gestual. A comunicacdo ocorre através da
utilizacado das maos e outras partes do corpo, envolvendo a cabeca, a face e o tronco.
Segundo esse pensamento, Goes (1996, p. 29) enfatiza que “a lingua de sinais € a
lingua materna dos surdos, aquela pela qual outras estruturas se constroem, nao

havendo, a priori, limitagdes cognitivas ou afetivas inerentes a surdez”.

4.2.10 Teve contato com a LIBRAS antes de receber um aluno em sala de aula

Perguntou-se também aos educadores, se eles estiveram contato com a
LIBRAS antes de recebe um aluno surdo em sala de aula? Para esse questionamento

foram:

N&o. (Professor 01);

Sim, na graduacéo. (Professor 02);

Sim, com amigos surdos. (Professor 03);Nao. (Professor 04);

Sim, em formagédo pedagdgica, para graduados ndo licenciados. (Professor
05);

Sim, em cursos extracurriculares. Professor06);

Sim, durante a licenciatura. (Professor 07);

Sim, na igreja depois fiz a pés-graduacéo. (Professor 08).

A partir das falas dos educadores, apenas dois educadores citaram que nao
tiveram contato com a LIBRAS antes do contato com o aluno surdo. Os resultados
dessa pesquisa aproximam-se dos resultados da pesquisa de Lachinski et al (2019),
gue apontou que boa parte da populacdo académica tem contato com libras fora dos
ambientes educacionais.

Outro aspecto importante a destacar diz respeito ao contato por meio de
cursos de formacao e até mesmo durante a licenciatura. Segundo Rossi (2010) como
disciplina obrigatéria em cursos de licenciatura, a libras contribui para o processo de
inclusdo educacional de alunos surdos.

Nesse contexto, Silva e Reis (2011, p. 11) corroboram que “os aspectos
ligados a formacéo do professor devem ser especialmente considerados, uma vez
gue, este deve estar preparado e seguro para trabalhar com o aluno com necessidade
educacional especial”,

No caso especifico da rede profissional e tecnolégica muito educadores nao
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possui a licenciatura como formacao inicial, e sim formacdo continuada nas éares
especificas e técnicas com especializacdo para atuar como docente, e esse processo

dificulta o acesso a libras nos cursos de formacdes pedagogicas.

4.2.11 Estratégias usadas no processo de ensino e aprendizagem como 0s alunos

com deficiéncias auditivas

Dando continuidade foi perguntado aos educadores, quais seriam as
estratégias usadas no processo de ensino e aprendizagem como os alunos com

deficiéncias auditivas? Dentre as respostas obteve-se:

Acredito que usaria muito da fonética para explicar-lhe sobre estratégias de
leitura, por exemplo. (Professor 01);

Adequacgédo de material de aula, sempre ministro aulas com textos, ou seja,
utilizo de recursos visuais. (Professor 02);

Comunicacéo visual e escrita e com atividades voltadas para a Gamificacado.
(Professor 03);

Utilizaria de recursos imageéticos, videos e outros com legendas. (Professor
04);

Minimizacdo de ruido em sala de aula para alunos com grau de perda
auditiva, assentos preferenciais e comunicagbes organizada durante
discursGes em grupos — uma pessoa falar por fez. (Professor 05);

A preparacao de videos-aulas com legendas especificas do publico, ou 0 uso
do PodCast com legendas. (Professor 06);

Tenho uma aluna, procuro est4d sempre de frente para ela ao passar as
coordenadas da atividade. (Professor 07);

Depende, se o aluno tiver conhecimento de libras, iria iniciar com a
comunicagao bilingue (portugués LIBRAS) e também solicitar um intérprete
para aluno caso o aluno ndo soubesse libras, o ideal seria o aluno fazer a
leitura labial e também iniciar o curso para aprender mais rapido. (Professor
08).

Basso e Capellini (2012), explicitam que indepentemente do recurso didatico
usado pelo educador é preciso garantir primeiramente a acessibilidade do com
deficiéncia auditiva ou surdez. Neste sentido, o educador deve refletir eticamente
sobre os limites de sua proposta pedagogica, ao garantir ao educando surdo um
recurso didatico com acessibilidade o educador esta garantido ao seu educando com
deficiéncia auditiva o acesso a uma cultura negada devido a deficiéncia auditiva.

Assim, acredita-se que 0 ponto de partida desse processo seja a
compreensao da Libras inicialmente. Para Michael Young (2007, p. 1297), é a partir
da escolha responsavel e comprometida com a educacdo escolar que podemos

acolher a diversidade de individuos e contar com professores preparados para a
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escola inclusiva. Nesse sentido, o professor contemplard a educagéo para todos de

forma pertinente e comprometida propiciando conhecimento e reconstruindo vidas.

4.2.12 Desafios dos educadores ao receberem atualmente um aluno com deficiéncia

auditiva em sala de aula

Foi perguntado ainda aos professores, sobre quais seriam os desafios dos
educadores ao receberem atualmente um aluno com deficiéncia auditiva em sala de

aula? Como respostas os educadores apontaram:

O ensino da gramética serd um grande desafio. (Professor 01);

Adequacgdo de material de aula sempre ministra aula com texto, ou seja,
utilizar de recurso visual. (Professor 02);

Primeiro seria chamar sua atencao segundo a linguagem usada no processo
e por fim, a comunicacao efetiva no ensino e aprendizagem. (Professor 03);
Dificuldade na comunicagdo com o educando, materiais didaticos sem a
devida adaptacdo e falta de orientacdo em relacdo a avaliagdo docente.
(Professor 04);

Desenvolvimento de aulas, atividades e projetos, desencadeados pelos
despreparos do profissional falta de infraestrutura escolar e preconceito.
(Professor 05);

O primeiro desafio e a prepara¢do do aluno para o publico. Em seguida, o
segundo desafio e o acompanhamento e o desenvolvimento do ensino e
aprendizagem. (Professor 06);

Deficiéncia impossibilitar o aluno de se escutar, as dificuldades sdo imensas,
devido a falta de vivéncias com a Libras. (Professor 07);

O primeiro desafio seria vencer o medo e a inseguranga, além disso, ter
também um preparo de aula com mais recursos visuais, pois o surdo se
comunica também com a viséo pois ele ndo ouve. (Professor 08).

Sao muitos os desafios do processo de ensino e aprendizagem com o aluno
gue possuem deficiéncia auditiva ou surdez. Problemas como falta de estrutura
escolar, material didatico, recursos tecnologicos e medo e até mesmo a incerteza séo
caracteristicas desse processo. De acordo com De Souza e Lima (2022), outros
desafios podemser encontrados nesse contexto tais como: a diferenca linguistica,
dificuldade na comunicacéo, falta dependéncia de intérprete.

Assim, torna-se necessario pensar a inclusdo do aluno que possui deficiéncia
auditiva ou surdez como um processo educacional politico, que garanta acesso e as
condicbes necessarias dos alunos surdos ao direito da educacdo publica de

gualidade.
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4.2.13 Cartilha de orientacao

Por fim, foi perguntado aos educadores, se uma cartilha de orientacao
construida atendendo as singularidades dos diferentes componentes ajudaria 0s
educadores no processo de ensino aprendizagem com alunos surdos ou que possuem

deficiéncia auditiva? Sobre esse apontamento foi destacado pelos educadores:

Sim, posto que qualquer material de apoio sempre bem-vindo. (Professor 01);
Sim. (Professor 02);

Sim, sera perfeito, um verdadeiro farol que iria orientar o profissional da
educacdo nessa dificil travessia. (Professor 03);

Sim, o material sera de estrema valia. (Professor 04);

Sim, pois possibilitaria aos profissionais EPT conhecer os desafios da
educacédo inclusiva, assim como maneiras de contornar-los de modo a
garantir a inclusdo dos alunos especiais em instituicbes regulares de
formacao plena e satisfatéria. (Professor 05);

Sim, a cartilha poderia iluminar o docente em sua pratica profissional.
(Professor 06);

Com certeza. (Professor 07);

Sim, isso demandaria um esforco comum que tem a finalidade de fazer a
inclusdo na educacdao. (Professor 08).

Sobre esse questionamento 100% dos professores evidenciaram que uma
cartilha de orientacdo pedagodgica pode contribuir de fato para o processo de ensino
aprendizagem dos educandos com deficiéncia auditiva.

Assim, optou-se por elaborar uma cartilha de orientacdo aos professores
sobre a deficiéncia auditiva usando alguns termos técnicos em Libras dos Cursos
Técnicos de Administracdo, Informatica, Florestas e Meio Ambiente, na forma
integral/integrada ofertados pelo campus Laranjal do Jari, como produto educacional
- PE.

Por fim, muitos problemas sdo enfrentados por professores no processo de
inclusdo de estudantes que possuem deficiéncia auditiva em sala de aula, as
dificuldades estéo para além da perspectiva pedagdgica. No entanto, a cartilha pode
auxiliar, contribuir e nortear o processo de orientacao de préaticas educativa e propiciar

a comunicacao em Libras entre o professor, aluno e comunidade escolar.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Compreendendo a complexidade da formacéo da area de educacéao inclusiva
na formacao continuada dos professores EBTT da EPT em Libras, essa pesquisa teve
como temética os “Desafios docentes no processo de inclusdo do aluno com
deficiéncia auditiva”. Pois, entende-se que, a falta de capacitacdo e conhecimento
sobre a deficiéncia auditiva interfere no processo de desenvolvimento da
aprendizagem do estudante.

Dessa forma, compreendendo os aspectos da formagédo docente no contexto
da EPT sobre a deficiéncia auditiva, essa pesquisa, optou-se pela proposta de orientar
os professores no processo de inclusdo do aluno que possui deficiéncia. Dai a
relevancia da tematica, em contribuir com a formacédo docente e a0 mesmo tempo
propiciar a inclusdo dos alunos na instituigao.

A partir da pesquisa realizada na instituicdo de ensino IFAP, foi possivel
identificar algumas dificuldades enfrentadas pelos professores no exercicio de sua
docéncia no atendimento ao estudante que possui deficiéncia. Diante da analise da
pesquisa sustentou-se as seguintes hipéteses, ndo acontece a inclusdo de alunos
com deficiéncia auditiva nos IFAP através de préticas pedagégicas em sala de aula;
apesarde serem poucos os alunos com deficiéncia auditiva, ocorre a inclusao através
de préticas educativas; a inclusdo dos alunos ocorre embora a demanda seja muito
menor.

Os resultados apresentados pela pesquisa evidenciaram a continuidade de
formacao de professores na modalidade da educacéo inclusiva, pois sao varias as
vertentes de atuacdo de ensino desses profissionais da EPT demandada pela
dedicagéo exclusiva, e eixos formativos diferenciados, envolvendo as modalidades
técnicas e licenciaturas.

Percebeu-se durante a pesquisa a necessidade de formacao continuada na
area da educacdo inclusiva, os professores descreveram a necessidade e a
importancia de aprender a Lingua Brasileira de Sinais, toda essa inquietagdo foi
demonstrada durante a analise dos dados. De acordo com o resultado, foi possivel
pensar em uma proposta de formacdo docente que contribuisse com a pratica
educativa, portanto, optou-se em elaborar uma cartilha de orientacéo aos professores
sobre a deficiéncia auditiva com orientacdes de atendimento, aplicacao de atividades,

com énfase no ensino do alfabeto, nimeros, configuracdes de maos, saudacoes,



65

sinais diversos e termos técnicos em Libras.

Portanto, reconhecendo a necessidade de formacédo continuada e os desafios
citados pelos participantes no processo de coleta de dados, espera-se que o produto
educacional elaborado para os professores possa contribuir com a formacéo
continuada na area inclusiva proporcionando conhecimento a cerca da Lingua de
Brasileira de Sinais, embora a cartilha ndo venha sanar todas as dificuldades, nesse
sentido é possivel que o produto colabore e amenize a falta de comunicacdo entre

professor e aluno.
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APENDICE A — PRODUTO EDUCACIONAL

CARTILHA PEDAGOGICA DE ORIENTACAO AOS PROFESSORES DA EPT
SOBRE A DEFICIENCIA AUDITIVA COM TERMOS TECNICOS EM LIBRAS

APRESENTACAO

O produto educacional é resultante da pesquisa “Os desafios docentes no
processo de inclusdo do aluno com deficiéncia auditiva no IFAP”, desenvolvida no
Programa de Pés-graduacdo em Educacéao Profissional e Tecnologica (PROFEPT) do
Instituto Federal do Amapa, na linha de pesquisa de Praticas Educativas em Educacao
Profissional e Tecnologica (EPT), do curso de Mestrado, do Campus Santana, sob
orientacao do Professor Dr. Argemiro Midonés Bastos e coorientac&o do Dr. Klenilmar
Lopes Dias.

Durante a atuacao profissional e tecnolégica no Nucleo de Atendimento as
Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas no IFAP, e realizando
atendimento educacional especializado aos alunos e orientando os professores sobre
as adaptacdes de atividades direcionadas a cada especificidade dos estudantes
desde 2015. Percebeu-se que no exercicio da docéncia, que os professores sentiam
dificuldades em realizar as atividades pedagoégicas com o estudante que possuia
deficiéncia auditiva, por ndo possuirem formacé&o na area inclusiva.

Pensando em contribuir com a formacédo docente, elaborou-se um produto
educacional intitulado “Cartilha de pedagdgica de orientacdo aos professore da EPT
com termos técnicos em Libras” tendo como objetivo orientar os professores sobre a
deficiéncia auditiva e a0 mesmo tempo propiciar aos educadores formacdo docente
na aprendizagem de sinais e termos técnicos em Libras de seus respectivos cursos.

A proposta apresentada da aplicacdo do produto educacional, visa estimular o
processo formativo dos professores da EPT, proporcionando mecanismos que
possibilitem melhor conducéo da pratica docente de sala de aula. E assim, pensando
na continuidade da formacéo docente, o produto educacional cartilha contribui para o

contato com a Libras e o aperfeicoamento docente.
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APENDICE B — RELATORIO DO PRODUTO EDUCACIONAL EM FORMATO DE
ARTIGO

ANALISE DA CONTRIBUICAO DE UM PRODUTO EDUCACIONAL DESTINADO
AOS DOCENTES QUE POSSUEM ALUNOS COM DEFICIENCIA AUDITIVA:
ESTUDO DE CASO NO INSTITUTO FEDERAL CAMPUS LARANJAL DO JARI

Vera Lucia Silva de Souza Nobre
Argemiro Midonés Bastos

Klenilmar Lopes Dias

RESUMO: O processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia auditiva ou surdas
requer mudancas significativasno se refere a préatica pedagogica contemporanea.
Considerando as dificuldades de determinados educadores diante desse contexto, o
presente artigo trata da elaboragdo de um Produto Educacional com recursos
linguisticos - lingua brasileira sinais/LIBRAS para ampliar meios que favorecam o
ensino aprendizagem de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva. O presente
trabalho Cartilha Pedagdgica de Orientacdo aos professores da EPT sobre a
Deficiéncia Auditiva e Termos Técnicos em Libras, paraprofessores das areas de
Administracédo, Florestas, Informética e Meio Ambiente do IFAP — Campus Laranjal do
Jari, tem como objetivo a orientacdo de professores sobre a deficiéncia auditiva e
termos técnicos, traz em sua conjuntura textos sobre conceitos de surdez, deficiéncia
auditiva, conceitua também a Lingua Brasileira de Sinais, Lei que regulamenta a
Libras e a importancia de interagcdo coma comunidade surda, assim como formas de
abordar e avaliar um estudante que possui deficiéncia, apresenta o alfabeto manual,
0s numeros em Libras, uma base sobre as configuragbes de méos e contempla 20
termos técnicos de cada curso ofertado pela instituicdo. O trabalho, desenvolveu-se
através de pesquisa de campo para a coleta dados e teorias bibliograficas, foram
utilizados questionarios semiestruturado contendo 21 perguntas aos professores do
ensino técnico e tecnologico para identificacdo das dificuldades prévias dos
professores. O questionario aplicado, serviu para compor o conteddo e comparar 0s
resultados de aplicacdo e avaliacdo da cartilha. Na avaliacdo o PE foi avaliado de
forma positiva pelos professores, destacando a importancia do uso dos sinais em

Libras dos termos nas aulas em desenvolvimento do processo de ensino
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aprendizagem dos docentes com alunos que possuem deficiéncia auditiva e/ou

surdez.
Palavras — chave: produto educacional; deficiéncia auditiva; termos técnicos.

ABSTRACT: The process of including people with hearing disabilities or the deaf
requires significant changes with regard to contemporary pedagogical practice.
Considering the difficulties of certain educators in this context, this article deals with
the elaboration of an Educational Product with linguistic resources - Brazilian Sign
Language/LIBRAS to expand means that favor the teaching and learning of deaf or hard
of hearing students.The present work Guidance Pedagogical Booklet for EPT teachers
on Hearing Impairment and Technical Terms in Libras, for teachers in the areas of
Administration,Forestry, Computing and Environment at IFAP — Campus Laranjal do
Jari, aims to guide teachers on hearing impairment and technical terms, brings in its
context texts on concepts of deafness, hearing impairment, also conceptualizes the
Brazilian Sign Language, the Law that regulates Libras and the importance of
interaction with the deaf community, as well as ways of approaching and evaluating a
student who has a disability, presents the manual alphabet, the numbers in Libras, a
base on theconfigurations of hands and contemplates 20 technical terms of each
course offered by the institution. The work was developed through field research to
collect data and bibliographic theories. Semi-structured questionnaires containing 21
questions were used for teachers of technical and technological education to identify
teachers' previous difficulties. The applied questionnaire served to compose the
content and compare the results of application and evaluation of the booklet. In the
evaluation, the NP was evaluated positively by the teachers, highlighting the
importance of using the signs in Libras of the terms in the classes in development of
the teaching-learning process of the teachers with students who have hearing
impairment and/or deafness.

Keywords: Educational Product. Hearing deficiency. Technical terms.

1 INTRODUCAO

Este trabalho objetiva apresentar os resultados da elaboragao da avaliagéo e
aplicacdo do Produto Educacional Cartilha Pedagogica digital de Orientacdo aos
Professores sobre a Deficiéncia Auditiva com Termos Técnicos em Libras,
corresponde a linha de pesquisa de Praticas Educativas em Educacéo Profissional e
Tecnoldgica (EPT), do curso de Mestrado Profissional em Educacgéo Profissional e
Tecnologica - PROFEPT, do campus Santana, no Amapa.

O Produto Educacional - PE compde a parte obrigatéria no desenvolvimento
da pesquisa, sobre as praticas educativas voltadas para orientacdo da deficiéncia

auditiva, no contexto Profissional e Tecnoldgico, que propicia proposta de um material
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de apoio para subsidiar as praticas educativas dos professores conhecendo 0s sinais
em Libras e termos técnicos.

Segundo Rizzatti (2020, p. 02) os discentes precisam desenvolver um
Produto/Processo Educacional (PE) que necessita ser aplicado em um contexto real,
podendo ter diferentes formatos. Tendo em vista que, a formacdo e aplicacado do
produto na modalidade profissional se diferencia da modalidade académica.

Assim sendo, as estratégias que visem contribuir colaborando com as préticas
educativas voltadas para os alunos com deficiéncia auditiva no contexto da Educacéo

Profissional e Tecnoldgica.

2 ELABORACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

A cartilha pedagogica digital foi produzida na plataforma CANVA, no qual
permite a qualquer pessoa que queira produzir seu material gréafico sem custos a
realizar um cadastro logando com seu e-mail e criando uma conta pelo Google,
ficando armazenada na plataforma sua producao.

O Canva é uma ferramenta de design que propicia aos educadores melhores
condicdbes de trabalho na éarea da educacdo e pode ser acessado em
https:www.canva.com e acessar o Canva, que esta disponivel de forma online, e pode
ser acessado pelo Notebook, Tablet ou aparelho celular. Essa ferramenta permite ao
usuario o acesso direto em todas as areas do conhecimento, possibilita a criacdo de
apresentacoes de todos os tipos, disponibilizando modelos prontos com opc¢des de
imagens gratuitas.

Para que se corporificassem a cartilha, houveram trés encontros com
professores da area de Administracdo, Florestas, Informatica e Meio Ambiente, 8 (0ito)
participantes contribuiram com a selecéo e elaboracdo dos conceitos dos termos
técnicos da instituicdo IFAP, campus Laranjal do Jari.

No primeiro encontro, foi explanado aos professores sobre a proposta da
pesquisa e aplicado um questionario semiestruturado contendo 21 perguntas sobre
praticas educativas, dificuldades em atender aluno com deficiéncia auditiva e
orientacbes sobre a deficiéncia auditiva. Foi apresentado aos participantes da
pesquisa, 0 objetivo da pesquisa de mestrado, ressaltando a construcdo de um
produto educacional final que atendesse 0s anseios e as perspectivas dos

professores.


http://www.canva.com/
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No segundo encontro, houve a selecdo dos termos técnicos condizentes com
suas respectivas areas de atuacgdo, cada professor elencou 20 termos técnicos para
ser usado na producdo de uma cartilha sinalizada em Libras, e foi gerado um
guantitativo de 160 palavras. Os termos foram analisados, gerando assim, um
quantitativo de 80 palavras.

No terceiro e ultimo encontro, foi apresentado aos professores os 20 (vinte)
termos técnicos finais elaborados por curso, todos os participantes da pesquisa
concordaram com a escolha dos termos. ApOs guestionamentos e contribuicdes,
todos os participantes da pesquisa assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE).

Dentro da proposta apresentada aos professores, e pensando nas
dificuldades relatadas pelos docentes no decorrer da pesquisa, surgiu a necessidade
de produzir uma cartilha pedagdégica visando atender os desafios relacionados a
deficiéncia auditiva, propondo orientar os professores no atendimento dos alunos com
deficiéncia auditiva, e assim possibilitar a compreensdo sobre o processo de ensino
aprendizagem.

O produto educacional — Cartilha, foi elaborado de acordo com anecessidades
informadas pelos participantes da pesquisa. ApGs a producéo dacartilha de orientacao
aos professores sobre a deficiéncia auditiva e termos técnicos em Libras, houve a
elaboracdo de um questionario semiestruturado no Google Formspara a avaliacdo do
conteudo proposto, o0 mesmo contendo 7 (sete) perguntas do PE,o qual consta no
(APENDICE F), para apresentacédo dos leitores, os resultados (das questdes) foram
positivos com 100% de aprovagao.

Portanto, o trabalho apresentado tem o objetivo de orientar os professores
sobre o0 uso dos termos técnicos em Libras e a conducédo de atividades praticas em
sala de aula na modalidade integrado/integral dos Cursos Técnicos — Campus Laranjal
do Jari e a0 mesmo tempo orientar os professores o atendimento do estudante que

possui deficiéncia auditiva e propagar a Lingua Brasileira de Sinais.

3 APLICACAO E AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

A avaliacdo do produto educacional ocorreu por meio da aplicacdo de um
questionario on-line atraves do Google Forms, contendo link de acesso com perguntas
relacionadas a aplicacéo e avaliacdo do contetdo que compde a cartilha e o link da
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cartilha disponibilizada em PDF, e encaminhado aos professores do Instituto Federal
de Educacdo Ciéncias e Tecnologia do Amapa — campus Laranjal do Jari, que
ministram aulas nos respectivos cursos, no qual foi desenvolvido os sinais em Libras
dos termos técnicos.

Partindo do pressuposto para obtencdo da avaliagdo do PE, os professores
tiveram 04 (quatro) dias para proceder com a leitura da cartilha, consideragdes sobre
o texto, verificacdo dos links de videos com termos técnicos em Libras, e refletir sobre
a comunicacao visual espacial da comunidade surda e aprender sinais de alfabeto,
nameros e configuracbes em Libras, cumprimentos e saudacdes, sinais diversos em
Libras, podendo assim, responder ao formulério avaliativo de forma contundente.

Diante do exposto, os professores receberam a Cartilha de OrientacBes aos
Professores sobre a deficiéncia auditiva e Termos Técnicos em Libras (PE) e o
questionario de avaliacdo através de seus e-mails institucionais para avaliacdo do
produto final. Em observéancia, foi encaminhado o questionario contendo 07 (sete)
perguntas, processo elaborado para avaliacao da cartilha on-line.

Compondo esse universo avaliativo, foram apresentados aos professores sete
aspectos importantes, discriminados: (1) Facilita o entendimento e a comunicagaocom
0 educando surdo; (2) Compreenséo dos sinais; (3) Contribuicdo da cartilha parao
processo de ensino aprendizagem; (4) Conceitos técnicos dos componentes; (5) Uso
da cartilha como instrumento de orientacdo; (6) Recursos que ajudam o educadora
compreender a libras e (7) Reproducédo dos Sinais da Cartilha.

Os sujeitos que realizaram a avaliacdo do produto educacional foram 13
(treze) professores do campus Laranjal do Jari das turmas dos respectivos cursos
técnicos, e para respaldar e respeitar sua participacdo, seus nomes se manterao sobre
sigilo por questdes éticas aplicada a pesquisa. Mediante as andlises das respostas do
formuléario avaliativo do produto educacional, a classificacdo dos avaliadores se dara
da seguinte forma, classificado por denominacéao P (professor) eo nimero de 1 a 13
a quantidade, enfatizado na seguinte sequéncia: P1, P2, P3, P4,P5, P6, P7, P8, P9,
P10, P11, P12 e P13, referenciado e sistematizado os resultadosda analise da
avaliacao do produto nos gréaficos de 01 a 07.

Diante das questdes apresentadas, deu-se inicio a avaliagdo do produto
educacional por meio do seguinte questionamento: “A cartilha apresenta textos
informativos, imagens e videos em Libras que facilita o entendimento e a comunicacéo

com o estudante que possui deficiéncia auditiva ou surdez?”. Como retorno obteve-se
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o resultado de 100% de respostas afirmativa, evidenciando a relevancia do material
pedagdgico contemplando textos informativos, imagens e links de videos de termos
técnicos em Libras que facilitam o entendimento e a comunicacao entre o professor e
o aluno.

Segundo Quadros (2003) o canal visual € a forma como os alunos com
deficiéncia auditiva constroem relagbes de aprendizagem. Neste sentido, faz-se
necessario repensar as atividades voltadas para as praticas educativas e desenvolver
habilidades metodoldgicas que propicie a comunicacgao visual espacial.

Contribuindo com tal afirmacdo, Marchesi et al (1995), enfatiza que, a
comunicacdo é fundamental para o processo de ensino aprendizado do educando
com deficiéncia auditiva. E nesse processo de construcdo de conhecimento, se faz
necessario a utilizacdo de instrumentos visuais, e pensando nessa proposta, a cartilha
€ uma porta de possibilidade que contribuira para o aperfeicoamento da comunicacao
em Libras. Para Strobel (2008) a Libras é caracteristica da identidade da comunidade
surda, que considera as experiéncias visuais da pessoa com deficiéncia auditiva.

Buscando avaliar a clareza e a objetividade da cartilha foi perguntado aos
avaliadores se eles conseguem compreender 0s sinais em Libras que estao presentes
na cartilha. Sobre esse eixo avaliativo da cartilha, 69% dos sujeitos responderam que
sim, conseguem compreender e 31% responderam que ndo conseguem entender os

sinais. Conforme podemos acompanhar no grafico 01.

Gréfico 01 - Analisando a cartilha consegue compreender os sinais em Libras

SIM Em parte NAO

Fonte: Elaboracéo propria/ mar.2023.
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De acordo com as repostas dos professores, a Libras é uma lingua gestual
espacial e se constitui em processo complexo de entendimento com suas regras e
anuéncias. E por ser uma lingua visual espacial que utiliza os movimentos e a
orientacdo das maos, € dificii compreender os sinais quando ndo se tem
conhecimento prévio do assunto, e pensado nesses aspectos, foi elaborado imagens
demonstrando a configuragcdo das maos, o ponto de articula¢ao do sinal, 0 movimento
realizado, a direcionalidade e a expressao facial materializados através de videos para
melhor visibilidade e entendimento dos termos técnicos em Libras.

Sabe-se que recursos pedagdgicos imagéticos sdo necessarios para
compreensao e entendimento da pessoa que possui deficiéncia auditiva, pois seus
outros sentidos sdo mais agucados. A visdo, as maos e 0 corpo, compdem aspectos
naturais de comunicag¢do que facilitam o processo de interacdo e o aprendizado de
forma significativa. Para melhor entendimento sobre a comunicagéo dos deficientes

auditivos e/ou surdos. Bernardino (2000, p. 29) enfatiza que:

[...] alingua é considerada importante via de acesso para o desenvolvimento
do surdo em todas as esferas do conhecimento, propiciando nédo apenas a
comunicacdo do surdo com o ouvinte, mas também com o surdo,
desempenhando também a funcdo de suporte do pensamento e de
estimulador do desenvolvimento cognitivo e social.

Nesse sentido, vale destacar a importancia que as imagens exercem na
comunicacao das pessoas com deficiéncia auditiva com classificacdo em surdez em
grau severo. O uso da lingua se faz importante, pois ampliam as possibilidades de
comunicacao, fazendo com que o docente consiga observar e conhecer a linguagem
através de novas perspectivas, e assim enxergar o mundo através dos olhos da
transformacéao e articulagao.

Contudo, ja era esperada nas respostas dos professores a preocupagao em
aprender e entender a lingua de sinais, pois, a Libras € uma lingua articulada. segundo

Garcia (2018, p. 32) explica que:

Nao sdo mais consideradas gestualizacdes das linguas orais, mas, sim,
linguas autbnomas e independentes, com uma estrutura gramatical completa,
e ndo meramente sistemas de comunicacgdo baseados nas linguas orais das
comunidades ouvintes as quais estao associadas.

Diante da peculiaridade da lingua de sinais, quando nao se tem contato com

a lingua, ficara dificil compreender a estrutura gramatical da comunicacao, as quais
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possuem estruturas proprias. Muitos citaram que é dificil compreender as orientacdes
das imagens e reproduzir os sinais quando ndo se tem noc¢éo da lingua. Zilio (2012),
defini que a Libras ndo é troca de sinais por palavras, € compreender as
singularidades de cada sinal independente da lingua portuguesa.

Desse modo, chegando ao aspecto fundamental dessa avaliagao, perguntou-
se aos professores, como a cartilha pedagdgica poderia contribuir com o processo de
ensino e aprendizagem do aluno com deficiéncia auditiva? As respostas obtidas

foram:

P1 A cartilha contribui com o avanco no processo educacional da pessoa com
deficiéncia auditiva, uma vez que, possibilita o entendimento de conceitos
fundamentais a tal formacao;

P2 Sim, a cartilha ajuda o aluno surdo com sinais técnicos que antes n&o
conhecido por ele. Os sinais apresentados facilitam a compreenséao e ajuda
no desempenho do aluno;

P3 Com certeza,

P4 Acho que é um passo de fundamental importancia para adentrar nesse
mundo do conhecimento;

P5 A cartilha pedagégica pode ser uma ferramenta importante no processo
de ensino-aprendizagem de alunos com deficiéncia auditiva, pois, através
dela facilita a compreenséao do aluno;

P6 A cartilha é uma importante ferramenta, pois mostra como tratar as
particularidades dos alunos que possuem deficiéncia auditiva;

P7 O aluno com deficiéncia auditiva, precisa de atencdo neste sentido e a
cartilha vem contribuir com o aprendizado do aluno e dar suporte aos
docentes;

P8 Pode contribuir na comunicagdo, pois a lingua de sinais facilita a
comunicacao e melhora a interagéo entre ouvintes e surdos;

P9 Pode ajudar sim, no sentido de que a lingua de sinais facilita a
comunicacdo e consequentemente melhora a interagdo entre surdos e
ouvintes;

P10 A cartilha auxilia professores no entendimento sobre a deficiéncia
auditiva e suas implicagdes no contexto real, fazendo com que o educador se
aprofunde nas estratégias, formas de avalia¢do, desenvolvimento de tarefas
e metodologias a serem aplicadas de maneira a contribuir para o processo de
aprendizagem do educando;

P11 Melhorando o entendimento dos alunos com deficiéncia auditiva;

P12 Por meio da cartilha o aluno com deficiéncia auditiva pode compreender
preceitos apresentados pelo professor e assimilar melhor as orientagfes e
proposicdes de aulas e tematicas abordadas;

P13 na comunicacao eficaz com o aluno.

De acordo com as resposta e avaliacdes acima, acredita-se que a cartilha
pedagogica em Libras atendeu os objetivos projetados, e foi pensada como um
recurso didatico de orientacdo para o professor. De acordo com Collares (2011) a
cartilha constitui-se como um instrumento de comunicagdo que deve refletir a
sociedade. Assim, o produto educacional contribui com estratégias, orientacbes e

formas de avaliagcbes que facilitam o processo de aprendizagem e comunicacgéo entre
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professor e aluno, considerando as singularidades de seus componentes curriculares.

Prosseguindo com o processo de avaliacdo da cartilha pedagdgica, foi
perguntado aos professores se “a cartilha apresenta conceitos técnicos especificos do
seu componente curricular?”. As repostas desse eixo tematico encontram-se

sistematizado no gréafico 2 abaixo:

Grafico 02 - Conceito técnicos especifico dos componentes curriculares

Fonte: Elaboracao propria/ mar.2023.

Quando se perguntou aos professores se a cartilha apresentava conceitos
técnicos do seu componente curricular, obtiveram-se as seguintes afirmacfes e
negacodes, 92% dos sujeitos responderam que sim e 8%responderam que nao. Diante
das respostas apresentadas, a metodologia usada na construcdo da cartilha
compreendeuo mapeamento dos principais conceitos e palavras dos componentes
curriculares apresentados pelos professores, néo foi possivel inserir todos os termos.
Diante da analise do grafico, e das informacdes mediadas pelos professores da EPT,
foi possivel instrumentalizar a coleta de dados da dissertacdo e assim dar inicio a
elaboragdo do produto educacional.

Para elaboracéo da etapa de producao da cartilha, houve a participacéo de
educadores do IFAP campus Laranjal do Jari dos seguintes cursos Técnicos:
Administracdo, Florestas, Informatica e Meio Ambiente. N&o foi possivel alcancar
todos os professores das areas citadas.

Nessa perspectiva, tentando compreender a aplicabilidade e a aceitacdo da
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cartilha em meio aos professores, foi perguntado se eles usariam a cartilha como
instrumento de orientacdo pedagdgica com os alunos que possui deficiéncia auditiva.
De acordo com as respostas dos professores, a cartilha teve em sua conjuntura
100% de aprovacéao.

Todavia, € importante refletir sobre os limites desse instrumento pedagdgico,
que deve ser usado como meio alternativo para auxiliar professores na
aprendizagem de sinais de termos técnicos e orientagcbes sobre o processo
avaliativo. Partindo do exposto, € importante considerar a Libras como processo
de formacéo continuada para os professores da EPT.

Na perspectiva de Leite e Guimaraes (2016) o verdadeiro processo deincluséo
demanda que todos os professores estejam preparados para assistir o alunocom
deficiéncia auditiva. E para que esse processo se perpetue, € necessario a
transformacao do processo de ensino, criando alternativas e propostas que possam
formar ndo somente os educadores mais todo o0s sujeitos envolvidos no processo
formativo.

Para além dos elementos ja avaliados, buscou-se compreender se “a cartilha
oferece para os educadores recursos que ajudam a compreender a Libras?”. Sobre
esse aspecto da avaliagcdo, 100% dos professores destacaram que sim. Embora os
resultados da avaliacdo sejam muito satisfatérios nesse aspecto, é importante
destacar que, os elementos explicitados na cartilha estdo em sua maioria em textos
informativos, conceitos, orientacdes, imagens e links de videos com a reproducéo de
termos técnicos que se validam mediante ao uso do material.

Contudo, vale ressaltar a importancia do contato comunicacional entre o
professor e aluno, no qual os professores se permitiram a aprender e conhecer uma
nova lingua, nova cultura e entender a singularidade de cada individuo adentrando em
sua comunidade e contribuindo com seu desenvolvimento cognitivo e formativo.

Segundo Basso, Strobel e Masutti (2009) o uso da Libras no contexto
educativo precisa estad de acordo com o0s objetivos do conteudo educacional. Dessa
forma, é fundamental que os professores selecionem 0s recursos pedagdgicos que
mais se adeque a subjetividade e as habilidades do estudante. Basso, Strobel e
Masutti (2009) destacam, para que 0s objetivos educacionais com 0s alunos com
deficiéncia auditiva sejam alcangados, é preciso estimular os procedimentos de apoio
do processo de ensino e aprendizagem.

Compreendendo o processo formativo dos professores, a cartilha elaborada
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apresenta links de conteudos especificos e informacdes que estédo disponibilizados na
rede mundial de computadores.

Por fim, foi perguntado aos professores se eles conseguiram reproduzir os
sinais em Libras presentes na cartilha sem dificuldades? As respostas desse eixo

avaliativo encontram-se sistematizadas no Grafico 06.

Grafico 03 - Consegue reproduzir os sinais em Libras da cartilha

ESIM ®NAO ®EM PARTE

Fonte: Elaboracao prépria/ mar.2023.

Apés a sistematizacdo das respostas dos avaliadores, foi evidenciado que
77% conseguiram reproduzir os sinais presentes na cartilha, e 15 % conseguem
reproduzir partes dos sinais, e 8% nao conseguem reproduzir 0s sinais.

Sobre esse aspecto, cabem algumas ponderacdes. Primeiro, para a
comunidade ouvinte, a Libras é complexa, e quando ndo se possui formacao na lingua
fica inviavel a identificacdo dos sinais. Muitos conhecem a lingua utilizada pelos
surdos, mas ndo possuem pratica de exercicio diario dos sinais, ficando assim, dificil
a interpretacdo da lingua. O segundo ponto ressalta a formacdo distinta dos
educadores em licenciaturas, bacharelado, e formacao técnica. E terceiro, o contato
com uma pessoa surda diariamente possibilitaria o processo de desenvolvimento da
comunicacao de forma pratica e natural.

Portanto, obteve-se uma avaliagdo positiva sobre a cartilha entre os professores.
Todavia,ainda nao foi possivel aplicar o instrumento avaliativo a comunidade surda

gue ajudaram no processo de construcdo da cartilha. Para avaliar a importancia da
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cartilha no processo de ensino aprendizagem demanda um pouco mais de tempo e

consequentemente de uma nova pesquisa.

CONSIDERACOE FINAIS

Considerando o processo de elaboracédo e avaliagdo do produto educacional
sobre a cartilha pedagogica de orientacdo aos professores da EPT com Termos
Técnicos em Libras, viu-se a possibilidade de ampliar discussédo a cerca deficiéncia
auditiva e ao mesmo tempo gerar condicdes e possibilidades a formagéo docente
EPT.

Para que o professor consiga se comunicar com o estudante que possui
deficiéncia auditiva com classificacdo em surdez de grau severo, se faz necessario
compreender que a lingua brasileirade sinais é uma importante ferramenta de
comunicacao e interagao. A cartilhacontribui com a formacao docente, apresentando
conceitos basicos e elementos quecontribuem para o aprendizado de alguns termos
técnicos em Libras.

Nesse processo 0s avaliadores apontaram consideracdes pertinentes a
utilizagdo da cartilha para facilitar a comunicacdo e melhorar a interagdo entre
deficientes auditivos e ouvintes. Dessa forma, os resultados da avaliagéo da cartilha
evidenciaram avancos significativos. Assim, o professor pode usufruir dessa
importante ferramenta didatica, para melhorar sua pratica educativa no processo de
ensino e aprendizagem com aluno que possui deficiéncia auditiva através do PDF,

que esta disponibilizado em:
file:///C:/Users/LENOVO/Downloads/CARTILHA%20%20PEDAG%C3%93GICA%20DE%200RIENTA
%C3%87%C3%95ES%20A0S%20PROFESSORES%20SOBRE%20A%20DEFICI%C3%8ANCIA%?2
OAUDITIVA pdf
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DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5419.413

Apresentacao do Projeto:

A presente pesquisa tem como problema conhecer e refletir sobre a formagao do profissional e do processo
inclusivo dos alunos com deficiéncia auditiva, verificar dentro do processo formativo dos docentes, se os
professores possuem formagéo na area inclusiva par receber alunos com deficiéncia na sala regular dos
cursos técnicos, mediante tais indagacbes, elaborar uma cartilha de orientagbes aos docentes que
ministram aulas nos cursos técnicos na modalidade integrada integral. Dentro desse aspecto, o projeto tem
como objetivo elaborar uma cartilha digital de orientagdo como recurso metodologico que possa subsidiar
praticas pedagdgicas voltadas para a inclusdo de alunos com deficiéncia auditiva no IFAP. O enfoque sera
de natureza aplicada, dentro da abordagem qualitativa, quantos aos objetivos a pesquisa se desenvolvera
dentro do campo tipolégico descritivo e exploratorio, quanto aos procedimentos, sera bibliografica, que
tratam das praticas educativas, deficiéncia auditiva, ritmos de aprendizagem dos alunos, documentos oficiais
que orientam as politicas de inclusao, através da aplicagdo de questionario semiestruturado. O publico-alvo
refere-se a professores da Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT). Dentro das perspectivas de
investigacéo, seré conduzida analise do discurso dos participantes para obtengdo de resultados e, no final,
sera elaborada uma cartilha digital que venha a subsidiar e orientar as praticas educativas dos professores
EPT. A proposta do produto educacional a ser desenvolvido esta alinhada a pesquisa de Praticas
Educativas em EPT, do curso de Mestrado Profissional em Educagdo Profissional e Tecnolégica —
PROFEPT. Espera-se que os professores utilizem a cartilha
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como recurso didatico para orientar e subsidiar suas praticas educativas.

Objetivo da Pesquisa:
Obijetivo Geral: Elaborar uma cartilha digital de orientagdo como recurso metodoldgico que possa subsidiar
praticas pedagdgicas voltadas para a inclusdo de alunos com deficiéncia auditiva no IFAP.

Objetivos especificos

Compreender as dificuldades do corpo docente mediante a inclusdo de alunos com deficiéncia auditiva;
Identificar quais recursos metodologicos de aprendizagem s&o utilizados pelos professores que possuem
alunos com deficiéncia auditiva no IFAP;

Analisar as praticas e politicas de inclusdo do aluno com deficiéncia auditiva no IFAP;

Apresentar a instituigdo de ensino um produto educacional (cartilna) para ser

depositado no repositorio institucional e utilizado pela gestao (DEN, COGEN),

como fundamento de consulta no acolhimento dos professores.

Avaliagado dos Riscos e Beneficios:
Riscos da pesquisa

A participagao no questionario on-line pode causar desconforto, medo, vergonha, quebra de sigilo, cansaco,
aborrecimento, invas&o de privacidade disponibilidade de tempo para responder ao instrumento. N&o sera
obrigatério responder as questdes se o participante ndo se sentir a vontade. Por fim, todos os dados
pessoais informados serdo preservados em sigilo de pesquisa.

Beneficios da pesquisa

Este trabalhc podera contribuir com as praticas educativas dos professores EPT, pois sera construido um
material didatico do género cartilha digital, contendo algumas orientagdes aos professores que atuam no
curso técnico de ensino integral € que ministram aulas para alunos com deficiéncia auditiva. Apos a
divulgagéo dos resultados, a pesquisa resultard em publicagdo cientifica e o produto educacional podera
subsidiar os professores em suas aulas.
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Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa é interessante no sentido de subsidiar praticas pedagoégicas voltadas para a inclusdo de alunos
com deficiéncia auditiva no IFAP, refletir sobre a formagao do profissional e do processo inclusivo dos
alunos com deficiéncia auditivo € essencial para uma educagao com qualidade.

Consideracdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatoria:
Os termos de acordo com os procedimentos éticos.

Recomendacgoes:
Recomenda-se publicar os resultados da pesquisa.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:
Sem pendéncias . Projeto de Pesquisa aprovado.

Consideragoes Finais a critério do CEP:
Recomenda-se aprovagéo pelo colegiado.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacgéo
Projeto Detalhado / | Pojeto_detalhado.docx 08/04/2022 |VERA LUCIA SILVA | Aceito
Brochura 18:06:48 |DE SOUZA NOBRE
Investigador
Brochura Pesquisa | Pojeto_Vera_Nobre.docx 08/04/2022 |VERA LUCIA SILVA | Aceito

17:55:14 | DE SOUZA NOBRE
TCLE/ Termos de | TCLE.docx 24/03/2022 |VERA LUCIA SILVA | Aceito
Assentimento / 13:10:13 |DE SOUZA NOBRE
Justificativa de
Auséncia

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:
N&o
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(Coordenador(a))
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APENDICE D — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO(TCLE)

1P
==. INSTITUTO FEDERAL .ram
EEE Amapa e

BB Campus Santana

DADOS DE IDENTIFICACAQ

Titulo da pesquisa: DESAFIOS DOCENTES NO PROCESSO DE INCLUSAO
DOALUNO COM DEFICIENCIA AUDITIVA NO IFAP

Pesquisador Responsavel: Vera Lucia Silva de Souza Nobre

Nome do participante:

Data de nascimento: R.G.:

Vocé esta sendo convidado (a) para ser participante do Projeto de pesquisa
intitulado “Desafios docentes no processo de inclusdo do aluno com deficiéncia
auditiva no IFAP” de responsabilidade do (a) pesquisador (a) Vera Lucia Silva de
Souza Nobre.

Leia cuidadosamente o0 que se segue e pergunte sobre qualquer duvida que
vocé tiver. Caso se sinta esclarecido (a) sobre as informacdes que estdo neste termo
e aceite fazer parte do estudo, peco que assine ao final deste documento, em duas
vias, sendo uma via sua e a outra do pesquisador responsavel pela pesquisa. Saiba
que vocé tem total direito de n&o querer participar.

1. O trabalho tem por finalidade compreender o processo formativo dos
docentes EPT que atuam nos cursos técnicos integrado/integral do Ifap que ministram
aulas para alunos que possuem deficiéncia auditiva e a0 mesmo tempo, propor
alternativas metodolégicas que poderdo subsidiar as praticas educativas adotadas em
sala por uso das metodologias ativas, e dessa forma colaborar com a formacao
profissional. Cabe ressaltar que, o estudo justifica-se por investigar acerca da
formacéo do profissional da educacéo do Ensino Técnico e Tecnolégico que ministram
aula para alunos com deficiéncia auditiva, compreendendo nessa conjuntura, suas
angustias, finalidades e desafios no processo de ensino. Os objetivos adotados nessa
pesquisa tem como expectativa, elaborar e depositar no repositério institucional do
IFAP uma cartilha digital de orientacdo como recurso metodolégico que possa

subsidiar praticas pedagogicas voltadas para a inclusdo de alunos com deficiéncia
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auditiva nos campus do Amap4, procurando compreender as dificuldades do corpo
docente mediante a inclusdo de alunos com deficiéncia auditiva, e posteriormente
apresentar a construcdo de uma cartilha com possibilidade de praticas pedagdgicas
gue possam subsidiar a inclusdo de alunos com deficiéncia auditiva nas sala de aula
regular de ensino, no final da pesquisa, pretende-se apresentar a instituicao de ensino
um produto educacional (cartilha digital) para ser depositada no repositorio
institucional e utilizada pela gestdo (DEN, COGEN) e demais profissionais e setores.

2. A participacdo nesta pesquisa consistira em uma abordagem qualitativa,
dentro dosobjetivos exploratorio e descritivo por meio de revisdo bibliografica e
aplicacdo de questiondrio semiestruturado com perguntas abertas e fechadas
relacionadas a areade estudo contendo a formacgdo docente, titulacdo académica,
tempo de atividade docente, dificuldades em incluir alunos com deficiéncia auditiva em
sala, desafios naspraticas pedagdgicas, e sobre ritmo de aprendizagem do aluno com
deficiéncia auditiva envolvendo o uso das metodologias ativas de aprendizagem.
Durante a entrevista, as respostas serdo registradas por meio da escrita coletadas
presencialmente. O publico alvo contara com a participacdo de professores da rede
EPT que ministram aulas em cursos técnicos que possuem alunos com deficiéncia
auditiva em sala de aula nos campus do Amapa, a pesquisa sera dividida em quatro
etapas que ocorrerdo no periodo de 06 (seis) meses com informacdes via e-malil,
contato com os professores do campus de Laranjal do Jari - Amapa ou setores
responsaveis para verificagcdo do quantitativo de alunos com Deficiéncia Auditiva —
D.A por curso, instrucdes aos docentes sobre a pesquisa, encaminhamento do
questionario para coleta de dados de forma presencial contendo todas as informacdes
necessarias, compilacdo dos dados e retorno aos docentes através de reunides
presenciais.

3. Durante a execuc¢ao da pesquisa poderao ocorrer riscos indiretos podendo
causar desconforto ou indiferenca aos participantes através da tomada de tempo,
cansaco ou aborrecimento ao responder o questionario, desconforto, medo, vergonha,
estresse, quebra de sigilo, quebra de anonimato. No entanto, todos os riscos seréao
minimizados uma vez que sera adotado mecanismo de preservacéo da identidade dos

participantes da pesquisa.
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4. Os beneficios com a participacdo nesta pesquisa serdao contribuir acerca
da formacao do profissional dos docentes que atuam na EPT e suas dificuldades de
atuacdo na comunicacdo em Libras, e que ministram aulas para alunos com
deficiéncia auditiva. No entanto, faz-se necessario a eliminacdo de barreiras
comunicacionais e atitudinais, fortalecendo o ensino, e ao mesmo tempo

desenvolvendo as potencialidades dos alunos e saberes.

5 Os participantes ndo terdo nenhuma despesa ao participar da pesquisa e

poderdoretirar sua concordancia na continuidade da pesquisa a qualguer momento.

6 Nao ha nenhum valor econémico a receber ou a pagar aos voluntarios pela
participacdo, no entanto, caso haja qualquer despesa decorrente desta participacao

havera o seu ressarcimento pelos pesquisadores.

7. Caso ocorra algum dano comprovadamente decorrente da participacdo no
estudo,os voluntarios poderdo pleitear indenizacdo, segundo as determinacdes do
Cddigo Civil (Lei n°® 10.406 de 2002) e das Resolucdes 466/12 e 510/16 do Conselho
Nacionalde Saude.

8. O nome dos participantes serd mantido em sigilo, assegurando assim a sua
privacidade, e se desejarem terdo livre acesso a todas as informacdes e
esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias, enfim, tudo o que

gueiram saber antes, durante e depois da sua participacao.

9. Os dados coletados serdo utilizados Unica e exclusivamente para fins desta

pesquisa, e os resultados poderéo ser publicados.

Qualguer duvida, pedimos a gentileza de entrar em contato com Vera Lucia Silva de
Souza Nobre, pesquisador (a) responsavel pela pesquisa, telefone: (96) 99117-3603,
e-mail: veruska.nobre@yahoo.com, com o Orientador (Argemiro Midonés Bastos)

(96) 98117-7014 e Coorientador Klenilmar Lopes Dias (31) 7531-5863, ou com o
Coordenador Argemiro Midonés Bastos do Programa de Mestrado de Pos-Graduacao
em Educacao Profissional e Tecnologica— PROFEPT do Campus Santana, localizado

na Rodovia Duca Serra, n°® 1.133 — Bairro: Fonte Nova, no estado do Amapa, telefone:


mailto:veruska.nobre@yahoo.com
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(31) 9693-0231 e-mail: profept.ifap.edu.br, atendimento desegunda a sexta-feira das
08h00min. — 12h00min. - 14h00min — 18h00min.

Eu, , RG n°.

. Declaro ter sido informado e concordo em sem participantedo

Projeto de pesquisa acima descrito.

Cidade, de de 20 )

Assinatura do participante
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::l INSTITUTO FEDERAL SG3h

-.-
EBE Amapa e
BBl Campus Santana PR:OFEP'I:

Responsabilidade do Pesquisador

Asseguro ter cumprido as exigéncias da resolucdo 466/2012 CNS/MS e
complementares na elaboragcdo do protocolo e na obtencdo deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. Asseguro, também, ter explicado e fornecido uma
via deste documento ao participante. Informo que o estudo foi aprovado peloCEP
perante o qual o projeto foi apresentado. Comprometo-me em utilizar o material e os
dados obtidos nesta pesquisa exclusivamente para as finalidades previstas neste

documento ou conforme o consentimento aceito pelo participante.

Vera Lucia Silva de Souza Nobre

Data: / /
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APENDICE E — QUESTIONARIO DOCENTE
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orery

Prezado (a) Professor (a), sou Vera Lucia Silva de Souza Nobre, Mestranda do

Programa de Pés-graduacdo em Educacao Profissional e Tecnologica (PROFEPT),

estou realizando uma pesquisa que tem por objetivo geral: analisar as praticas

educativas voltadas para a inclusdo de aluno com deficiéncia auditiva. Mediante a

necessidade da coleta de dado, elaborei esse questionario para obter algumas

informacdes relativas ao objeto de estudo. Considerando os termos éticos aplicados

a pesquisa firma o compromisso que os nomes dos sujeitos entrevistados ndo seréao

revelados. Desde ja, agradeco as contribuicdes e participacdes dos envolvidos nessa

pesquisa, ressalto que a sua colaboracdo € de extrema importancia e se faz

necessaria para a conclusédo desse estudo.

CARACTERISTICAS DO ENTREVISTADO

1. Nome do educador:

2. Sexo:
( ) Masculino  ( ) Feminino

3. Qual suaidade:
( ) Abaixo de 30 anos () 31- 36 anos

( ) 37-42 anos ( )43 -48anos
( )49 -56 anos ( ) acima de 57 anos
4. Estado Civil

( ) Solteiro (a) ( )Casado (a) ( ) Separado (a)
( ) Divorciado (a) ( ) Viuvo (a) ( ) Outro (a)
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5. Qual é a sua formagéao inicial?
( ) Licenciatura
( ) Bacharelado

( ) Tecnologo

6. H4 quantos anos vocé concluiu sua graduacdo? (Considerando a area de
formacdao atual).

() Menos de 4anos

( ) Entre 4 e 8 anos

( ) Ou mais de 10 anos

7. Qual a suatitulacao atual?
( ) Graduagao
( )Especializacdo( ) Mestrado
( ) Doutorado

( ) P6s — doutorado

8. Vocé fez alguma formacéao na area da Educacéo Inclusiva?
( ) Sim
( ) Nao

9. Partindo de sua atuacdo docente nos cursos integrados/integral e de
graduacéao do IFAP.

Responda: Na sua concepcéao, a inclusédo de alunos com deficiéncia auditiva
acontece ou ndo acontece nos campi do Amapa?

( ) Acontece ( ) Pouco acontece ( ) Nao acontece

10. Vocé jarecebeu aluno que possuia deficiéncia auditiva em sua sala de aula?
( ) Sim ( ) Nao
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11. Como vocé se sentiria em receber o aluno com deficiéncia auditiva?

12. Quais praticas educativas vocé mais utiliza em suas aulas?

13. Quais recursos didaticos vocé utiliza para execucédo de sua pratica

docente?
( ) Quadro branco e pincel () Data show () Artigos
( ) Apostilas () Livros () Softwares(

) Trabalhos académicos ( ) Apresentacdo em PowerPoint () Filmes

( ) Atividades ( ) Exercicios () Recursos imagéticos () Outros

14. Que desafios vocé aponta para atuacdo docente na educacdao inclusiva da

Educacédo Profissional e Tecnoldgica - EPT?

15. Professor, como vocé se sente preparado para receber em sua sala de aula
aluno com deficiéncia auditiva?
( ) Simou ( ) Nao

Faca uma breve explanagéo:
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16. Segundo sua concepcdao, a falta de formacédo de professores na érea da
inclusdo ou em uma deficiéncia especifica, interfere no bom desempenho das

atividades docentes na sala de aula?

17. Vocé conhece a Lingua utilizada pelos deficientes auditivos?
( )Sim  Nao( )

Vocé sabe me dizer qual é?

18. Vocé ja teve contato com a Lingua Brasileira de Sinais — (Libras) antes de
receber um aluno com deficiéncia auditiva em sua turma?

( ) Sim

( ) Néo

Se a resposta for sim, onde vocé aprendeu?

19. Quais estratégias vocé utilizaria em suas aulas para ensinar um aluno com

deficiéncia auditiva?

20. Cite alguns desafios que o professor podera enfrentar ao receber um aluno

com deficiéncia auditiva em sua sala de aula.
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21. Professor (a) seria viavel aos profissionais da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (EPT) a elaboracdo de uma cartilha de orientagdo aos professores

sobre a deficiéncia auditiva?
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1T
ONE INSTITUTO FEDERAL sess
A , es.”
@Em Amapa "

BB Campus Santana PROFEPT

APENDICE F — QUESTIONARIO DE AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Prezado educador, esse instrumento de coleta de dados constitui-se como
parte da pesquisa intitulada: Desafios docentes no processo de inclusdo do aluno com
deficiéncia auditiva no IFAP. O objetivo proposto nesta cartilha € avaliar a
aplicabilidade da cartilha em Libras como produto educacional. Reiteramos que as

fontes das respostas possuem caréter sigiloso.

1. A cartilha de orientacéo pedagdgica contendo textos informativos, imagens e videos
em Libras sobre os termos técnicos dos cursos técnicos, Administracéo, Floresta,
Informética e Meio Ambiente, facilita o entendimento e a comunicagdocom o estudante
gue possui deficiéncia auditiva ou surdez?

( ) SIM ()NAO

2. Analisando as imagens que compdem a cartilha, vocé compreendeu 0s sinais em
Libras?

( )SIM ( )NAO ( ) EM PARTE

3. Como a cartilha pedagbgica pode contribuir com o processo de ensino-

aprendizagem do aluno que possui deficiéncia auditiva?

4. A cartilha apresenta conceitos técnicos especificos do seu componente
curricular?
( )SIM ( )NAO
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5. Vocé usaria a cartilha como instrumento de orientagdo pedagdgica com 0S
estudantes que possuem deficiéncia auditiva ou surdez?
( )SIM ( )NAO

6. A cartilha oferece recursos que ajudam o educador a compreender a Lingua
Brasileira de Sinais?
( ) SIM ( )NAO ( ) EM PARTE

7. Vocé consegue reproduzir os sinais em Libras proposto pela cartilha, sem
dificuldades?

( )SIM ( )NAO ( ) EM PARTE



