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RESUMO

Com o surgimento da escola dos Annales o conceito de fontes historicas foi redimensionado e
assim foram considerados fontes os mais variados tipos de objetos: diarios, cartas, fotografias,
desenhos, inventarios, jornais, revistas, filmes, mapas, conjuntos arquiteténicos, entre outros.
Conceitua-se fontes histéricas como tudo o que o homem produziu ou os vestigios que sofreram
interferéncia dos homens e que nos possibilita um acesso ao passado humano. Essa pesquisa
apresenta varias fontes histéricas do arquivo pessoal de um ex-combatente da Segunda Guerra
Mundial (1939- 1945) como possibilidade de uso nas praticas educativas na Educacéo Profissional
e Tecnoldgica — EPT e na Educacdo Basica. Devido ao seu objeto de estudo, trata-se de uma
pesquisa documental com abordagem quali- quantitativa, com base também na anélise de conteddo
e no Discurso Indireto do Sujeito - DIS. Com o material do acervo foi elaborado um produto
educacional: uma sala virtual no formato de museu que disponibiliza a alunos e professores um
espaco ndo formal de aprendizagem. Esperamos que esse recurso didatico contribua para o ensino
de Histdria e proporcione ao aluno o desenvolvimento de competéncias ligadas a leitura, analise,
contextualizacdo e interpretacdes das diversas fontes e testemunhos de épocas passadas e também
do presente. Sendo assim, as fontes historicas de um arquivo pessoal podem contribuir na

contextualizacdo do ensino e da aprendizagem da EPT e da Educacdo Bésica.

Palavras-chave: acervo pessoal; ensino e aprendizagem; histdria; educacdo profissional e

tecnoldgica.



ABSTRACT

With the emergence of the Annales school, the concept of historical sources was resized and thus
the most varied types of objects were considered: diaries, letters, photographs, drawings,
inventories, newspapers, magazines, films, maps, architectural ensembles, among others.
Historical sources are conceptualized as everything that man has produced or the traces that have
suffered interference from men and that allow us to have access to the human past. This research
presents several historical sources from the personal archive of a former World War 1l combatant
(1939-1945) as a possibility of use in educational practices in Professional and Technological
Education - EPT and in Basic Education. Due to its object of study, it is documental research with
a quali-quantitative approach, based also on content analysis and the Indirect Discourse of the
Subject - DIS. With the material from the collection, an educational product was created: a virtual
room in the format of a museum that provides students and teachers with a non-formal learning
space. We hope that this didactic resource in the teaching of History will provide the student with
the development of skills related to reading, analysis, contextualization and interpretations of the
different sources and testimonies of past times and also of the present. Thus, the historical sources
of a personal archive can contribute to the contextualization of the teaching and learning of EPT
and Basic Education.

Keywords: personal collection; teaching and learning; history; professional and technological

education.
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APRESENTACAO

Esta dissertacdo resulta de varias circunstancias que permeiam a minha vida. Foi na minha
infancia que ouvia as pessoas se referirem a meu pai como um ex- combatente. Os seus amigos
mais préximos sempre enfatizavam o fato dele ter participado da Segunda Guerra Mundial. Em
casa, ele era muito discreto e ndo se reportava muito ao evento. Uma molduracom uma foto
dele com o uniforme oficial da Forca Expedicionaria Brasileira (FEB) o exibia empunhando um
rifle. Talvez para ele a foto falasse por si so.

Ele guardava todos os seus registros militares dentro de um bad, e eu gostava de ficar horas
remexendo aqueles objetos, parece até que algo no meu inconsciente me despertava sobre seu
significado. O bau continha varios objetos, entre eles: um diério, partes do vestuéario oficial, balas,
armas, certificados de honra ao mérito, um cantil, uma baioneta e outros diversos documentos
do pds-guerra. Apos seu falecimento, pedi a minha mée que me doasse o seu livrinho e mais tarde,
quando ela faleceu, pedi as minhas irmds tudo o que ainda havia no bad. Mas, antes disso, alguns
objetos desapareceram.

Sou graduada em Letras, e ap0s ingressar no quadro de professores do Governo do Estado
do Amapa, fui direcionada para o ensino médio, na época, a disciplina Literatura Brasileira era
desvinculada do componente curricular Lingua Portuguesa e entdo, fui ministrar por um tempo
Literatura Brasileira. Foi nesse periodo que ocorreu 0 meu contato bem préximo com o
componente de Historia, pois para poder explanar sobre Literatura Brasileiraé indispensavel
que se faca todo um contexto econdmico, politico, social e cultural de cada escola literaria.

Assim, os livros didaticos de Histéria foram me despertando um maior interesse, e a
biblioteca da escola na qual trabalho, me proporcionou um achado muito importante: alguns livros
enviados pelo Fundo Nacional de Desenvolvimentoda Educacéo (FNDE) para apoio pedagogico
dos professores de Historia, entre eles,o de autoria de Marcella Lopes Guimarées ‘Capitulos de
Historia: o trabalho com fontes”, o qual considero fundamental para que eu pudesse crer que 0
material que eu guardava fosse considerado como fontes histéricas e pudesse vislumbrar a
possibilidade de utiliza-lo de alguma forma como um instrumento didatico.

Ingressando no mestrado surgiu a oportunidade da pesquisa. No momento da apresentacao
do Memorial mencionei o material e 0 meu orientador acatou a ideia.

Houve uma redefinicdo desta pesquisa com relacdo ao projeto inicial em virtude da

pandemia de Covid-19. A principio, seria realizada uma oficina pedagdgica de forma presencial,
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na qual, seriam apresentadas as fontes para o contato e manuseio de professores e alunos do
Instituto Federal do Amapa (IFAP) campus Santana, o que ndo foi mais possivel. Entdo, optamos
pela criacdo do produto educacional: uma sala virtual em formato de museu,em que foram
expostas as referidas fontes.

Em seguida, convidamos via WhatsApp os professores do componente curricular de
Historia do campus Santana, que no inicio, aceitaram participar da pesquisa. Foi também realizada
uma reunido online (intermediada pela coordenadora) com os alunos do curso de Publicidade para
esclarecimentos. Porém, ndo houve um retorno positivo dos convidados em tempo habil.
Finalmente, a pesquisa foi realizada com professores do Ensino Médio Integrado (EMI) do IFAP-
Campus Macapa e professores do ensino médio regular da rede publica estadual.

Inserida na linha de pesquisa Préaticas Educativas em Educacao Profissional e Tecnoldgica
(EPT), essa dissertacdo busca verificar a possibilidade das fontes historicas de um arquivo
pessoal poder contribuir no processo de ensino e da aprendizagem.

Estruturalmente, apresenta-se em formato de artigo, organizando-se em sec¢des. Na
introducdo, constam o problema, os objetivos e a justificativa; e no referencial tedrico apresentam-
se as abordagens que norteiam essa pesquisa. Na secdo da metodologia observam-se 0s
procedimentos metodoldgicos, incluindo a caracterizacdo, local, participantes, critérios éticos,
coleta e os resultados e discussdes. Para essa analise foram coletadas entrevistas semiestruturadas.
Na sequéncia, apresenta-se o resultado e discussdes, em seguida as consideracdes finais com a

sintese dos resultados da referida pesquisa, seguido das referéncias, apéndices e anexos.



17

1 INTRODUCAO

Desde os primdrdios, a humanidade consciente ou ndo, sempre buscou de varias formas
registrar a sua historia e conforme determinado contexto registrou o seu passado. Mas, essa historia
também sempre foi apresentada sob a Otica da corrente positivista que defendia a premissa de
considerar apenas 0s documentos oficiais como fonte para a pesquisa histérica, sobretudo porque
o historiador somente descrevia os fatos de forma objetiva, sem problematiza-los.

Foi um periodo, no qual, a historiografia estava ligada, principalmente, a vida de grandes
personagens sociais, da economia e da politica. Mais tarde, com o surgimento da Escola dos
Annalles, a partir de seus estudos, ocorreu uma revolucao no conceito de fontes, quando se incluiu
diferentes objetos nas pesquisas historiograficas.

Sob esse prisma, a presente pesquisa gquestiona: é possivel um acervo pessoal de um ex-
combatente da Segunda Guerra contribuir na contextualizacdo do ensino de historia relacionando
a teoria a pratica no EMI da EPT e na Educacdo Basica? Disponibilizar o material para esse fim
se configura como uma opcdao pedagdgica, haja vista a caréncia de um espaco local ou um museu,
com fontes historicas relativas a Segunda Guerra que possibilite 0os alunos vivenciarem essa
relacdo.

Verificou-se também, se é relevante o contato e o manuseio virtual desse material pelos
alunos na producéo de conhecimento e se esse fato viabilizaria a possibilidade do desenvolvimento
da consciéncia histérica e construcdo critica dos educandos mediante os direcionamentos do
professor. Um outro aspecto averiguado diz respeito também a possibilidade dos docentes
inserirem a sala virtual em seus planejamentos de cursos e tambémse indicariam o produto
educacional a seus pares. Para se obter os resultados, foram realizados os questionamentos
pertinentes aos registros histéricos e sua viabilidade educativa como também a apresentacdo do

produto educacional em si, com relacdo aos recursos tecnologicos utilizados.
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2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 O ensino de histéria e suas fontes

Conceitua-se fontes historicas como tudo o que o homem produziu ou 0s vestigios que
sofreram interferéncia dos homens e que nos possibilita um acesso significativo ao entendimento
desse passado humano (BARROS, 2012). O conceito de fontes historicas sofreu uma ampla
redefinicdo no amibito da pesquisa historiografica, pois a abordagem positivista considerava
apenas 0s registros ou documentos escritos e oficiais, posteriormente, foram inseridos os mais
variados tipos de objetos: diarios, cartas, fotografias, desenhos, inventarios, jornais, revistas,
filmes, mapas, conjuntos arquitetdnicos, fontes sonoras orais e literarias entre outros (ROSA,
2011).

De acordo com a historiografia tradicional, a Historia era considerada como algo do
passado e a fungdo principal dos historiadores era apenas de verificar a autenticidade de
documentos de forma objetiva e sem juizo de valor, por meio de um método que considerasse
apenas a observacdo, e ndo a analise ou a interpretacdo (CANO, 2012). Havia o predominio do
uso de documentos escritos oficiais, narrativas de grandes eventos politicos dos Estados e
monarquias que privilegiavam apenas a cronologia de fatos e datas (VEDOVA; FERREIRA;
OLIVEIRA, 2021).

Opondo-se a esse modelo tradicional surge na Franca, no século XX, A Escola de Annales,
fundada por Marc Bloch e Lucien Febvre, um movimento historiografico de pesquisadores que
por meio da Revista dos Annales faziam suas criticas. A partir dai surge um novo ramo da Historia,
a Nova Historia ou Nova Histdria Cultural e também passam a ser considerados como documento
ou fonte historica, outros temas, os objetos, buscando outras metodologias e abordagens para 0s
conhecimentos historicos (BRODBECK, 2012).

Burke (1997) em sua obra “A escola dos Annales (1929-1989): a Revolugdo Francesa da
Historiografia”, é enfatico ao iniciar seu livro afirmando categoricamente que Febvre e Bloch
foram os lideres do que se pode denominar Revolugdo Francesa da Historiografia, dada tamanha
significancia e abrangéncia de seus estudos. O autor afirma que esse movimento foi fundado para
impulsionar uma nova espeécie de historia e continua, nos dias atuais, a promover inovacgoes.
Ressalta ainda, que substituiram a tradicional narrativa de acontecimentos por uma histdria-

problema, a histéria de todas as atividades humanas e ndo apenas historia politicae
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complementando esses dois objetivos, a colaboragdo com outras disciplinas, tais como a geografia,
a sociologia, a psicologia, a economia, a geografia humana, e tantas outras (VEDOVA,
FERREIRA; OLIVEIRA, 2021).

Para a realidade brasileira, essas mudancas se fizeram necessarias, pois durante o século
XX, o ensino regular de Historia foi pautado apenas em fatos historicos limitados, especificos,
com referéncias a personagens de significado nacionalista, comumente, de carater ideoldgico, e
acima de tudo, um ensino puramente de memorizacdo (BRODBECK, 2012).

E dessa forma, varios debates, pesquisas e propostas de novas problematicas envolveram
as propostas curriculares que foram ganhando outros contornos. Isso se deve a influéncia de
discussdes entre as Vvérias tendéncias historiograficas, de maneira que muitos historiadores
seguiram para a abordagem e temas de estudos relacionados a histéria social, cultural e do
cotidiano (BRODBECK,2012).

Em tempos atuais, um dos principais objetivos do ensino de Historia, preconiza sua
contribuicdo na construcao da identidade social do individuo, dando possibilidade para que ele
se perceba como sujeito e agente histérico, como um ser social (PEREIRA; SEFFNER, 2008).
Nas palavras de Pinsky e Pinsky (2010), cada estudante precisa se perceber, de fato, como sujeito
historico, e isso s6 se consegue quando ele se d& conta dos esforcos que nossos antepassados
fizeram para alcangcarmos o estégio civilizatorio até aqui.

Bittencourt (2012) em sua obra “O saber historico na sala de aula”, afirma que o ensino
de Histdria deve contribuir para libertar o individuo no tempo presente e da imobilidade diante dos
acontecimentos para que possa entender que cidadania ndo se constitui em direitos concedidos
pelo poder instituido, mas tem sido obtida em lutas e em diversas dimensdes.

Assim, quando se pensar o documento historico ndo remeter apenas a parte escrita, mas
levar em consideragdo as outras formas como a iconografia, 0s objetos materiais, pois eles contém,
nas palavras de Guimaraes (2012), evidéncias de que € possivel fazer Historia com textos, imagens

e materiais que estdo a espera de nosso desejo de saber mais a respeito de tudo.

2.2 A disciplina de historia na matriz curriular na EPT e na Educacgdo Bésica: abordagens

tedricas

A EPT tem como pressuposto a formacdo humana integral dos sujeitos, na perspectiva de
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superar a dicotomia histérica do trabalho manual e trabalho intelectual, de incorporar a dimenséo
intelectual do trabalho produtivo e de formar sujeitos trabalhadores com capacidade de serem
dirigentes e dignos de cidadania (MOURA, 2013; CIAVATTA, 2014; RAMOS, 2014).

Essa formacdo pretende assegurar ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o
direito a uma formacé&o na sua totalidade que permita a observacao da realidade e suas a¢cdes como
cidaddos de um pais, inseridos dignamente a sociedade politica (CIAVATTA, 2005; RAMOS,
2014). E fundamental entender que os seres humanos s&o sujeitos historicos-sociais que com suas
acOes, agem na realidade afim de satisfazererm suas necessidades subjetivas e sociais, € assim
construiirem cohecimentos (RAMOS, 2014).

Deste modo, para se estabelecer uma relacdo entre a formacéo profissional e o ensino
de Histdria, é preciso que haja uma reflexdo sobre os conceitos essenciais da disciplina e sua
fundamentacdo tedrica. A compreensdo da Historia como ciéncia capaz de orientar o homem
no tempo pode colaborar para uma formacéo mais consciente das agfes humanas e sua importancia
para o presente. Assim, o termo “consciéncia historica” é imprescindivel quando o debate é a
cultura historica de uma sociedade e torna-se categoria central do discurso considerando a
interacdo do publico com o passado. A Consciéncia histérica tem uma funcdo préatica de atribuir
identidades aos sujeitos e a fornecer a realidade em que vivem uma orientacdo em suas acdes,
de forma intecional, através da mediacdo da memoria histérica. Portanto, € palavra-chave da
didatica da Historia enquanto ciéncia e préaxis educativa (SOUZA, 2010; SCHIMIDT et al., 2005;
RUSEN, 2007).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) embasam tanto a EPT quanto a Educacéo
Basica, constata-se que eles corroboram com a formacdo da consciéncia histdrca dos sujeitos
ao afirmarem que a disciplina de Historia para os jovens do ensino médio possui condic¢des de
ampliar conceitos aplicados no ensino fundamental contribuindo para a construgdo de
identidades e para a formacgdo da cidadania. Enfatizam também que a investigacdo historica
reconhece a importancia da utilizagdo de outras fontes documentais, além da escrita,
aperfeicoando metodos de interpretacdo que abrangem os varios registros produzidos. Na
transposicdo do conhecimento historico para o nivel médio, é muito relevante o desenvolvimento
de competéncias ligadas a leitura, analise, contextualizacdo e interpretagdes das diversas fontes
e testemunhos das épocas passadas e também do presente (BRASIL, 2006).

Para efeito de comparagdo, evidenciando o que postulam os referenciais curriculares
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nacionais e os referenciais dos IFs com relacdo as competéncias para o ensino de Historia
apresenta-se um paralelo entre os PCNs e os Planos Pedagdgicos dos Cursos — PPCs/IFAP dos
cursos de Nivel Médio Técnico emInformatica (IFAP, 2019a), Campus Laranjal do Jari, Nivel
MédioTécnico em Publicidade (IFAP, 2019b) Campus Santana e Nivel Médio Técnico em
Alimentos (2018) Campus Macap4, todos na forma integrada e na modalidade presencial. Vale
ressaltar que essas competéncias foram elencadas de uma forma geral, conforme o Quadro 1.
Assim, pode-se perceber que os referidos PPCs estdo de acordo com os PCNs e dessa
forma, o objeto de estudo proposto nessa pesquisa serd oportuno como préatica educativa na
articulacdo com essa abordagem teorica. Constatou-se também que em todos os PPCs consultados

constam no 3° ano o conteudo sobre a Segunda Guerra.

Quadro 1 - Demonstrativo de competéncias para o ensino de histéria com base nos PCNs e PPCs do IFAP.

ALGUMAS COMPETENCIAS PARA O ENSINO DEHISTORIA

PARAMETROS CURRICULARES PLANOS PEDAGOGICOS

FONTES/CURSOS

NACIONAIS - 2006

DOS CURSOS/IFAP

Criticar, analisar e interpretar fontes
documentais de natureza diversa,
reconhecendo o papelde diferentes
linguagens, dos diferentes agentes
sociais e dos diferentes contextos
envolvidos em sua producao.

Desenvolver a capacidade de interpretar,
analisar criticamente diferentes fontes sobre
0s processos histéricos fazendo uso das
categorias e procedimentos préprios dos
estudos historiograficos.

PPC do Curso Técnico de
Nivel Médio em
Alimentos, 1°, 2° e 3°anos,
(IFAP, 2020).

Produzir textos analiticos
interpretativos sobre 0s processos
historicos, a partir das categorias e
procedimentos préprios do
discurso historiografico.

Analisar a producdo da memdria pelas
sociedades humanas.

PPC do Curso Técnico de
Nive IMédio em
Informatica, 3° ano (IFAP,
2019a).

Construir a identidade pessoal e social
na dimensdo histérica, a partir do
reconhecimento do papel do individuo
NOS Processos histéricos
simultaneamente como sujeitos e
como produto do meio.

Entender o processo  historico da
humanidade e poder identificar-se como
sujeito histérico.

PPC do Curso Técnico de
Nivel Médio em
Publicidade, 1° ano,(IFAP,
2019h).

Fonte: Elaborado pela Autora (2022).

2.3 Utilizacéo de praticas educativas em espaco formal e ndo-formal.

Libaneo (2005; 2013) conceitua praticas educativas em sentido amplo e em sentido restrito.

Considera de forma ampla como uma manifestacdo social e uiniversal, inerentes a natureza
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humana e indispensaveis a esséncia e funcionamento da sociedade. De forma mais restrita quando
ocorrem sistematizadas e intencionais em instituicées de ensino, sem que se diferencie do todo, ou
seja, das outras varias e complexas maneiras da educacdo que existem na vida em sociedade.
Assim, as préaticas educativas sdo fendmenos que se realizam nassociedades como processos
da formacdo humana, ndo se restringem apenas a escola, a familia,e ocorrem em diversas
situacOes e ambientes. E isso se configura em outros espagos nos quais se desenolvem a educacao
como a educacdo formal, ndo formal e informal (LIBANEO, 2005; 2013).

A educacdo formal se desenvolve nas escolas, com contetdos previamente demarcados;
a ndo formal é aquela que se adquire ao longo da vida, através dos processos de troca de
experiéncias, principalmente em espacos e acOes coletivas cotidianas; a educacdo informal os
sujeitos a adquirem durante o seu processo de socializacdo, na familia, bairro, clubes, amigos,
entre outros, substanciada de valGes e cultura prépria, de pertencimentos e sentimentos herdados
(GOHN, 2014). A educagdo ndo formal é um processo sociopolitico, cultural e pedagdgico
voltado para a formacéo da cidadania, ou seja, essa formacao permite a interacdo com o outro, 0
viver em sociedade, ela se aprende no cotidiano, no compartilhar de experiéncias. E uma
concepcao que se encaixa no campo da educacdo cidadd, com uma gama diversa ndo sé de direitos,
mas também de deveres para com o0s seus semelhantes (GOHN, 2006; 2014).

As modalidades formal e ndo formal se complementam se trabalhadas de forma articulada.
E conceber outros espacos além do ensino formal pode ser uma opcdo para que se construa
aprendizagens mais significativas. Elas devem se complementar no desenvolvimento do
processo de interacdo e interesses dos envolvidos num vinculo de exercicio da cidadania.
Atualmente, a educacao formal ndo consegue suprir 0 excesso de informacgdes a que asociedade
estd exposta, necessitando-se assim de diferentes espacgos de educacao nao formal (ROCHA, 2008;
SILVEIRA, 2019).

Tudo o que implica educacdo esta diante de um mundo globalizado em expanséo e requer
um outro olhar para os contextos social, politico e econdmico. Requer um outro olhar porque novos
saberes vém a tona identificados fora dos espacos formais, e esses saberes séo fundamentais para
que os sujeitos se desenvolvam enquanto seres humanos (GOHN, 2014).

Diante do exposto, a escola de hoje precisa conviver com os outros formatos de educagéo:
ndo formal, informal e profissional, e mais ainda vincular-se e integrar- se a eles,tendo como

objetivo formar cidaddos mais preparados e qualificados para um novo tempo (LIBANEO, 2013).
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2.4 A contextualizacdo da participacéo do Brasil na Segunda Guerra Mundial (1939-1945) e

0 po6s-guerra dos ex-combatentes: uma breve abordagem

Ferraz (2016) considera a Segunda Guerra um divisor na historia e na historiografia do
século XX. As suas causas, dimensdes, repercussdes e as suas consequéncias globais que atingiram
de forma direta ou indireta a sociedade civil e os combatentes, tudo isso é objeto de intensas
discussGes em todo o mundo. A razdo principal que desencadeou a participacdo brasileira no
conflito foram os ataques dos submarinos alemaes a varios navios brasileiros, fato que vitimou
centenas de pessoas. Os ataques iniciaram no dia 15 de agosto de 1942, no litoraldo nordeste
brasileiro, e a principio, os alvos foram os navios Baependi, Araraquarae Anibal Benévolo
(CARVALHO, 2009; MERON, 2009; FERRAZ, 2012; DITZ, 2013).

No dia 22 de agosto do mesmo ano, o presidente Getalio Vargas declarou estado de guerra
a Alemanha e a Italia, como resposta a pressao politica interna e a reivindicacdo popular quanto ao
resguardo da soberania do pais (FERRAZ, 2012; ROSTY, 2012; DITZ, 2013). Em15 de marco
de 1943, Vargas assinou o envio de tropas brasileiras no conflito, sob o comandoda Forca
Expedicionéria Brasileira (FEB) (DITZ,2013; RIBEIRO, 2013).

A criacdo da FEB aconteceu em 09 de agosto de 1943, por meio da portaria ministerial n°
47-44, sob o comando do General Jodo Batista Mascarenhas de Moraes. A tropa se integrou junto
ao Exército Norte-Americano, cujo comandante era Mark Clark, este, subordinado ao Corpo do
Exército Norte-Americano, sob o comando do General Grittenberger (ROSTY, 2012; DITZ, 2013).
Assim, aproximadamente 25 mil jovens brasileiros fizeram parte da FEB, em grande parte
camponeses e com baixa escolaridade (CARVALHO, 2009; PIMENTEL, 2012; DITZ, 2013).
Meron (2009) acrescenta também que o contingente era formado em sua maioria por lavradores,
pequenos sitiantes e agricultores, operarios e empregados do comércio. Esses jovens se tornaram
cidad&os-soldados para enfrentar as forcas do Eixo na campanha da Italia, sendo a tnica forca de
combate no continente europeu criada na Ameérica Latina (FERRAZ, 2012; PIMENTEL, 2012).

Da criacdo da FEB até o envio das tropas brasileiras ao front decorreram, pelo menos, dois
anos, isso ocorreu por questdes diplomatica e de logistica. Devido a essa demora, se chegou a
duvidar que o pais fosse, de fato, participar do conflito, surgindo a cogitacdo de cunho popular
que era mais facil uma cobra fumar do que o Brasil fazer parte da guerra. Assim,o desenho de

uma cobra fumando foi escolhido para representar o simbolo da FEB, o qual acabou sendo até
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uma adequada resposta (CARVALHO, 2009).

Ap0s o término da guerra, houve a desmobilizacdo da FEB pelo governo. Esse fato trouxe
inimeros percalcos de ordem social e profissional para os praciinhas, pois ndo havia uma politica
ou um plano para a incorporacdo do efetivo e nem tampouco de reintegracdo na sociedade desse
contingente, com excegdo dos oficiais que puderam optar em permanecer ou sair do quadro do
exército (CARVALHO, 2009; MERON, 2009; PIMENTEL, 2012; RIBEIRO, 2013). Apds trés
meses do retorno, foi criada a Associacdo dos Ex-Combatentes do Brasil (AECB), no Rio de
Janeiro, com sedes em varios estados brasileiros, cujo objetivo era lutar e reivindicar por direitos
e beneficios que pudessem fazer com que os civis continuassema construir suas vidas
(CARVALHO, 2009; PIMENTEL, 2013; RIBEIRO, 2013).

A criacdo dessas associa¢Oes em varias cidades se constitui tanto como local de preservacgédo
da memoria dos veteranos, valorizando os atos do passado ndo pela simples comemoragéo, como
também se configurava como condi¢do de sobrevivéncia e identidade social. Era um espaco onde
se discutiam assuntos de carater politico e social, também proporcionava 0 reencontro com 0s
companheiros e a atualizacdo de informacgdes sobre seus direitos e beneficios materiais e
psicolégicos (MERON, 2009; PIMENTEL, 2013; RIBEIRO,2013).

Porém, estudos mostram que as relacbes entre 0 exército e a associacao sempre foram
tensas, até chegar ao ponto do Estado adotar agdes como politicas de memdrias, na tentativa de
transpor conflitos e promover uma relagdo mais amistosa. Entre essas acdes estdo contemplados
alguns direitos aos ex-combatentes como o aproveitamento no servico publico, sem a exigéncia
de concurso e com garantia de estabilidade; aposentadoria com proventos integrais em qualquer
regime juridico; assisténcia medica hospitalar e educacional, se carente de recursos; prioridade
na aquisicdo da casa propria, para quem nao a possuisse ou para suas vilvas ou companheiras;

isencdo do imposto de renda; pensdo a vilva ou companheira ou dependentes (RIBEIRO, 2013).
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3 METODOLOGIA

3.1 Caracterizacao da Pesquisa

O estudo se enquadra, segundo Prodanov e Freitas (2013), pela forma do objeto investigado
como uma pesquisa documental, pois se baseia em fontes de primeira méao, ou seja, por
documentos “que ndo receberam ainda um tratamento analitico ou que podem ser reelaborados de
acordo com os objetivos da pesquisa”, exemplos: documentos oficiais, jornal, cartas, diarios,
filmes, fotografias, etc.

Quanto a abordagem do problema, trata-se de uma pesquisa quali-quantitativa, pois 0s
dados se complementam, o que favorece uma interpretacdo mais completa e abrangente do objeto
investigado (SANTOS et al, 2017). Desenvolveu-se também a andlise de contetdo, pois segundo
Severino (2013) é um meétodo que trata e analisa as “informagdes constantes de documentos, sob
a forma de discursos pronunciados em diferentes linguagens; escritos, orais, imagens, gestos”.
Essas linguagens sao tidas como fontes significativas, essenciais para o entendimento das situacdes

relativas as praticas humanas e a seus elementos psicossociais.

3.2 Local da Pesquisa

A pesquisa ocorreu em varios locais: no IFAP — Campus Macapa, na Escola Estadual (com
dois professores), na Escola Estadual Professora Nancy Nina da Costa, (com trés professores), na
residéncia de dois professores, e cinco professores se dispuseram a ir até a residéncia da

pesquisadora.

3.3 Participantes da Pesquisa

Contribuiram com a pesquisa 12 docentes que ministram o componente curricular de
Histdria. Sendo 10 professores pertencentes a rede publica estadual: Escola Professora Nancy Nina
da Costa, Escola Professor Antonio Messias Gongalves da Silva, Escola Mario Quirino da Silva

e dois professores pertencentes ao quadro do IFAP— Campus Macapa, com docéncia no EMI.
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3.4 Coleta de Dados

As entrevistas foram conduzidas semanalmente, no més de abril e meados de maio de 2022,
com o contato prévio e busca direta dos professores disponiveis para realizacdo desta pesquisa. A
entrevista durou em média uma hora e trinta minutos.

Para a coleta dos dados foram utilizados dois questionarios com perguntas abertas e
fechadas (na sua maioria com alternativas sim ou ndo e duas perguntas com sim, ndo e em parte)
em dois momentos: o primeiro diz respeito a um questionario de diagndstico (Anexo C), este
preenchido antes da aplicacdo do produto educacional, para investigar sobre as préaticas educativas
dos professores quanto a utilizacdo de fontes historicas para além dos livros didaticos, bem como
a importancia do trabalho com fontes; a avaliacdo sobre o uso das ferramentas virtuais de
aprendizagem no recente cenario de ensino remoto; se ja haviam utilizados uma sala de aula virtual
no formato de museu e se havia interesse em fazer uso de uma sala dessa natureza no processo de
planejamento, construcdo e aplicacdo de oficinas pedagdgicas como complementacdo dos
conteddos programaticos referentes a Segunda Guerra. No segundo questionario consta a coleta
de informacdes sobre apercepcdo dos professores (Anexo D), inerentes as avaliacdes, tanto no
que diz respeito aos recursos audiovisuais da sala de aula acessada, quanto ao seu contetdo, ou
seja, se 0 material historico apresentado teria potencial didatico-pedagdgico na complementacao
de contetdos nas aulas de histdria (Apéndice B).

No encontro com cada professor, inicialmente, foi explanado sobre o teor da pesquisa, em
seguida, assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo B) e entregue o
questionario de diagndstico para ser respondido. Seguiu-se entdo, a apresentacdo da sala virtual, e
ao final, foi entregue o questionario de percep¢do. Sendo que este ultimo questionario apenas trés
professores entregaram no momento da entrevista e nove entregaram posteriormente. Ressaltando

ainda que seis professores além de acessarm o produto, também manusearam as fontes fisicas.
3.5 Critérios Eticos

Esta pesquisa foi enviada ao Comité de Etica em Pesquisa e foi devidamente aprovada
através do parecer 4.783.792 de 16 de junho de 2021. Cumpriu-se as normas estabelecidas no
sentido de primar pelo respeito a privacidade, dignidade e autonomia dos participantes,

principalmente no seu direito de ndo participar do estudo ou desistir em qualquer momento.
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3.6 Objeto de Estudo

3.6.1 E a cobra fumou! Memarias de um ex-combatente da Amazonia

Como supracitado, na apresentacdo desse trabalho, o objeto de estudo que norteia essa
pesquisa sdo as fontes historicas deixadas por meu pai, assim é imprescindivel que discorrendo
sobre alguns aspectos, eu deixe aqui impressas algumas de minhas préprias memdrias familiares.

Ele se chamava Raimundo Sérgio Ferreira, nasceu em 25 de outubro de 1921, no municipio
de Surubirim, em Alenquer (PA), filho de Francisco Félix Ferreira e Guilhermina Costa Ferreira,
como profissao era agricultor e pescador e como grau de instrucdo possuia a antiga quinta série.
Foi incluido no Terceiro Batalhdo de Fronteira em 12 de junho de 1943, por ter sido sorteado e
convocado para o Servigo Ativo e incorporado pela Quarta Companhia Independente de Fronteira
do Amap4, em Clevelandia do Norte.

Em seguida, em 03 de janeiro de 1945, com os seus 23 anos, foi convocado para integrar
a FEB e enviado ao Teatro de Operacdes da Italia (termo militar que designa a area fisica na qual
se concentram as forcas militares, as fortificacdes e as trincheiras em que se travam as principais
batalhas). Esteve no front italiano no periodo de 23 de fevereiro a 06 de julho do mesmo ano,
fazendo parte do 6° Regimento de Infantaria. Foi licenciado do Servigo Ativo no dia 06 de agosto
del1945, ingressando assim na Reserva do Exército Nacional.

Em sua memoria pessoal registrou num diario varios momentos da sua experiéncia de
combatente, como as viagens gque fez quando saiu do Brasil até a Italia e também do seu retorno
ao pais. Alem de varias instruces de armas e outras anotacgdes, existem alguns trechos em que
expressa seus sentimentos em relagéo a inusitada situacdo de defender o Brasil naquele conflito,
como pode-se observar na transcricdo a seguir do texto da figura 1:

“Este serd uma lembranga da Italia, e do tempo em que tive a honra de ser soldado de n0osso
Exército Brasileiro, que nunca esquecerei o trabalho, o sacrificio, o martirio que sofri em todo
ponto de vista, desde a falta de liberdade, até arriscar a propria vida em todo momento, tanto nos
mares, nos oceanos, em longas viagens, como no caminho do combate, me achei sujeito a
derramar meu sangue sobre o solo que ndo conhecia, em defesa de nossa patria amada,
entretanto, hoje julgo-me feliz pela paz e pela vitoria de nossa patria, que estarei prontoa dar a

vida para defendé-la, que tal Deus ndo permita outra igual situacéo.



28

“O Brasil seja sempre protegido por Deus que hé de ficar em paz para sempre. Tortona,
11 de maio de 1945. Raimundo Sérgio Ferreira”

Figura 1 - Pagina do diario escrito em Tortona — Italia, pelo soldado Raimundo Sérgio Ferreira registrando sua
participacdo na Segunda Guerra Mundial.

Fonte: Acervo herdado pela Pesquisadora.

Além do diario, compilou a sua experiéncia bélica com varios outros vestigios militares,
através de fotografia com o uniforme oficial da FEB (Figura 2), quadro exposto por muito tempo
em sua casa, ou com partes do vestuario como um bornal (Figura 3), uma boina (Figura 4), balas

de diferentes armas, além de uma arma Bereta de fabricacéo italiana (Figura 5).



Figura 2 - Foto do soldado Raimundo com uniforme oficial da FEB portando um rifle

Fonte: Acervo herdado pela Pesquisadora.
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Figura 4 - Boina do uniforme oficial usada na Segunda Guerra Mundial.

Fonte: Acervo herdado pela Pesquisadora.

Figura 5 - Arma pistola Bereta de fabricaco italiana com a sua respectiva municao.

Fonte: Acervo herdado pela Pesquisadora.

3.6.2 O regresso da Italia e a vida pds-guerra

Quando retornou a sua terra, Raimundo continuou na sua profissdo de agricultor e
pescador. Anos mais tarde, se casou com a senhora Jovita Campos Ferreira, dessa unido tiveram
cinco filhos (Figura 6). Quando nasceu a primeira filha, passou a fixar residéncia na cidade de
Santarém-PA, na intencdo de oportunizar os estudos de sua primogénita e melhores condicdes de



31

vida para a familia.

Figura 6 - Senhor Raimundo Sérgio e sua esposa Jovita Campos Ferreira.

Fonte: Acervo herdado pela Pesquisadora.

Em Santarém, para garantir o sustento da familia passou a cultivar uma horta em casae
essa horta lhe fornecia os produtos para que fossem comercializados no mercado e em dois
acougues da cidade, no entanto, ele nunca deixou de praticar a pesca de subsisténcia para
complementar a alimentacgéo. Do trabalho na horta até a venda dos produtos, tudo era realizado
por todos da familia.

Ele sempre buscou outros interesses pela sua condi¢do de ex-combatente, procurando
informagdes sobre o que esse fato poderia Ihe trazer de beneficio. Curioso é que naquele tempo,
ndo havia televisdo em Santarém e nem outros meios mais velozes para se obter noticias, era por
meio do radio através do programa “A voz do Brasil” que conseguia atualizar-se sobre leis,
portarias emitidas pelo governo e tudo mais que acontecia no pais.

O resultado de suas buscas Ihe permitiu que fosse admitido como sécio na Associacdo dos
Ex-Combatentes do Brasil, com sede em Belém, em 11 de janeirode 1974 (Figura 7). Associar-se
foi uma maneira de poder exigir do Estado os beneficios de reparacdo concedidos aos pracinhas e
também de manter-se sempre informado. Com muita determinagdo e persisténcia, ele se engajou

no sentido de conseguir e usufruir ao final da vida de tais direitos.
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Figura 7 - Carteira da Associagdo dos Ex-Combatentes do Brasil, expedida em 18 de janeiro de 1974, em Belém-PA

Fonte: Acervo herdado pela Pesquisadora.

Como registros de pés-guerra fazem parte de seus arquivos muitos documentos oficiais do
governo e especificamente do exército brasileiro na concessdao de homenagens e direitos aos ex-

combatentes (Figura 8).

Figura 8 - Diario Oficial da Unido efetivando o ex-combatente, Raimundo Sérgio Ferreira, na funcdo de Servente de
Laboratorio, pertencente ao quadro permanente do Ministério da Sadde, em 13 de fevereiro de 1974.

de 1967

O ex-combaiente
Ferreira parn €X€rcer 0 ca
vente, GL-104.5, do Quadro
— Parte Permanente —
rio da Saude, lotado no
Pard, em vaga mantida p
n.° 55.276, de 22 de deze

Brasilia, 13 de fevereir
153° da Indepewdéncia
| Republica. ;

Fonte: Acervo herdado pela Pesquisadora.
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Para tratar de tais assuntos ndo mediu esforcos, fazendo vérias viagens a Belém para enfim,
conseguir seu primeiro emprego de servidor publico, na Superintendéncia de Campanhas de Saude
Publica (SUCAM), exercendo a funcdo de servente de laboratdrio, ato registrado no Diario Oficial
da Unido em fevereiro de 1974. Tal ato, foi um dos beneficios concedidos pelo governo aos ex-
combatentes, de poderem ingressar no servico publico sem prestar concurso e com garantia de
estabilidade. Mais tarde, obteve o direito também a se aposentar com uma pensdo especial
concedida aos febianos pelo Exeército na categoria de 2° sargento, esse beneficio se estendeu apos
sua morte, também a sua esposa.

Em honra ao mérito pela sua participacéo no conflito foi homenageado com o Certificado
de Reservista de 12 Categoria e também com o Diploma da Medalha de Campanha, este foi

especifico por ter feito parte da FEB (Figura 9).

Figura 9 - Certificado de Reservista de 12 Categoria, expedido pelo Ministério da Guerra, em 06 de agosto de 1945.

Fonte: Acervo herdado pela Pesquisadora.

Ainda recebeu uma outra homenagem realizada pelo exército, em Santarém, fazendo parte
do desfile militar do dia 07 de setembro de 1985 (Figura 10). A ocasido foi também uma

oportunidade de rever velhos companheiros. Meu pai faleceu em 02 de novembro de 1988.
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Figura 10 - A) Lembranca do desfile de 07 de setembro de 1985, em Santarém, homenagem aos ex- combatentes.
B) Entre colegas no desfile. C) Boina usada no desfile.

& 23 : I J‘-‘- v
Fonte: Acervo herdado pela Pesquisadora.

O que se apresentou aqui € uma amostra do total de trinta fontes que compdem a sala

virtual. Em Apéndice B consta mais uma amostra de fotos do interior da sala.
3.7 Anélise dos Dados

As entrevistas foram conduzidas semanalmente com o contato prévio e busca direta dos
professores disponiveis para realizacdo desta pesquisa de acordo com a metodologia supracitada,
Assim, de posse dos formularios, cada professor foi entrevistado individualmente. Os dados
obtidos foram registrados para posterior analise e foram tabulados em planilhas eletrénicas no
formato de metadados para melhor visualizar os dados quantitativos e verificar a melhor
combinacéo de dados a ser realizada de acordo com os objetivos da pesquisa.

Seguindo a anélise dos dados, foram construidos quadros e graficos a fim de melhor
demonstrar os resultados obtidos e o DIS-discurso indireto do sujeito foi utilizado para melhor
descrever a realidade vivenciada pelos professores sobre a referida tematica do uso de fontes
historicas como preconizado em pesquisas qualitativas (ALBUQUERQUE et al., 2021). Todos 0s
dados foram entdo relacionados a literatura cientifica correspondente sobre a similaridade deste

tema para melhor discussao e proposic¢ao de afirmativas.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 Diagnostico dos Professores

Em suas aulas vocé costuma utilizar outras fontes histdricas além dasque séo utilizadas pelo livro
didatico?

A investigacdo iniciada com a abordagem de diagndstico junto aos professores, se referiu
a utilizacdo de outras fontes histéricas além das que sdo utilizadas pelo livro didatico. Nesse
sentido, nove professores (75%) contribuiram com respostas precisas respondendo que costumam
utilizar em suas aulas outras fontes historicas além das apresentadas pelo livro didatico. Mas houve
ainda a informacdo de trés professores (25%) afirmando que ndo utilizam outras fontes historicas,

utilizando somente os livros didaticos em suas aulas (Grafico 01).

Gréfico0 1 - Utilizacao de fontes histdricas além do livro didético.
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Fonte: Elaborado pela Autora (2022).

A resposta positiva de quase a totalidade dos entrevistados vai ao encontro da afirmagéo
de Guimardes (2012) ao reconhecer que de fragmentos de textos e materiais a receitas de pratos
inusitados e albuns de fotografias marcados pelo tempo, a Historia € mais abundante no seu
interesse por fontes do que instituem os limites objetivos dos livros didaticos.

O guia do livro didatico, instrumento disponibilizado pelo Ministério da Educagcdo como
auxilio do professor no processo de escolha dos livros a serem adotados, menciona sempre esse
material como um suporte, um meio de apoio as aulas, em situacdo analoga de outros paises. Os

livros didaticos devem ser assim considerados, de fato, dentro de suas reais possibilidades
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pedagogicas, servindo sempre mais como uma referéncia e ndo um texto exclusivo, repositério do
unico conhecimento escolar oferecido aos alunos (BITTENCOURT, 2018).

Ademais, é necessario, que os professores nao fiqguem subordinados, em sala de aula, ao
uso exclusivo dos livros didaticos, pois langar mao em aplicar documentos escritos e ndo escritos
em suas praticas metodoldgicas, torna-se fundamental (TRISTAO; MARTINO, 2021).

Tendo em vista a importancia do uso de fontes historicas para auxiliar as abordagens teoricas, vocé
acredita que o contato direto do aluno com essas fontes favorece o processo de aprendizagem? Em

caso positivo, faca um breve comentario.

Sobre a importancia do uso de fontes historicas para auxiliar as abordagens tedricas,
questionando se os professores acreditam que o contato direto do aluno com essas fontes favorece
0 processo de aprendizagem, quando os 12 professores (100%) responderam de forma positiva
(Gréfico 02).

Gréfico 02 - O uso das fontes historias no favorecimento o processo de aprendizagem.

12,
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2_
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Fonte: Elaborado pela Autora (2022).

De forma subjetiva, complementaram suas respostas e oito professores (70%) afirmaram
que aproximar os alunos das fontes historicas é fundamental para o enriquecimento de conteidos
e para a nogdo de objeto e sujeito histérico o que contribui muito com sua aprendizagem; um
professor (8%) disse que a fonte primaria desperta o interesse do aluno pelas pesquisas,
consequentemente pela busca do conhecimento; também um professor (8%) afirmou que o0 acesso

dindmico faz o aluno se sentir parte do museu através da interacdo. Um professor (8%) informou
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que além da sensibilizacdo com o aluno € importante nas vivéncias e fazer o mesmo ser
protagonista de suas histérias, de conhecer e criticar e um professor (8%) respondeu que o livro

didatico é uma peca fria, entdo documentos historicos nos transmitem algo direto com a fonte, dai

a grande importancia das fontes originais (Quadro 02).

Quadro 02 - Respostas (Discurso indireto do sujeito) sobre uso de fontes histéricas no favorecimento do processo de

aprendizagem.

RESPONDENTES

RESPOSTAS

Professor (a) 01

“O contato direto com as fontes junto com a tecnologia digital usada,
estimula os alunos aaprendizagem”.

Professor (a) 02

“O uso de fontes historicas ¢ essencial na aprendizagem”.

Professor (a) 03

“Sensibiliza o aluno nas vivéncias ¢ faz com que sejam protagonistas de
suas historias e o faz critico”.

Professor (a) 04

“Acesso dindmico em que o aluno se sentira parte do museu pela
interagao”.

Professor (a) 05

“O uso de fontes viabiliza ao aluno reflexdo e analise dos fatos historicos™.

Professor (a) 06

“A fonte primaria traz interesse pela pesquisa e busca do conhecimento™.

Professor (a) 07

“O livro didatico é uma pega fria, o documento historico como  fontes
originais tem muita importancia”.

Professor (a) 08

“O acesso as fontes permite ao aluno constatar que os fatos estudados sdo
verdadeiros”.

Professor (a) 09

“E essencial o uso de diferentes fontes e tipos de documentos™.

Professor (a) 10

“E mais um instrumento, um subsidio para aprofundar a discusso e o

2999

entendimento””’.

Professor (a) 11

“E fundamental para o aprendizado, enriquece o conteidoe a nogio de
objeto e sujeito historico”.

Professor (a) 12

“O contato com fontes primarias contribui para o desenvolvimento dos
alunos”.

Fonte: Elaborado pelo Autor (2022).
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Assim, se constata que mesmo com a dindmica da subjetividade com base nas diversas
formas de manifestagéo dos professores, confirma-se as respostas objetivas com as subjetivas,
tendo em vista que todos acreditam no poder do uso das fontes histdricas para o processo de
aprendizagem, pois o contato direto dos alunos com essas fontes historicas permite o envolvimento
mais proximo com o conhecimento.

Optar pelo uso de diferentes linguagens no ensino de historia faz com que se amplie as
praticas educativas do professor e 0 processo de ensino e da aprendizagem tende a ser mais
dindmico e promove mais significado ao conhecimento historico. Contribui também para
evidenciar a estreita relacdo existente entre conhecimento histdrico e a sociedade, pois o professor
permite ao aluno o contato com o real, com circunstancias concretas que transformam o passado
remoto em algo mais compreensivel, ultrapassando o sentido linear da historia. Todas essas
contribuicdes levam ao desenvolvimento da autonomia intelectual do aluno, tornando-o assim um

protagonista de seu préprio conhecimento (MEDEIRQOS, 2005).

Considerando o atual cenério de institucionalizacdo do ensino remoto, como vocé avalia o papel

das ferramentas virtuais de aprendizagem?

Sobre o atual cenério de institucionalizagdo do ensino remoto como os docentes avaliaram
0 papel das ferramentas virtuais de aprendizagem (Quadro 03), sete professores (60%)
responderam que o uso dessas ferramentas virtuais é muito importante para auxiliar de forma
pratica o processo de ensino e aprendizagem, dentro e fora da sala de aula; dois professores (17%)
disseram que sdo de fundamental relevancia para a construcdo de conhecimentos, a dificuldade
estd no acesso, pois uma parcela dos discentes ndo possuem ferramentas digitais e trés professores
(25%) afirmaram que durante o periodo de ensino remoto, as ferramentas virtuais foram
fundamentais para o aluno acessar conteldos de casa, uma vez que 0s debates presenciais estavam

interrompidos.

Quadro 03 - Respostas (Discurso indireto do sujeito) sobre a avaliacdo das ferramentas virtuais de aprendizagem no
cenério do ensino remoto.

RESPONDENTES RESPOSTAS

‘Essenciais para 0 processo de aprendizagem, pois o mundo globalizado

Professor 01 exige tecnologia”
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Professor 02

“Fundamentais, pois fortalece o aprendizado e revoluciona a préatica
pedagogica”.

Professor 03

“Muito importantes poisamplia os horizontes dos alunos e traz outras
metodologias”.

Professor 04

“Um periodo que aprendemos a usar novas ferramentas de ensino”.

Professor 05

“Imprescindiveis, ja que 0 avango tecnologico é constante”.

Professor 06

“E muito importante pois auxilia de forma pratica o ensino e a
aprendizagem dentro e fora da sala de aula”

Professor 07

“Importantes desde que se tenha internet boa nas escolas”.

Professor 08

“Relevantes para construcdo do conhecimento, porém, muitos alunos ndo
possuem ferramentas digitais”.

Professor 09

“Contribuem bastante, os museus virtuais sd0 uma forma de disponibilizar
material para os alunos”.

Professor 10

“Fundamentais para 0 aluno acessar conteldo de casa, ja que ndo havia
presencial”.

Professor 11

“Necessario, mas inacessivel para a maioria da populag¢ao”.

Professor 12

“Importantes na pandemia, mas com dificuldades tecnologicas e de acesso
para a maioria dos alunos da rede publica”.

Fonte: Elaborado pela Autora (2022).

Por unanimidade, relataram a importancia fundamental das ferramentas virtuais de

aprendizagem no cenario das aulas virtuais, porém, dois professores acrescentaram que a

dificuldade se encontra no acesso as aulas virtuais, uma vez que boa parte dos alunos néo dispde

de ferramentas digitais para acompanharem as aulas virtuais, o que pode comprometer a

aprendizagem.

As circunstancias que estdo sendo vivenciadas no periodo pandémico impactaram,

demasiadamente, o desenvolvimento dos organismos educacionais exigindo diferentes cenarios

no campo do trabalho. Antes disso, no campo educacional, as tecnologias digitais ja se

desenhavam como uma necessidade no ensino da educagéo bésica, no que concerne a rotina dos

professores quando do planejamento de suas atividades escolares, mesmo antes do periodo
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pandémico. Com a interrupgdo das aulas presenciais, as habilidades com essas ferramentas se
transformaram num requisito imprescindivel (GESTRADO; CNTE, 2020).

No periodo do ensino remoto, o0 processo escolar foi submetido a todo um reordenamento
e foi necessario se institucionalizar novas formas de estudo. Para isso, também foi necessario
admitir o auxilio das Tecnologias de Informacdo e Comunicacao (TICs), que tiveram um papel
fundamental para se obter algum ou o menor éxito no desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem ao longo do periodo (TRISTAO; MARTINO, 2021).

\océ ja utilizou em suas aulas uma sala de aula virtual em formato de museu?

Ao serem indagados se ja haviam feito uso de uma sala em formato de museu em suas
aulas, 10 professores (83%) afirmaram que nunca trabalharam com esse tipo de sala de aula; dois
professores (17%) afirmaram ja terem utilizado. Nesse sentido se constata que a maioria ainda ndo

fez uso desse tipo de ferramenta (Grafico 03).

Gréfico 03 - A utilizacdo da sala de aula em formato de museu nas aulas.
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Fonte: Elaborado pela Autora (2022).

Para Arruda (2011) ainda é muito reduzido o numero de professores que utilizam tal
ferramenta digital e infere que isso ocorre pelo fato de que também existem poucos museus virtuais
no Brasil e, por outro lado, pelo fato dos professores ndo possuirem uma boa formagéo com o uso

de tecnologias digitais.
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Vocé teria interesse em utilizar uma sala de aula virtual em formato de museu no processo de
planejamento, construcdo e aplicacdo de oficinas pedagdgicas que se propde a complementar o

ensino de conteddos relativos a Segunda Guerra Mundial?

Questionados sobre o interesse em utilizar uma sala de aula virtual em formato de museu
no processo de planejamento, construcdo e aplicacdo de oficinas pedagdgicas que se propde a
complementar o ensino de contetdos relativos ao conflito, os 12 professores (100%) afirmaram

que teriam interesse em usar o produto em seus planejamentos (Gréafico 04).

Gréfico 04 - O interesse dos professores em utilizar uma sala virtual em formato de museu.
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Fonte: Elaborado pela Autora (2022).

Dentre os desafios do processo ensino e aprendizagem, um deles perpassa por conciliar a
articulacdo entre teoria e préatica. Para Vieira e Volquind (2002) as oficinas pedagogicas sdo
consideradas estratégias de ensino e aprendizagem, constituidas de tarefas coletivas que buscam
proporcionar a investigacao, a agdo e a reflexdo e integrar a teoria e a pratica educativa.

Esse modelo de aula foi pensado, na perspectiva de que o aluno é um dos agentes de seu
proprio conhecimento, sujeito de saberes prévios com experiéncia de vida e o professor € o
investigador social e organizador de atividades problematizadoras. Opde-se as aulas expositivas
tradicionais em que o professor é odetentor do conhecimento e apenas vai repassa- lo aos alunos
(BARCA, 2004). A autora elenca algumas etapas a serem consideradas na producgéo de oficinas:
definir a tematica; investigar conhecimentos prévios dos alunos; intervencdo pedagogica do
professor (interpretacdo e contextualizacdo de fontes); e producgdo de comunicagéo pelos alunos.

Faccin et al (2013) utilizaram oficinas com o objetivo de refletir sobre a importancia desse
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instrumento para desenvolver o olhar critico do aluno. Como resultado concluiram que a oficina é
uma ferramenta pedagdgica excelente para 0 ensino, pois permite que o aluno sinta, reflita e
interfira de forma ativa em sua prépria realidade. Campos et al (2017) também ressalta a
importancia de desenvolver nos docentes a postura de professor pesquisador- reflexivo e nos
alunos ativar habilidades até entdo desconhecidas. O autor chega a essa conclusdo a partir de um
projeto de oficinas interdisciplinares como estratégia de ressignificacdo do processo de ensino e
de aprendizagem no ensino de Historia, o curso foi direcionado aos académicos.

As oficinas pedagdgicas sdo um instrumento dindmico da praxis pedagdgica e proporciona
um ambiente de dialogo critico na construcdo dos conhecimentos historicos, seja na sala de aula

ou em qualquer outro espaco de formacdo (ANDRADE, 2020).
4.2 Percepcao dos Professores
Os recursos audiovisuais utilizados para a apresentacdo dos conteudos séo de facil entendimento?

Os 12 professores (100%) alegaram que os recursos audiovisuais utilizados na sala virtual
sdo de facil entendimento, o que pode permitir um melhor momento de aprendizagem (Gréfico
05).

Gréfico 05 - Recursos audiovisuais da sala virtual s&o de facil entendimento.
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Fonte: Elaborado pela Autora (2022).

Dentre os recursos utilizados estdo a aplicacdo do sistema 3D nas imagens e também o0s

audios que acompanhan cada imagem.
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Aprendizagem online € aprender com acessibilidade, conectividade, flexibilidade e
visibilidade em vérias formas de aprendizagem interativa usando a internet (MOORE; DICKSON-
DEANE; GALYEN, 2011). E para se ter éxito no processo educacional usando métodos virtuais,
0 ambiente virtual de aprendizagem, obviamente, deve entusiasmar o desenvolvimento do
conhecimento dos alunos (POPOVIC; NAUMOVIC, 2016). Logo, suas particularidades também
colaboram para essa capacidade de entusiasmo, e uma dessas particularidades é, principalmente,
a sua apresentagdo no modelo 3D (REISOGLU et al., 2017).

O sistema 3D foi criado na sua forma original somente para fins de entretenimento e jogos,
atualmente também é utilizado com finalidades educacionais (DUNCAN; MILLER; JIANG,
2012). Todos os recursos tecnolégicos usados na criacdo do ambiente virtual de aprendizagem
foram pensados para promover a interatividade e acima de tudo, estimular o aluno no processo de

aquisicdo de conhecimento.

Vocé considera que o material apresentado pode contribuir ou complementar os contetdos das

aulas de historia?

Todos os 12 professores (100%) se manifestaram a respeito, afirmando que o material
apresentado contribui e complementa as aulas de histéria (Grafico 06). Nota-se a flexibilizacao
dos docentes no reconhecimento dos materiais apresentados que contribuem com as aulas de
historia, fato que leva a crer que os professores estdo abertos para a aquisi¢do de novos materiais

e metodologias para o enriquecimento das aulas de historia.

Gréfico 06 - O material apresentado pode contribuir ou complementar os conteldos nas aulas de histéria.
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Fonte: Elaborado pela Autora (2022).
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O conhecimento historico ao ser instrumentalizado possibilita uma compreenséo de forma
contextualizada do passado, a partir da evidéncia apresentada e também pelo desenvolvimento de
uma orientacdo temporal que se revela na interiorizacao pelo fato de se relacionar a compreenséo
do passado , o presente problematizado e uma perspectiva de futuro (BARCA, 2004).

De outro modo, h& fatos historicos que, apesar de sua relevéncia, mostram- se de forma
inexplicavel, setenciados ao esquecimento, ainda que seus personagens apelem para que sua
historia ndo se apague pelas borrrachas do tempo. O desconhecimento da participacdo brasileira
na Segunda Guerra pode muito bem exemplificar essa falta de memoria, que acaba nos tornando
um povo que ndo tem capacidade de compreensdo do presente e nem de vislumbrar o futuro,
exatamente por ndo dar o devido valor ao seu passado. E rara essa abordagem nos livros didaticos,
tanto que geracdes inteiras cresceram sem conhecer a historia dos brasileiros que, mesmo distantes
do epicentro das disputas que levaram 0 mundo novamente a guerra, lutaram e morreram em nome
de uma democracia que sequer tinham conhecimento (DALA SANTA; BARONI, 2016).

Assim, as memorias de um combatente brasileiro participante desse conflito mundial
apresentado na sala virtual, traz possibilidades instigantes de contribuicdo aos contetdos formais

no ensino da historia.

Vocé considera importante que os alunos tenham o contato e 0 manuseio desse material historico?

Por qué?

Doze docentes (100%) responderam que sim, que é importante que os alunos tenham o

contato e 0 manuseio com o material historico apresentado (Gréafico 07).

Grafico 07 - Importancia que os alunos tenham contato e manuseio com o material historico.
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Fonte: Elaborado pela Autora (2022).
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Dois professores (17%) afirmaram que o material apresentado é muito rico, com um vasto

acervo documental para o ensino da histéria e o contato com documento é fundamental. A

apresentacdo do museu virtual se aproxima das realidades virtuais dos jogos que os estudantes

frequentam. Por esse motivo, se entende que 0 manuseio do material se dard de modo muito

natural. Outros dois professores (17%) consideram importante, pelo fato dos alunos estarem em

contato direto com os documentos que tratam da realidade vivida em um contexto de conflito de

guerra entre grandes poténcias e principalmente propor um entendimento melhor do tempo e do

momento historico. J& quatro professores (33%) afirmaram que além de ser um material historico,

faz parte do contexto da Segunda Guerra, 0 seu manuseio se faz por meio virtual e quatro

professores (33%) informaram que a utilizagdo museus virtuais e outras ferramentas virtuais sao

uma das formas de dinamizar, as aulas, facilitando a aprendizagem (Quadro 04).

Quadro 4 - Respostas (Discuro indireto do sujeito) sobre a importancia do contato e manuseio das fontes histéricas da

sala virtual.

RESPONDENTES

RESPOSTAS

Professor 01

“E muito rico, é um vasto acervo e o contato é essencial. O museu virtual
se aproxima do virtual dos jogos que os alunos frequentam e 0 manuseio é
bem natural”.

Professor 02

“Da ampla visdo do contexto historico, além de trazer fontes reais sobre a
1storia”.

Professor 03

“Os alunos poderdo analisar varios aspectos da 2 Guerra, através dos
depoimentos do soldado”.

Professor 04

“O uso e o manuseio pode estimular a produgdo do conhecimento
histérico™.

Professor 05

“Além de ser um material sobre a 2* Guerra seu manuseio € virtual”.

Professor 06

“Diversifica, incrementa as aulas e o manuseio de ferramentas virtuais é
muito apreciado pelos alunos”.

Professor 07

“As fontes sdo uma oportunidade dos
alunos conhecerem um pouco sobre a vida de um combatente.

Professor 08

“Propicia ao aluno um passeio virtual com um contetdo que ia ficar s6 no
imaginario se fosse usado s6 o livro™.
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Professor 09 “Videos, museus virtuais dinamizam asaulas”.

“’Ajudam a despertar o interesse, estimulam o senso critico do aluno e apercepgéo

Professor 10 . .
de permanéncias e mudangas.

“E um recurso pedagégico diferenciado, que sai do livro didatico, aguca 0

Professor 11 . . "
conhecimento e criticidade”.

Importante, pois se trata de uma realidade vivida em um conflito de guerra entre

Professor 12 N ~ . s
OT€sso poténcias, propfe um entendimento melhor do tempo e do momento histérico”.

Fonte: Elaborado pela Autora (2022).

Mesmo que de forma diversa, todos os professores acreditam na importancia do contato e
manuseio por parte dos alunos com o referido material historico, tendo em vista que essa realidade
é primordial para a contribuicdo no processo de aprendizagem dos mesmos acerca dos assuntos
veiculados no curriculo escolar voltado a formacao integral dos estudantes.

Acredita-se que o fazer pedagdgico com fontes histéricas disponiveis em suporte digital
possa diferenciar as metodologias utilizadas na disciplina de histéria. Sendo que existe outra
vantagem além da relacdo do uso de documentos em sala de aula: a materialidade virtual das fontes
ser possivel agucar o interesse do aluno, em razdo de sua afinidade com as novas linguagens
tecnoldgicas (GONGORA, 2018).

Por outro lado, Correia (2012) preconiza que diversificar as fontes historicas implementam
mudancas nas praticas educativas, pois possibilita ao aluno o contato com o contetdo historico de
forma mais dindmica e atrativa. Por conseguinte, trabalhar com fontes contribui para aproximar o
aluno de um contexto historico viabilizando discussées sob diversos angulos, e assim, despertando

estimulos diante do complexo universo cultural e do conhecimento historico da humanidade.

Vocé considera possivel que o conteido apresentado possa colaborar com o desenvolvimento da

consciéncia historica e a construcdo critica dos alunos?

Os doze professores (100%) afirmaram que os conteudos apresentados podem viabilizar o
desenvolvimento a consciéncia histérica, e colaborar para uma construcdo de consciéncia critica

nos alunos aprofundando o processo de aprendizagem (Gréafico 08).
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Gréfico 8 - Contelido apresentado e a possibilidade de viabilizar a contribuicdo para o desenvolvimento da
consciéncia historica e critica nos alunos.
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Fonte: Elaborado pela Autora (2022).

Considerando o ensino de histéria como essencial para a formacdo da cidadania,
recomenda-se que os alunos devem ser sujeitos ativos na busca de saberes para assim, poderem
desenvolver a consciéncia critica e histérica, de forma que exercam seus lugares legitimos de
cidadania, e que os exercam socialmente. Para tal, importa que sejam sempre estimulados e
conduzidos ao protagonismo na busca de questionamento a fontes e a histéria propriamente dita.
Neste contexto, as metodologias ativas de ensino sdo fundamentais pois permitem que 0s mesmos
sejam ativos e autdbnomos e o professor como mediador do conhecimento. Assim, “linguagens
como: cinema, mausica, imagens tecnoldgicas, jogos, softwares, imprensa, literatura e,
especialmente museus, compreendem novas formas de proporcionar um ensino dinamico”
(TRISTAO, MARTINO, 2021).

E fundamental entender que os seres humanos s&o sujeitos historicos- sociais que com suas
acOes, agem na realidade afim de satisfazererm suas necessidades subjetivas e sociais, € assim
construiirem cohecimentos (RAMOS, 2014). Deste modo, se estabelece uma relacdo entre a
formagéo profissional e o ensino de Historia. E preciso que haja uma reflex&o sobre os conceitos
essenciais da disciplina e sua fundamentacéo tedrica.

Quanto a avaliacdo pedagogica da sala virtual, dois professores (17%) responderam que é
muito bom, no entanto, o uso de recursos didaticos e tecnologicos nas escolas publicas ainda nao
é acessivel. JA& um professor (8%) disse que é compreensivel, mas que pode ser melhor se
acrescentar pontos de referéncia dando a ideia de sequéncia da apresentacédo, onde o aluno seja

capaz de compreender a sequéncia da proposta da apresentacao. Continuando com as contribuicdes
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dos professores, sete professores (58%) afirmaram que a sala virtual apresentada traz uma

integracao, é interativa, dindmica e inovadora. E também que os alunos ganham uma oportunidade

de se aproximarem de uma realidade histérica por meio dos documentos, dois (professores (17%)

informaram que € um recurso didatico inovador (Quadro 5). Apresenta um contato historico a

partir de um objetivo que é contar a histéria de um combatente da 22 Guerra Mundial, sendo que

um especifica o fato do combatente ser um ribeirinho da Amazonia.

Quadro 5 - Respostas (Discurso indireto do sujeito) sobre a avaliacdo da sala virtual no formato de museu.

RESPONDENTES

RESPOSTAS

Professor 01

“Facil acesso e dinamica, o0 aluno faz uma interacdo real com os fatos
historicos”.

Professor 02

“Excelente produto pedagdgico, ludico, os alunos poderdo fazer andlise,
conclusdes sobre a 22 Guerra”.

Professor 03

“Otima ferramenta para uso dentro e fora da sala de aula, ajudaré os alunos nos
estudos sobre o conflito”.

Professor 04

“Espago interativo, estimula o ensino e aumenta a compreensao do conteudo”.

Professor 05

“Vai além do que se faz na sala de aula. O museu virtual incrementa o ensino
e a aprendizagem e quebra a rotina das aulas”.

Professor 06

“Muito interessante, desperta o0 interesse por mais conhecimentos acerca do
cotidiano de combatentes no front”.

Professor 07

“Otima para compreender o contexto do conflito através de um ribeirinho da
Amazonia”.

Professor 08

“Contribui para que os alunos estudem usando as novas tecnologias digitais,
possibilita a compreensdo do conflito a partir de um participante”.

Professor 09

“Muito bom, mas o uso de recursos didaticos tecnol6gicos nao é acessivel nas
escolas publicas”.

Professor 10

“Compreensivel. Poderia acrescentar a sequéncia da apresentacdo das fontes”.

Professor 11

“Interessante de trabalhar, mas o acesso a esses recursos € um problema nas
escolas publicas”.

Professor 12

“A  sala virtual apoia o material tradicional, traz dinamismo e
inovagdo. Oportuniza os alunos uma realidade histérica através dos
documentos”.

Fonte: Elborado pela Autora (2022).
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Constata-se nas respostas que 0s mesmos avaliam positivamente a sala virtual para o
desenvolvimento de suas aulas, apontando como fundamental para a aprendizagem dos alunos,
porém, ha ainda a manifestacdo de dois professores a respeito da falta de acesso aos recursos
tecnoldgicos nas escolas publicas.

As respostas dos professores convergem com Lévy (1993), que reconhece o quanto é
fundamental o envolvimento do aluno no processo de aprendizagem. Quando uma pessoa participa
de forma ativa da aquisicdo de conhecimento, de certo que serdo bem maiores a integracao e a
assimilacdo. A multimidia interativa por sua caracteristica reticular e ndo linear favorece uma face
exploratéria ou até mesmo ludica do material apresentado. Assim se constitui como uma
ferramenta bem adaptada a uma pedagogia ativa.

Por outro lado, Gongora (2018) assegura que o trabalho com fontes virtuais para se tornar
mais interessante depende do seu carater interativo, pois este propicia o protagonismo ao aluno

frente aos materiais até entdo considerados intocaveis.

Vocé teria interesse em utilizar essa ferramenta metodol6gica para complementar suas aulas?

Sobre o interesse dos professores em utilizar essa ferramenta metodoldgica para
complementar suas aulas, os 12 professores (100%) foram unanimes ao afirmarem que apresentam
interesse na utilizacdo de metodologias que viabilizem aulas virtuais, mostrando com a resposta

que dispde de preocupacao em melhoraro processo de ensino e aprendizagem (Grafico 09).

Gréfico 09 - Interesse em utilizar ferramenta metodoldgica para complementar suas aulas.

12+

101

Fonte: Elaborado pela Autora (2022).
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Maria (2019) considera e reconhece as potencialidades que as novas tecnologias trouxeram
para o processo de ensino e aprendizagem. N&o sé oferecem acesso rapido as informacdes e dados,
como ampliam a comunicacdo e também diminuem espacos trazendo novas alternativas de

aprendizado.

Vocé indicaria essa ferramenta metodoldgica de ambiente ndo formal como objeto de planejamento

para outros professores de historia?

Ainda pertinente as suas percepgdes, os 12 professores (100%) disseram sim, que
indicariam todos esses mecanismos metodologicos a outros professores, o que leva a crer que todos
acreditam no enriquecimento do processo ensino e aprendizagem a partir de metodologias dessa

natureza (Gréfico 10).

Gréfico 10 - Indicacdo da ferramenta metodoldgica de ambiente ndo formal como objeto de planejamento para outros
professores de historia.
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Fonte: Elaborado pela Autora (2022).

Assim, ratificando as respostas dos professores sobre a eventualidade de indicagéo dessa
ferramenta metodologica a outros docentes, Tristdo; Martino (2021) enfatizam que “ao se
considerar esta funcdo educacional do museu, deve-se apontar também a urgéncia de novas
experiéncias e adaptabilidade em seu processo de construcdo e difusdo, para atingir efetivamente
sua finalidade”. As autoras reconhecem ainda, que o museu em formato virtual se configura como
uma maneira de renovar o ensino e como possibilidade de atingir um maior publico atraves da
internet. Com os suportes digitais, 0os museus virtuais realizam sua funcdo educativa de modo
acessivel e democréatico pelo processo de digitalizacdo e disponibilizacdo virtual dos acervos,

oportunizando ao visitante um acesso simples a fontes historicas muitas vezes inatingiveis.
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Por outro lado, as modalidades de ensino formal e ndo formal sdo complementares, mas
devem ser trabalhadas de modo articulado. Optar por espacos diferentes do ensino formal pode ser
mais viavel para que se desenvolvam aprendizagens mais relevantes. Essas modalidades precisam
conciliar o desenvolvimento do processo de interacdo, com fins direcionados ao exercicio da
cidadania. Em tempos atuais, a educacgdo formal j& ndo consegue dar conta de suprir 0 manancial
de informagGes a que a sociedade esta submetida, dai os espagos nao-formais de educagdo serem
uma necessidade (ROCHA, 2008; SILVEIRA, 2019).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo se propds a investigar o potencial didatico-pedagdgico das fontes
historicas do referido acervo pessoal nas praticas educativas do EMI da EPTe também da Educacéo
Bésica, e apresenta-se como uma abordagem emergente e possivel, dentro do universo
educacional. Com base nos resultados, constatou-se que 0s registros historicos do acervo
apresentam- se como instrumento educativo viavel que pode complementar a contextualiza¢éo dos
contetidos curriculares, contribuindo para o alcance dos objetivos fundamentais do ensino da
historia nessas modalidades, a saber: a possibilidade de viabilizar o desenvolvimento da
consciéncia historica e a construcao critica dos alunos, fato que agrega importante significado, no
sentido de atribuir identidade social ao aluno e em consequéncia, reconhecer-se como sujeito
historico em sociedade e interferir na sua transformacéo.

O produto educacional foi avaliado de forma satisfatoria pelos docentes que o
caracterizaram como uma ferramenta metodoldgica inovadora, interativa e dinamica com
possibilidades educacionais . Dessa forma, propde-se a inclusdo dessa ferramenta didatica como
objeto de planejamento nas praticas educativas em ambiente formal e ndo formal dentro do
contetdo de Historia na EPT e na Educacdo Bésica, bem como abre-se caminho para sua aplicado
em outras modalidades tdo quanto seu aprimoramento.

Como foi relatado na apresentacao deste trabalho, houve dificuldades para a realizacédo da
pesquisa que impossibilitaram aplicacdo da oficina pedagdgica aos discentes, no entanto, essa
etapa pode ser contemplada em outro estudo tendo como raiz temética os dados aqui apresentados.
Porém, foi de extrema importancia a anuéncia dos professores entrevistados quanto a funcéo
didatica das fontes, por serem 0s mesmos, atores principais a direcionarem o processo de ensino e
da aprendizagem na conducéo de suas finalidades.

Como resultado também, essa pesquisa originou a publicacdo de um artigo na Revista
Cientifica Multidisciplinar LTDA (RECIMA 21) (Anexo A). N&o poderia deixar de registrar aqui
a imensa satisfacdo em disponibilizar todo esse material para outros fins académicos a quem

interessar possa a fim de orientar futuras pesquisas.
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APENDICE A - PRODUTO EDUCACIONAL

Desenvolver um produto educacional € um requisito obrigatorio no mestrado profissional,
exigéncia feita pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).
Assim, foi desenvolvido uma sala virtual num formato de museu com as fontes historicas do
arquivo pessoal da pesquisadora, objetivando que professores possam utiliza-la como objeto de
planejamento em suas préaticas educativas, aplicando-as em um espaco formal e ndo formal de
aprendizagem.

Durante o processo de construgéo virtual foi utilizada a ferramenta Blender para a criagdo
e texturizacdo dos modelos em 3D (3 Dimensional), essa criacdo € feita a partir de comandos no
teclado e com o auxilio do mouse € possivel modificara malha 3D de acordo com o objetivo
esperado.

A texturizacdo é o passo, no qual, é aplicado no modelo criado alguma imagem ou pintura,
que permite 0 modelo se assemelhar aos objetos da vida real. Para organizar esses modelos em um
espaco 3D, foi utilizado o Unity, uma plataforma de desenvolvimento que permite a criacdo de
jogos multiplataforma, em que todos os “assets” que sao os componentes dos jogos sao agrupados.
Para a codificacéo foi utilizado o proprio editor de texto do Unity, o MonoDevelop, e a linguagem
de programacao utilizada foi C#.

A formatacdo da sala em 3D permite que professores e alunos possam ter contato e
manusear as fontes, podendo aproxima-las, afasta-las e interagirem da forma que preferirem. O

audio é um outro recurso utilizado, caso o visitante ndo queira ler os textos, pode ouvi-los.



APENDICE B - FOTOS DO PRODUTO EDUCACIONAL

Figura 1 — Template do Museu Virtual.

Inicio

Fonte: Elaborado pela Autora (2022).

Figura 2 - Template do Museu Virtual.

Sala 3
E—————
Sala 1

Inicio

Fonte: Elaborado pela Autora (2022).
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Figura 3 - Template do Museu Virtual.

Fonte: Elaborado pela Autora (2022).

Figura 4 - Template do Museu Virtual.

Sala 3

ETEm————
Sala 1

Inicio

Fonte: Elaborado pela Autora (2022).
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Figura5 - Template do Museu Virtual.

Fonte: Elaborado pela Autora (2022).

Figura 6 - Template do Museu Virtual.

Fonte: Elaborado pela Autora (2022).



Figura 7 - Template do Museu Virtual.

Fonte: Elaborado pela Autora (2022).

Figura 8 - Template do Museu Virtual.

« Sala 4

Sala 3
Sala 1

Inicio

Fonte: Elaborado pela Autora (2022).
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Figura 9 - Template do Museu Virtual.

Fonte: Elaborado pela Autora (2022).

Figura 10 - Template do Museu Virtual.

Fonte: Elaborado pela Autora (2022).
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FONTES HISTORICAS DA SEGUNDA GUERRA MUNDIAL (1939-1945) EM PRATICAS
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HISTORICAL SOURCES OF THE SECOND WORLD WAR (1939-1945) IN EDUCATIONAL
PRACTICES IN PROFESSIONAL AND TECHNOLOGICAL EDUCATION (EPT)

FUENTES HISTORICAS DE LA SEGUNDA GUERRA MUNDIAL (1939-1945) EN LAS PRACTICAS
EDUCATIVAS EN LA EDUCACION PROFESIONAL Y TECNOLOGICA (EPT)
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RESUMO

Com o surgimento da escola dos Annales o conceito de fontes histéricas foi redimensionado e assim
foram considerados os mais variados tipos de objetos: didrios, cartas, fotografias, desenhos,
inventarios, jornais, revistas, filmes, mapas, conjuntos arquitetdnicos, entre outros. Este artigo
apresenta partes do arquivo pessoal de um ex-combatente da Segunda Guerra Mundial (1939-1945)
como possibilidade de uso nas praticas educativas na Educagéo Profissional e Tecnolégica — EPT.
Conceitua-se fontes histéricas como tudo o que o homem produziu ou os vestigios que sofreram
interferéncia dos homens e que nos possibilita um acesso ao passado humano. Esse recurso didatico
no ensino de Histéria proporciona ao aluno o desenvolvimento de competéncias ligadas a leitura,
analise, contextualizagdo e interpretagdes das diversas fontes e testemunhos de épocas passadas e
também do presente. Sendo assim, as fontes histéricas de um arquivo pessoal podem contribuir na
contextualizagdo do ensino e da aprendizagem da Educagéo Profissional e Tecnolégica — EPT.

PALAVRAS-CHAVE: Acervo pessoal. Ensino e aprendizagem. Histéria.

ABSTRACT

With the emergence of the Annales school, the concept of historical sources was resized and thus the
most varied types of objects were considered: newspapers, letters, photographs, drawings,
inventories, diaries, magazines, films, maps, architectural ensembles, among others. This article
presents parts of the personal archive of a former World War Il combatant (1939-1945) as a possibility
of use in educational practices in Professional and Technological Education - EPT. Historical sources
are conceptualized as everything produced by men or the vestiges that suffer interference from men
and that allows us to access the human past. This teaching resource when teaching History provides
students with the development of skills related to reading, analysis, contextualization and interpretation
of various sources and testimonies from the past and present. Therefore, the historical sources of a
personal archive can contribute to the contextualization of teaching and learning of Professional and
Technological Education — EPT.

KEYWORDS: Personal heritage. Teaching and learning. History.

RESUMEN

Con el surgimiento de la escuela Annales, se redimensioné el concepto de fuentes histéricas y asi se
consideraron los méas variados tipos de objetos: diarios, cartas, fotografias, dibujos, inventarios,
periédicos, revistas, peliculas, mapas, conjuntos arquitecténicos, entre otros. Este articulo presenta
partes del archivo personal de un excombatiente de la Segunda Guerra Mundial (1939-1945) como
posibilidad de uso en las practicas educativas en la Educacién Profesional y Tecnolégica - EPT. Las
fuentes histéricas se conceptualizan como todo lo que el hombre ha producido o las huellas que han
sufrido la injerencia del hombre y que nos permiten tener acceso al pasado humano. Este recurso
didactico en la ensefianza de la Historia proporciona al estudiante el desarrollo de habilidades

1 Instituto Federal do Amapa - Campus Santana
2 |nstituto Federal do Amapa - Campus Laranjal do Jari
RECIMA21 - Ciéncias Exatas e da Terra, Sociais, da Saude, Humanas e Engenharia/Tecnologia

Link de acesso ao aretigo na integra:
https://recima21.com.br/index.php/recima21/article/view/1731
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) Professor (a),

O Programa de Pés-Graduagdo em Educacédo Profissional e Tecnoldgica (PROFEPT) vem
por meio deste convidé-lo (a) a participar da pesquisa intitulada O uso de fontes histéricas na
formulacéo de praticas educativas em espaco formal e ndo formal no Instituto Federal do
Amapéa, Campus Santana, a ser desenvolvida pela mestranda Maria do Carmo Campos Ferreira,
sob orientacdo do Professor Dr. Wanderson Michel de Farias Pantoja.

1) NATUREZA DA PESQUISA: este estudo objetiva avaliar a possibilidade de utilizacdo de
fontes histéricas como instrumento didatico através de oficinas pedagdgicas virtuais, na
perspectiva de relacionar teoria e pratica, como contribuicdo para a melhoria do ensino e da
aprendizagem da disciplina Historia, bem como propor a inclusdo dessa pratica como objeto de
planejamento para a referida disciplina e o aperfeicoamento da praxis docente no Ensino Médio
Integrado do Instituto Federal do Amap4;

2) PARTICIPANTES DA PESQUISA: Professores efetivos do IFAP, campus Santana, que
estejam lecionando a disciplina Histéria no curso de Ensino Médio Integrado Técnico em
Publicidade, no semestre de execucdo da pesquisa, e alunos regularmente matriculados na turma
do primeiro e segundo ano do referido curso;

3) ENVOLVIMENTO NA PESQUISA: Ao participar deste estudo, vocé fornecera informacoes
que contribuirdo com a compreensdo do fendémeno estudado e com a producdo de conhecimento
cientifico. Sua participacdo ocorrera a partir do firmamento deste termo, por meio do
preenchimento de questionarios com perguntas abertas e fechadas. Vocé tem a liberdade de se
recusar a participar e tem a liberdade de desistir de participar em qualquer momento, sem qualquer
prejuizo, e a qualquer momento durante a pesquisa, ou posteriormente. VVocé poderéa solicitar da
pesquisadora informacgdes sobre sua participacdo e/ou sobre a pesquisa, 0 que podera ser feito
atraveés dos meios de contato explicitados neste termo de consentimento;

4) RISCOS E DESCONFORTO: Ha nenhuma ou pouca probabilidade de ocorréncia de danos a
dimensao fisica, psiquica e econdémica dos participantes em qualquer fase desta pesquisa, e dela
decorrente. Os riscos sociais se refletem na invaséo de privacidade, bem como, riscos relacionados
a quebra de sigilo, ao cansago ou desconforto ao responder o questionario. No entanto, algumas
medidas foram tomadas para evita-los ou minimiza-los; como mecanismo para garantir a
confidencialidade e a anonimizacdo das informacdes, serd utilizada a codificacdo dos dados, para
que a identificacdo dos participantes da pesquisa seja mantida em sigilo a fim de preservar a
privacidade e ndo provocar danos, como, por exemplo, estigmatizacdo e discriminagdo. Os
resultados desta pesquisa poderdo ser apresentados em eventos ou publicados em revistas
cientificas, contudo as identidades dos participantes permanecerdo confidenciais. Os questionarios
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foram elaborados de maneira concisa, para tomar o menor tempo possivel, sendo garantida a
liberdade para ndo responder questdes que considere constrangedoras.

5) BENEFICIOS: Como beneficio direto pode-se indicar o usufruto dos produtos educacionais
(cartilha digital e impressa, um video e um catélogo digital com todas as fontes), com os quais,
espera-se agregar possibilidades de melhoria ao processo de ensino e de aprendizagem.

Este termo é redigido em duas vias, sendo uma do participante da pesquisa e outra do pesquisador.
Em caso de ddvidas quanto a sua participacdo, vocé pode entrar em contato com a pesquisadora
responsavel, Maria do Carmo Campos Ferreira, através do endereco eletrdnico
carmo.campo@hotmail.com, dos telefones (96) 99130-3876 ou (96) 98100-5997, ou por meio do
endereco residencial sito a Rua Zeca Serra, n° 1206, bairro Zerdo, Macapa, Amapa.

Em caso de duvida quanto & conduco ética do estudo, entre em contato com o Conselho de Etica
em Pesquisa (CEP) do Instituto de Pesquisas Cientificas e Tecnologicas do Amapa (IEPA),
localizado no endereco: Av. Feliciano Coelho, n° 1509, Bairro do Trem, pelos telefones (96) 3212-
5353, Fax: (96) 3212-5349, ou pelo endereco eletrénico cep@iepa.ap.gov.br.

O Comité de Etica é a instancia que tem por objetivo defender os interesses dos participantes da
pesquisa em sua integridade e dignidade, e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro
de padrdes éticos. Dessa forma, o comité tem o papel de avaliar e monitorar o andamento do projeto
de modo que a pesquisa respeite os principios éticos de protecdo aos direitos humanos, da
dignidade, da autonomia, da ndo maleficéncia, da confidencialidade e da privacidade.

[ Acredito ter sido suficientemente esclarecido (a) a respeito das informagdes sobre este estudo.
Ficaram claros os procedimentos a serem realizados, garantias de confidencialidade, anonimato e
esclarecimentos permanentes.

[ concordo voluntariamente em participar deste estudo, sabendo que poderei retirar 0 meu
consentimento a qualquer momento, antes ou durante 0 mesmo, sem penalidade e ou prejuizo.
Sendo assim, em resposta ao convite, dou meu consentimento restituindo este formulario a
mestranda/pesquisadora.

Agradecemos a sua autorizagdo e colocamo-nos a disposi¢do para esclarecimentos adicionais.

Macapa-AP, / 12021

Assinatura do Participante Assinatura da Pesquisadora



67

APENCIDE E - QUESTIONARIO DE PESQUISA — DIAGNOSTICO PROFESSORES
Prezado (a) professor (a),

Este questionario faz parte da pesquisa intitulada “O uso de fontes historicas referentesa
Segunda Guerra Mundial (1939-1945) na formulacdo de praticas educativas em espaco
formal e ndo formal no Instituto Federal do Amapa, Campus Santana”, etem como
objetivo obter informacdes relevantes e indispensaveis a pesquisa. Ressaltando que todas as suas
respostas terdo carater sigiloso. Esperamos contar com sua valiosa contribuicdo e pela qual
agradecemos.

1) Em suas aulas vocé costuma utilizar outras fontes histéricas além das que sdoapresentadas pelo
livro didatico?

()Sim ( )Né&o
Em caso positivo, quais seriam essas fontes?

2) Tendo em vista a importancia do uso de fontes historicas para auxiliar as abordagens tedricas,
vocé acredita que o contato direto do aluno com estas fontes favorece o processo de
aprendizagem?

( )Sim () Néo
Em caso positivo, faca um breve comentario?

3) Considerando o atual cenério de institucionaliza¢do do ensino remoto, como vocéavalia o papel
das ferramentas virtuais de aprendizagem?

4) Vocé ja utilizou em suas aulas uma sala de aula virtual em formato de museu?
() Sim () Néo

5) Vocé teria interesse em utilizar uma sala de aula virtual em formato de museu, no processo de
planejamento, construcdo e aplicagdo de oficinas pedagogicas que se propdem a complementar
0 ensino de conteudos relativos a 22 Guerra Mundial?

() Sim () Néo
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APENDICE F - QUESTIONARIO DE PESQUISA - PERCEPCAO DOS PROFESSORES
Prezado (0) professor (a).

Este questionario faz parte da pesquisa intitulada O uso de fontes historicas referentes a Segunda
Guerra Mundial (1939-1945) na formulag&o de praticas educativas em espago formal e ndo formal
no Instituto Federal do Amapa, Campus Santana, e tem como objetivo obter informacdes relevantes
e indispensaveis a pesquisa. Ressaltando que todas as suas respostas terdo carater sigiloso.
Esperamos contar com sua valiosa contribuicdo e pela qual agradecemos.

1) Os recursos audiovisuais utilizados para apresentacdo dos conteudos sdo de facilentendimento?
( )Sim ( )Emparte ( ) Né&o

2) Vocé considera que o material apresentado pode contribuir ou complementar os contetdos das
aulas de historia?

() Sim ( ) Nao

3) Vocé considera importante que os alunos tenham o contato e 0 manuseio virtual desse material
historico? Se a resposta for sim, por qué?

( )Sim ( ) Nao

4) Voceé considera possivel que o conteddo apresentado possa colaborar com o desenvolvimento
da consciéncia historica e a construcdo critica dos alunos?

( )Sim () Em parte ( ) Néo

5) De forma pedagdgica, como vocé avalia essa sala virtual?

6) \Vocé teria interesse em utilizar essa ferramenta metodol6gica para complementarsuas aulas?
( )Sim ( ) Néo

7) Vocé indicaria essa ferramenta metodolégica de ambiente ndo formal, como objeto de
planejamento para outros professores de Historia?

( ) Sim ( ) Ndo



