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RESUMO

A presente pesquisa tem como foco encontrar possiveis caminhos para utilizar o letramento
literario como ferramenta para formacéo de leitores no ensino médio, mais especificamente das
turmas de primeira série de EdificacGes e Quimica, do IFAP-Campus Macapa. Para tal, buscou-
se identificar as teorias voltadas ao letramento literario, além de analisar as sequéncias basica e
expandida de Cosson (2011) e verificar a possibilidade da préatica de leitura literaria em oficinas
de leitura no ambiente escolar para formacdo de leitores. Nesse sentido, inicialmente foi
realizada uma pesquisa bibliografica sobre letramento literério, e apos escolher e observar as
duas turmas, as pesquisadoras desenvolveram uma sequéncia expandida (Cosson, 2011) por
meio de uma oficina na qual os alunos fizeram a leitura e a interpretagdo do conto “Venha ver
o por do sol”, de Lygia Fagundes Telles, além de elaborarem em grupo performances acerca da
obra e serem levados a expandir essa leitura. Com isso, este trabalho tem natureza exploratoria
e se apresenta no formato de pesquisa-acdo, com carater quantitativo e qualitativo. E 0s
resultados puderam revelar as maiores dificuldades e pontos fortes da metodologia aplicada em

sala, visando a formacéo de leitores no ensino medio.

Palavras-Chave: letramento literario; oficina de leitura; formacéo de leitores.



ABSTRACT

The present research focuses on finding possible ways to use literary literacy as a tool for reader
education in high school, more specifically in the first grade classes of Edificacdes and
Quimica, of IFAP-Campus Macapa. To this end, we sought to identify the theories of literary
literacy, analyze the basic and expanded sequences of Cosson (2011) and verify the possibility
of literary reading practice in reading workshops in the school environment for the formation
of readers. In this sense, initially a bibliographic research on literary literacy was carried out,
and after choosing and observing the two classes, the researchers developed an expanded
sequence (Cosson 2011) through a workshop in which the students read and interpreted the
short story "Venha ver o por do sol”, by Lygia Fagundes Telles, and elaborated in groups,
performances about the work and were led to expand this reading. Thus, this work has an
exploratory nature and is also presented in the format of action research, with a quantitative and
qualitative character. And the results could reveal the biggest difficulties and strong points of
the methodology applied in the classroom, aiming at the formation of readers in high school.

Keywords: literary literacy; reading workshop; formation of readers.
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INTRODUCAO

A prética de leitura possibilita o acesso a palavra escrita, €, ao domina-la, o individuo
passa a ter acesso as mais variadas informacdes, que, por sua vez, levam o leitor a inserir-se no
mundo por meio dos variados textos que circulam dentro e fora do espaco educacional. Sendo
este, 0 ambiente que mais pode transformar e captar novos leitores, a fim de aprimorar suas
capacidades de analisar, raciocinar, interpretar, inferir, refletir e ampliar novos saberes por
meio, também, de textos literarios.

O letramento literario € uma ferramenta que pode estimular a criatividade, imaginacao,
além do cognitivo, linguagem, afetividade e capacidade de se expressar. Possibilita ainda
diversas leituras, como a do mundo, a racional e também a emocional, conectando e fazendo
com que o texto possa ter significado para seu leitor, isto €, representa algo para ele, gerando a
identificacdo daquele que o consome.

Com isso, infere-se que essa pratica seja um fator determinante na formacéo de leitores,
uma vez que a literatura pode despertar essas habilidades e colaborar na formacdo do senso
critico e de identidade dos individuos, tornando-se possivelmente mais atrativa aos seus olhos.
E ao sentir essa proximidade com o texto, as chances do leitor se interessar pela pratica da
leitura podem aumentar, tornando-a parte de sua rotina.

A escola, muitas vezes, é o unico lugar onde os educandos passam a ter contato com a
leitura literaria e, ndo obstante, € fundamental que ela fomente a pratica da leitura, diminuindo
a ideia de obrigacéo a, por que ndo dizer, uma atividade prazerosa e frequente. Ademais, ndo
se pode negar os entraves gerados para que tal pratica seja uma constante no espaco escolar,
pois de um lado ha, muitas vezes, professores com muita vontade de levar o aluno a interacéo
com textos literarios, por outro, ha muito pouco tempo para dedicar-se a um trabalho mais
aprofundado e continuo, o que torna a leitura uma pratica de exce¢do e esporadica.

Infelizmente, o publico leitor brasileiro ainda é considerado pequeno se comparado a
outros paises. Segundo o indice de 2016 do Market Research World, o Brasil fica em 27° lugar
no ranking de paises mais leitores do mundo, ficando atréas da India (1°), Tailandia (2°), China
(3°), Filipinas (4°), Venezuela (14°), Argentina (18°) e outros 20 paises. Um dos principais
fatores contribuintes para isso é a falta de suporte do Estado no que concerne as politicas
publicas voltadas a leitura (ROSANO, 2016).

Outro fator que reforca essa problematica reside no fato de que, apesar do acesso a
internet, com possibilidades de contato com diferentes géneros textuais, o publico mais jovem

tem grande resisténcia em buscar por leituras de textos literarios, uma vez que ha, muitas vezes,
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pouco ou nenhum contato com essas leituras tanto na escola, quanto na comunidade em que
vive e no convivio familiar. Nesse contexto, parte dessa populacédo admite ndo possuir recursos
para adquirir livros fisicos e acabam utilizando seu tempo livre para conversas nas redes sociais,
considerando que estas sdo mais acessiveis para eles, como aponta o estudo realizado em 2020
pela 5° quinta edicdo da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, realizada pelo Instituto Prélivro
e Itau Cultural (RAITH, 2020).

Além da falta de recursos citada no paragrafo anterior, o status do Brasil, de 272
colocacédo no ranking de leitores também ocorre porque temos um percentual significativo que
enxerga a leitura literaria como algo enfadonho, cansativo e que ndo consegue desenvolver essa
pratica. Segundo dados da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, citada por Raith (2020), o
niamero de pessoas que “nao tem paciéncia para ler” dobrou de 11% para 26%. Isso se da, na
maioria das vezes, pelo fato de, no ambito escolar, essa leitura vir sempre atrelada a obtencéo
de nota ou como “obrigatéria”, o que faz com que o aluno ja desenvolva um certo bloqueio
contra ela, deixando de conhecer autores, obras e diversos materiais que poderiam lhe
proporcionar inameros beneficios em seu desenvolvimento.

Diante desse panorama, percebe-se que € necessario oferecer experiéncias de leitura que
prezam nao so pela leitura de um texto, mas também pela forma como ele é trabalhado. Assim,
a presente pesquisa norteou-se pelo seguinte questionamento: E possivel que uma oficina com
foco no letramento literario colabore para a formacéo de leitores no ensino médio?

Na tentativa de responder a essa questao o objetivo geral dessa pesquisa foi: Examinar
a aplicabilidade de uma oficina de leitura com foco no letramento literario para formacéo de
alunos leitores do ensino médio, e os especificos: Identificar as teorias voltadas ao letramento
literario; analisar as teorias de sequéncia bésica e sequéncia expandida de Cosson (2011) e
verificar a possibilidade da pratica de leitura literaria em oficinas de leitura no ambiente escolar.

Para a pratica da pesquisa, por meio da oficina de leitura com base nas ideias de
sequéncia basica e expandida de Cosson (2011), contamos com a participacdao dos alunos do
ensino basico, sujeitos da pesquisa, totalizando 66 adolescentes de duas turmas da 12 série do
ensino médio técnico integrado do Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia do Amapa -
Campus Macapa.

Assim, este trabalho se pautou na pesquisa-acdo, de natureza exploratoria, pois as
pesquisadoras tiveram envolvimento direto com 0s sujeitos da pesquisa e participaram
ativamente da atividade proposta na oficina, como mediadoras, aléem de analisarem os dados
coletados, buscando contribuir assim com a formagao de leitores no ensino médio, atraves do

letramento literario.
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2 LETRAMENTO LITERARIO: UM CAMINHO PARA A FORMACAO DE
ALUNOS LEITORES DO ENSINO MEDIO

A presente pesquisa tem como objetivo criar e possibilitar caminhos que fomentem a
formacéo de alunos leitores do ensino médio através do letramento literério. Desse modo, antes
de adentrarmos nas teorias do letramento literario e nas suas infinitas possibilidades,
conceituaremos o que seria, primeiramente, o termo letramento que ¢, pois, o resultado da agao
de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o estado ou a condi¢cdo que adquire um grupo social
ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita” (SOARES, 2009, pg. 18).
Nesse sentido, o letramento € a potencializacdo do uso das habilidades adquiridas durante a
alfabetizacdo, é o individuo utilizar dessas préaticas para agir com destreza e seguranca em prol
da sociedade. Letrar-se € se permitir sair da mera decodificacdo de textos e atribuir sentido a
eles. Ndo apenas ler ou escrever, mas perceber que todo texto possui um contexto
historicosocial e que precisamos refletir sobre ele, pois ele carrega consigo seus valores e sua
importancia. Para Soares (2009, p.44) o letramento é a capacitacdo do individuo nas atribuicdes
da leitura e escrita nas praticas sociais, como um objeto de aperfeicoamento. Um estado ou
condicdo que é adquirido a partir da interacdo do leitor com os diferentes tipos e géneros de
leitura, além da compreensdo do papel de que ndo somente a leitura quanto a escrita
desempenha na vida do homem.

Importante frisar que o letramento pode ocorrer em diversas areas, de varias formas e
ndo esta necessariamente condicionado a alfabetizacdo como muitos pensam. Porém, a
combinacdo desses dois fendmenos é o que resulta em uma formagédo completa e efetiva dos

individuos e por esse motivo, nos ateremos as teorias voltadas ao letramento literario.

2.1 Letramento Literario como ferramenta para formacéo de leitores

O letramento literario configura uma ferramenta muito importante na formacdo de
leitores, considerando que para, Cosson (2011, p. 16), a pratica da literatura, seja pela leitura,
seja pela escritura, consiste exatamente em uma exploracdo das potencialidades da linguagem,
da palavra e da escrita, que ndo tem paralelo em outra atividade humana. E no tocante as
potencialidades que o ser humano pode alcancar por meio da leitura, sdo infinitas as
possibilidades de préaticas na formag&o de leitores, principalmente nos espagos alcancados pelo

ambiente escolar e todas as experiéncias ali vivenciadas por ele
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Dessa forma, é valido trazer a tona, algumas teorias que circundam esse universo. Para
tal, apoiamo-nos nos estudos de Paulino e Cosson (2009, p. 67) que explicitam seu conceito
como “[...] o processo de apropriacao da literatura enquanto construcdo literaria de sentido”,
isto ¢, de forma gradual, o individuo vai se “letrando” desde o contato com uma cantiga de ninar
na infancia até a leitura de um classico da literatura na adolescéncia, juventude ou mesmo na
vida adulta. Isso prova que ndo ha limites para o desenvolvimento dessas capacidades, mas, por
outro lado, se a escola diminui ou ignora essa importancia, o leitor ficara fadado as experiéncias
de leitura mais comuns em seu cotidiano.

Para Cosson (2011, p. 23) a escola € responsavel por letrar literariamente os individuos,
ja que se trata de uma pratica social, portanto, ela ndo pode negligenciar o seu papel, negandoos
o direito a essa préatica, que ndo pode ser feita de qualquer maneira, pois exige planejamento,
estrutura e condicOes para ser realizada. Estas sdo condigdes basilares para a construcdo de uma

boa pratica de leitura, em consonancia com os moldes previstos na BNCC.
Para que a funcdo utilitaria da literatura — e da arte em geral — possa dar lugar a sua
dimensdo humanizadora, transformadora e mobilizadora, é preciso supor — e,
portanto, garantir a formacdo de — um leitor-fruidor, ou seja, de um sujeito que seja
capaz de se implicar na leitura dos textos (...). (2018, p.138)

Desse modo, o ambiente escolar € um dos contextos sociais considerado mais propicio
para a formacao de leitores, levando em consideracéo as varias formas de leitura que podem ser
construidas neste ambiente. Através do incentivo a leitura e das praticas mediadas pelo docente
em sala de aula, o aluno pode comecar a criar uma consciéncia critica sobre o meio no qual esta
inserido e desenvolver habilidades como a escrita e a internalizacdo de vocabulario que se
tornardo Uteis durante toda a sua vida.

Assim, a necessidade do letramento literario se faz desde os anos iniciais, através da
literatura infanto-juvenil e deve ser trabalhado até que o aluno se torne proficiente em suas
leituras, independentemente dos géneros ou percursos discursivos. Isto porque cada aluno ira
se identificar mais com determinadas obras do que com outras e, por se tratar de pessoas de
contextos variados, ndo ha como esperar que em uma turma todos os alunos queiram ler ou se
interessem pelos mesmos livros, pois cada individuo possui suas particularidades e sua
identidade. Essa diversidade ndo é um problema para a literatura, pois esse universo esta repleto
de opcdes para todos 0s gostos.

Para Oliveira (2016) os livros literarios podem ser instrumentos importantes tanto para
os professores quanto para a escola de modo geral, atuando como impulsionadores para uma
educacdo significativa além de qualitativa. Através deles as criangcas podem desenvolver

habilidades relacionadas a linguagem, a oralidade, além de ampliarem seus vocabularios
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enquanto conhecem varias histdrias e aproximam-se dessa forma, da prética da escrita, através
da qual poderdo expressar-se de maneira autbnoma, descrevendo por exemplo, cendrios,
personagens, entre outros aspectos das literaturas que tiverem contato.

Sendo assim, ao estimular a leitura literaria e o desenvolvimento critico do aluno, a
escola auxilia o leitor no desenvolvimento de sua identidade cultural, por meio das indagagdes
que ele pode encontrar durante as leituras que realiza. Segundo Cosson (2011, p. 23), 0s
educadores precisam superar a "nocdo conteudistica” que ainda perdura nos estudos da
literatura nas salas de aula, e os alunos devem ser apresentados a uma experiéncia de leitura
que possa ser compartilnada com os demais.

Ainda hoje, um dos grandes erros em sala de aula é insistir em atividades mecénicas que
nao fazem o aluno “pensar fora da caixa”, ja que ndo exploram as suas possiveis
potencialidades; e € comum que a literatura seja ofertada como um conteddo apenas para
discutir teorias. Sobre essa realidade, Cosson (2011, p. 21) argumenta que, no ensino médio, 0
ensino da Literatura € muito limitado e geralmente privilegia atividades que focam em conhecer
canones, datas, estilos de época e a bibliografia de autores. Isso quando ndo foca apenas na
literatura brasileira. Desse modo, ndo se expandem 0s conhecimentos prévios dos alunos, ndo
se apresentam a eles outras literaturas, além de priva-los de esmiucar suas competéncias de
linguagem, que podem ser desenvolvidas através desse contato com o mundo literario.

Dentro da logica Bakhtiniana, Kleiman (1992, p.13) comenta que ¢ “mediante a
interacdo de diversos niveis de conhecimento linguistico, o textual, o conhecimento de mundo,
que o leitor consegue construir o sentido do texto”. Mas para que o leitor tenha de fato esse
contato com diferentes niveis de leitura, a escola, por meio do professor, detém um papel muito
importante, ja que este precisa amplificar tais necessidades através de acdes praticas, projetos
e ferramentas cujo objetivo esteja pautado no fortalecimento do laco entre leitor e leitura. Sendo
assim, vale discutir dentro das escolas e universidades sobre praticas de leitura que levem o
discente a enxergar ndo somente na superficialidade textual, mas de forma a explorar os niveis
diversos que os mais variados géneros discursivos podem oferecer.

Sem que haja apropriacdo de fato pela obra literaria, é dificil que o leitor de uma Unica
abordagem literaria alcance éxito. E necessario estabelecer objetivos claros a serem alcancados
em cada momento de apreciacdo ao texto literario. A simples atividade de ler uma obra no
ambiente escolar ndo pode e ndo deve ser tida como uma atividade de leitura literaria, logo, ndo
basta que somente se disponibilize um determinado momento de leitura, sem que sejam tracados
objetivos a serem alcangados com essa prética. E é importante que o educador reconhega que

“¢ fundamental que se coloque como centro das praticas literarias na escola a leitura efetiva dos
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textos”, ou seja, apenas a leitura de fragmentos de textos, que sdo muito comuns em livros
didaticos, e que ndo pode ser considerada uma prética literaria na sua totalidade (KLEIMAN,
1992).

O Letramento literario, em esséncia historica de um curriculo de formacéo de leitores,
ndo tem sido ensinado em sua totalidade como deveria. Isso se da, muito provavelmente, pela
falta de boa parte dos professores ndo desenvolver aulas prazerosas e atrativas, com momentos
de descontracdo e garantia de liberdade na aprendizagem de saber ler e escrever, numa acéo
duvidosa de ensino e aprendizagem.

Quer seja em nome da ordem, liberdade ou prazer, é fato que a literatura ndo tem sido
ensinada como deveria, ou seja, sua funcdo de humanizacdo a partir da construcdo e
reconstrucdo da palavra ndo tem sido garantida no ambiente escolar. Isto porque boa parte dos
professores ndo desenvolvem ou poucos planejam as aulas de literatura e quando elas ocorrem,
ndo recebem a atencdo devida, ficando muitas vezes como um simples momento de
descontragdo, em que os alunos tém um tempo livre e acabam fazendo a leitura “por fazer”,
isso quando fazem de fato (COSSON 2011, p.23).

Esse é um fator preocupante, pois 0 ensino equivocado da literatura pode ocasionar um
grande prejuizo no desenvolvimento dos alunos, inclusive como futuros leitores ou ndo, fora
do contexto de sala de aula. Pois, segundo Cosson (2011, p.26), a leitura que os individuos
realizam fora do ambiente escolar esta intrinsecamente ligada a forma como aprenderam a ler
durante os anos que passaram nele. Ou seja, a maneira como se ensina a leitura no espaco
escolar influencia diretamente suas vidas, sendo necessarias novas experiéncias de leitura, a
exemplo do acesso a cursos superiores. Os alunos devem ser levados a curiosidade de explorar
diversos géneros, por diferentes autores, com multiplas possibilidades de temas e reflexdes. Dai
que a leitura literaria € primordial no processo de formacéo de leitores, uma vez que ela podera

despertar nos alunos o interesse e prazer pela leitura.
E necessario que o ensino da literatura efetive um movimento continuo de leitura,
partindo do conhecido para o desconhecido, do simples para o complexo, do
semelhante para o diferente, com o objetivo de ampliar e consolidar o repertério
cultural do aluno. (COSSON, 2011, p. 48)
Nesse contexto, o letramento literario pode fazer com que através de uma leitura o leitor
seja levado a outra e assim sucessivamente. O leitor pode comecar lendo obras mais curtas e
menos complexas, porém, a medida que essas leituras se tornam recorrentes, possivelmente,
havera maior interesse, compreensdo e deleite em obras maiores e de maior complexidade, que
outrora ndo lhe despertavam interesse.

E importante citar que o letramento literario precisa partir de uma prética significativa
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ndo s para os alunos, como também para a comunidade na qual estdo inseridos. Propiciando a
eles uma leitura que ndo pare somente no imaginario, mas que reflita na busca por

conhecimento, melhorias e no despertar pela préatica da leitura.

2.2 Sobre prética da leitura

A palavra leitura, assim como tantas outras, ¢ derivada do latim, em que o termo “ler”
teve sua origem ligada a agricultura e “legere” significava, portanto, ‘“colher, escolher,
recolher”, simbolizando, assim, a escolha das melhores matérias primas. Logo, o sentido atual
da palavra ler pode ser entendido como a escolha certa das letras para formacgéo de palavras,
frases e textos, e a expressdo “legere oculis”, que é “colher com os olhos” pode representar a
obtencdo de informagdes através da leitura.

Convém dizer que a leitura e a escrita sdo as primeiras habilidades nas quais os alunos
sdo estimulados a desenvolver quando inseridos no ambiente escolar, pois as demais
habilidades dependem destas para serem desenvolvidas ao longo de seu processo de formagéo.
Normalmente, as criancas comecam pelo alfabeto, sequindo para silabas e, por fim, a formacéo

de palavras, para posteriormente conseguirem ler e escrever frases e textos.

Saber ler e escrever, ja entre gregos e romanos, significava possuir as bases de uma
educacdo adequada para a vida, educacdo essa que visava ndo s6 ao desenvolvimento
das capacidades intelectuais e espirituais, como das aptiddes fisicas, possibilitando ao
cidaddo integrar- se efetivamente a sociedade, no caso a classe dos senhores, dos
homens livres. (MARTINS, 2011, p.9)

Com isso, evidencia-se que a leitura e a escrita, desde os primordios, estiveram
relacionadas ao poder e a liberdade. O dominio dessas habilidades estava restrito as classes
elitizadas, a igreja e aqueles que possuiam poder aquisitivo, sendo entdo um privilégio
alcancado por poucos. Sendo este um fato, é preciso que haja, principalmente por parte das
pessoas que trabalham com a educacdo, uma maior preocupacdo em estender o acesso as
praticas de leituras que ja sdo promovidas no ambiente escolar, pois sem esse compromisso,
dificilmente se chegara a patamares de leitura mais desejaveis.

A aprendizagem da leitura ocorria de modo mecanizado, por meio de disciplina rigida
e, apesar de tantos séculos terem se passado, ainda hoje vemos 0s resquicios desse
tradicionalismo sendo empregado por tantos educadores nas salas de aula. E como muito bem
cita Martins (2004) permanece a tal pedagogia do sacrificio, da aprendizagem sem significado

ou sentido, na qual ndo ficam esclarecidos os objetivos de determinada atividade ou conteldo,
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uma vez que o aluno ndo € levado a perceber o papel e a funcdo que a leitura desempenha em
sua vida e na sociedade. Deste modo, o aluno ndo consegue atribuir sentido na maioria das
leituras que realiza em sala, e acaba por considera-las desnecessarias.

Partindo desse principio, muitas vezes, a leitura é ensinada aos alunos sem que eles
saibam de fato o poder e a importancia de sua pratica, ou mesmo que entendam a sua
multiplicidade e heterogeneidade, pois ela esta estreitamente ligada ao tipo de “texto” que o
leitor se depara e a seus objetivos ao realizar determinada leitura. Nesse sentido, € um fato
comumente tratado nas escolas, por meio do esforgo diario que o professor faz para imprimir
no aluno a ideia de que a leitura esta em direta relacdo com o desenvolvimento correto da

escrita.

Sem duivida, o ato de ler é usualmente relacionado com a escrita, e o leitor visto como
decodificador da letra. Bastara, porém, decifrar palavras para acontecer a leitura?
Como explicariamos as expressdes de uso corrente "fazer a leitura" de um gesto, de
uma situacdo; “ler a mao", "ler o olhar de alguém"; "ler o tempo”, "ler o espacgo",
indicando que o ato de ler vai além da escrita? (MARTINS 2004, p. 2)

Essas expressdes denotam que existem inimeras formas de ler e que essa pratica ndo se
resume a decodificar simbolos linguisticos, como muitos pensam. Porém, apesar de suas varias
significacdes e possibilidades, neste utdpico nos ateremos a pratica da leitura do texto escrito e
para compreendé-la, é necessaria uma abordagem acerca das mais variadas formas em que ela
se apresenta.

A leitura se apresenta em muitas fontes e ocorre de inUmeras formas, podendo ocorrer
por meio do livro fisico, panfletos, bulas, plataformas e aplicativos, redes sociais, etc., mas sera
que todos esses tipos de leituras proporcionam aos leitores o poder libertador dessa pratica? E
0 que se espera que a presente pesquisa possa elucidar.

Para Martins (2004, p.10), “uma vez alfabetizada, a maioria das pessoas se limita a
leitura com fins eminentemente pragmaticos, mesmo suspeitando que ler significa inteirar-se
do mundo, sendo também uma forma de conquistar autonomia, de deixar de "ler pelos olhos de
outrem". Ao nos “inteirarmos do mundo” passamos a ter nossas proprias percepgoes € opinioes,
tornando-nos assim, individuos funcionais e criticos. Ainda assim, até mesmo individuos que
tém conhecimento desses beneficios da leitura nem sempre a valorizam e, por consequéncia,
ndo a praticam.

A autora complementa esse pensamento citando que “com frequéncia nos contentamos,
por economia ou preguica, em ler superficialmente, ‘passar os olhos’, como se diz”. Nao
acrescentamos ao ato de ler algo mais de nés além do gesto mecénico de decifrar os sinais.

(MARTINS, 2004, p. 3). Ou seja, ndo interpretamos e compreendemos de fato o sentido do que
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estamos lendo, o que dificulta o acesso a uma atividade que seja atrativa o suficiente para que
haja interesse.

Os individuos precisam entender que ha troca de sentidos gerados durante a leitura, isso
se da ndo apenas por quem escreve, mas no leitor, envolvido pela sociedade em que esta
inserido, num determinado tempo e espaco (COSSON, 2011). E, certamente, fazer com que
eles tenham essa visdo da leitura, pode ser um diferencial para que a prética seja efetivada de
maneira mais significativa e proveitosa, ja que ao escrever um texto o escritor deposita seu olhar
diante do contexto em que se encontra, por outro lado, o leitor fara inferéncias que evidenciam
seu mundo e suas experiéncias.

Essa troca de sentidos a que Cosson nos remete pode ser associada ao pensamento de
Gabriel Perissé (2014) que explicita que nosso valor esta associado também a nossas leituras,
pois elas fazem parte da construcdo de nossa identidade e que além de sermos o que lemos,
importa ainda a forma como realizamos essas leituras. Ou seja, é através da leitura que o
individuo constroi o seu conhecimento e cria suas percepc¢des das questdes que 0 cercam em
seu contexto social.

Além dessa construcdo de identidade, a leitura € uma pratica que possibilita diversos
beneficios para o desenvolvimento cognitivo do individuo, alem de estimular a imaginacao e
aquisicao de inumeros conhecimentos, pois através da interpretacdo do texto, o senso critico do
leitor também é agucado e este pode refletir sobre variados assuntos e situacfes que envolvem
a sociedade na qual esta inserido. Um exemplo seria a reflexdo que pode ser feita acerca das
mazelas sociais no Brasil, ao ler obras como O cortico (Aluisio Azevedo), Vidas secas
(Graciliano Ramos) e Quarto de despejo (Carolina Maria de Jesus), onde estdo presentes temas
como desigualdades sociais, racismo, violéncia, meio ambiente, etc. Além de ser um exercicio
para o cérebro, configura em uma ferramenta primordial para a ampliacdo de vocabulario e
melhor desenvolvimento de habilidades como a escrita e a fala, o que resulta em uma
comunicacdo mais efetiva entre as pessoas.

E para que a leitura desempenhe esse papel na vida do individuo, € preciso que ele tenha
consciéncia do que Freire (1986) afirmou sobre o ato de ler, de que “ ndo se esgota na
decodificacdo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas que antecipa e se alonga na
inteligéncia do mundo”, ou seja, ndo basta que o aluno consiga decodificar as palavras
(habilidade adquirida na alfabetizacdo) e sim, que ele consiga interpreta-las e assim atribuir
sentido a elas, habilidade desenvolvida a partir do letramento. E certo que quanto mais
momentos de leitura, mais o leitor compreendera 0s aspectos expressos pelas competéncias

alcancadas pelo ato de ler.
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Em sintese, “a leitura seria a ponte para o processo educacional -eficiente,
proporcionando a formagdo integral do individuo” (MARTINS, 2004, p. 11). Porquanto, ¢ em
busca do desenvolvimento dessas fungdes que ela deve ser trabalhada desde os anos iniciais
dos alunos, para que ao sairem do ensino médio, sejam adolescentes, jovens e adultos

capacitados, criticos e conscientes.

2.3 O papel da literatura

E inegavel que a literatura é uma arte universal e inigualavel que colabora como subsidio
de deleite e prazer humano ha varios séculos. Além disso, é uma matéria relevante e de extrema
necessidade nas salas de aula, ja que faz parte do curriculo do ensino médio previsto pela BNCC
(2018)

Como linguagem artisticamente organizada, a literatura enriquece nossa percepgao e
nossa visdo de mundo. Mediante arranjos especiais das palavras, ela cria um universo
gue nos permite aumentar nossa capacidade de ver e sentir. Nesse sentido, a literatura
possibilita uma ampliacdo da nossa visdo do mundo, ajuda-nos nao s6 a ver mais, mas
a colocar em questdo muito do que estamos vendo e vivenciando (p.498)

Nesse sentido, a literatura € insubstituivel na formacéo dos sujeitos; o olhar que ela nos
possibilita é Unico de sua natureza humanizadora e esse direito que todo aluno tem ndo pode
ser negado ou negligenciado pelo Estado. Como muito bem cita Anténio Candido (1995 apud
COSSON 2009, p.15):

A literatura corresponde a uma necessidade universal que deve ser satisfeita sob pena
de mutilar a personalidade, porque pelo fato de dar forma aos sentimentos e a visdo
do mundo ela nos organiza, nos liberta do caos e, portanto, nos humaniza. Negar a
fruicdo da literatura € mutilar a nossa humanidade.

Isto porque os textos literarios se diferem de outros textos, pois a literatura tem poder
humanizador e se fundamenta em um carater emancipador, considerando que sua atuacéo ndo
se restringe a uma Unica funcdo, mas em varias, como a psicolégica, formadora, bem como, a
de conhecimento empirico. Dessa forma, contribui para a descoberta de sentidos e reinvencédo
do mundo, através da palavra (CANDIDO, 1972).

Com isso, a literatura pode proporcionar aos individuos, inimeras possibilidades de
enxergar, perceber e descrever o mundo a seu redor, uma vez que atravées dos textos literarios
é possivel acessar, através da imaginacdo, diversos cenarios e lugares. Vislumbrar uma
pluralidade de culturas e refletir sobre questdes sociais, politicas e todo o contexto no qual esta

inserido. Como muito bem frisado por Candido (1972), esse carater emancipador pode fomentar
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no discente varias maneiras de aprender um assunto, isto €, corrobora no sentido de absorver
diversos contetdos, mesmo que ndo seja esse o foco.

A leitura literaria para Cosson (2015, p.161) tem sido assimilada a praticas de lazer,
fruicdo e deleite. Dentro dessa perspectiva, pode-se afirmar que ela é um objeto que instiga a
curiosidade, prazer e também aguca os sentidos daqueles que a leem. Deste modo, ela acaba
por proporcionar um envolvimento unico que ndo se encontra em outros textos, e por isso é tdo
importante que os individuos tenham uma boa experiéncia literaria na sala de aula, para que
levem essa pratica para além dela.

Ao longo da historia, a leitura de obras literarias era um pressuposto basico na formacéo
do leitor, no entanto, o autor aponta uma problematica que seria a passagem da leitura ilustrada
(que alunos das séries iniciais perpassam) para a leitura literaria sem imagens e apenas com
textos, o que desestimula os estudantes na desenvoltura pelo ato de ler. A auséncia das
ilustracGes pode diminuir ou até mesmo aniquilar o prazer que o leitor sentia ao ler as obras, e
esse fato nos remete ao que Cosson (2011, p. 23) alerta, “que a leitura literaria seja exercida
sem o abandono do prazer, mas com o compromisso de conhecimento que todo saber exige”.
Deste modo, a literatura pode atuar como uma atividade de crescimento e divertimento, ainda
que ndo possua a mesma configuracdo (desenhos e imagens) que atraia tanto a atencdo dos
leitores infanto-juvenis.

Dentro desse contexto, trazemos outro conceito que complementa a ideia de que a
literatura € uma arte que atravessa as paredes do tempo e € também um instrumento de
satisfagdo e “parte inseparavel da cultura, nao pode ser entendida fora do contexto pleno de toda
cultura de uma época” (BAKHTIN, 2017, p.11). Em outras palavras, € necessario apresentar ao
aluno obras que fomentem a discussdo e que desdobram elementos do passado, presente e
futuro. Elementos esses que poderao situar o leitor quanto as situagdes econdmicas, politicas e
sociais nas quais o texto foi desenvolvido.

Gabriel Perissé (2014) afirma ainda que “O prazer estético que a literatura proporciona
nos torna mais atentos as dores e odores da vida”. Deste modo, o autor segue enfatizando que
segundo o professor francés Antoine Compagnon (2014 apud PERISSE, 2014), “quando
comecamos a ler uma narrativa ou um poema corremos o risco de nos tornar diferentes do que
éramos antes dessa leitura”, pois a literatura tem esse poder transformador, conscientizador e
despertador da criatividade, emocdo e imaginacdo do individuo, além de outras funcdes que
poderdo Ihe beneficiar no decorrer de toda sua vida.

Essa transformacdo que o leitor pode vivenciar durante e depois de uma leitura literaria

representa a tomada de consciéncia que fara com que ele enxergue o0 mundo com outros olhos,
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um olhar mais sensivel, mais atento e mais critico, capaz de perceber diversas questfes e
teméticas que estdo presentes na obra e associar isso a sua realidade, bem como, pensar e
desenvolver maneiras de trabalhar e melhorar determinada situag&o.

Sob o0 mesmo ponto de vista Cosson (2011, p. 27) explicita que “ao ler, estou abrindo
uma porta entre meu mundo e o mundo do outro”. Podemos entender que a Literatura faz com
que o leitor pense e reflita sobre questdes que envolvem ndo somente sua prépria existéncia,
mas também a do outro. Conhecer a realidade, os sentimentos e pensamentos alheios através da
arte literaria constitui uma das possibilidades que ela proporciona.

Ha quem diga que ler é um ato solitario, e pode até ser por certas vezes, mas nas palavras
de Cosson: “O bom leitor, portanto, é aquele que agencia com os textos os sentidos do mundo,
compreendendo que a leitura € um concerto de muitas vozes e nunca um monélogo. Por isso, 0
ato fisico de ler pode até ser solitario, mas nunca deixa de ser solidario” (2011, p. 27). Com
isso, quando lemos jamais estamos a s0s, pois cada narrativa, cada personagem, lugar ou época
carrega seus sujeitos, suas mensagens e elas possibilitam uma identificacdo entre texto e leitor.

Através da literatura, podemos sentir a dor e o sofrimento do garoto que perdeu sua
cachorra para a seca e a miseria do sertdo, em Vidas Secas (1938), podemos imaginar a angustia
de uma mae solo criando seus trés filhos em uma favela, em Quarto De Despejo (1960) e até
mesmo presenciar a pressao psicologica de uma mulher que vive em um relacionamento
abusivo, alvo de desconfiancas e acusacdes, em Dom Casmurro (1899).

Também é possivel alegrar-se e divertir-se com as travessuras do Menino Maluquinho
(2020), vislumbrar as fantasias de Alice No Pais Das Maravilhas (1865), suspirar com 0s
mistérios e perigos de Mina, em Dracula (1897), se emocionar com o0s relatos de Uma
Professora Fora de Série (2004) e sentir tantas outras emocdes e sentimentos que S&o
despertados pela arte literaria.

A literatura € isto: Ter a possibilidade de conhecer e refletir sobre assuntos, emocoes e
vivéncias de pessoas com culturas e realidades diferentes da nossa. E relacionar essas questoes
com 0 que estd a nossa Vvolta, € se sensibilizar e solidarizar-se pelo mundo do outro através das
palavras e do sentido que elas tomam em nossa consciéncia.

No filme “Sociedade dos Poetas Mortos" de 1989, dirigido por Peter Weir, temos 0
personagem interpretado pelo saudoso Robin Williams, que fala a seguinte frase: "Medicina,
direito, negocios e engenharia sdo ocupacgdes nobres para manter a vida. Mas poesia, beleza,
romance e amor sdo razdes para ficar vivo”. Por meio dessa afirmag¢do, podemos inferir a
relevancia da arte literaria na vida do ser humano. Desde muito novos temos contato com todo

tipo de arte, seja ela em musica, poesia, histdria em quadrinhos, cantigas, etc. E é por intermédio
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dessa arte que passamos a nos identificar como seres pensantes. Concomitantemente, Nelly
Novaes (2000) afirma que a leitura literaria deve ser compreendida como uma conversa e uma
relacdo entre o texto e o leitor. De modo que mexa e dialogue com suas emocgdes, sua
imaginacgéo e seu cognitivo, levando-o a ter acesso a informagdes que instigam sua formagéo
interior.

A literatura deve ser entendida ainda como “um fendmeno de linguagem resultante de
uma experiéncia existencial/social/cultural” (COELHO, 2000, p. 17). Portanto, faz-se
necessario valorizar a relacdo que ela possui com a historia e a cultura, ja que uma esta
intrinsecamente ligada a outra e ndo ha como separéa-Ilas.

Por fim, ndo ha como mensurar todas as possibilidades que a literatura apresenta a seus
leitores, mas pode-se inferir que seu principal papel é o de leva-los a um profundo mergulho
em um universo repleto de visdes de mundo distintas e criticas que conversam, interagem e

formam um todo.
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3 POSSIBILIDADES DE LETRAMENTO LITERARIO NO AMBIENTE ESCOLAR

O ambiente escolar configura-se em um local propicio para o desenvolvimento do
letramento literario. Dito isto, existe uma necessidade de criar, adaptar e repensar metodologias
de ensino de literatura que aproximem os alunos dos textos, que fagcam sentido para eles e
atendam suas necessidades enquanto individuos sociais além de académicos. Dado esse
panorama, € inegavel a necessidade de um planejamento especifico dessas aulas, como muito
bem afirma Bordini e Aguiar (1988 apud COSSON 2011, p.45)

A tarefa de uma metodologia voltada para o ensino da literatura esta em, a partir dessa
realidade cheia de contradi¢Ges, pensar a obra e o leitor e, com base nessa interacao,
propor meios de acdo que coordenem esforcos, solidarizem a participacdo nestes e
considerem o principal interessado no processo: o aluno e suas necessidades enquanto
leitor, numa sociedade em transformacao.

Deste modo, é necessario criar mecanismos que insiram o aluno nas atividades leitoras
literarias, de modo a atender suas necessidades e realidades, possibilitando essa interacdo do
leitor com a obra, para que suas capacidades sejam elevadas e isso venha contribuir com sua

formacdo e o desenvolvimento de sua autonomia como membro de uma comunidade leitora.

3.1 Sequéncia basica e sequéncia expandida de Cosson

Ap0s apresentar o conceito de letramento literario, falar sobre a préatica da leitura e o
papel da literatura, bem como da importancia da maneira pela qual o professor trabalha a leitura
literaria, torna-se indispensavel conhecer algumas possibilidades de realizacdo das praticas de

leitura em sala de maneira significativa.

Quando o professor determina a leitura de obras literérias, sua primeira acdo parece
ser a de comprovacdo da leitura (...). Depois, ele busca ampliar essa primeira leitura
para outras abordagens que envolvem a critica literaria e outras relagdes entre o texto,
o0 aluno e a sociedade. (COSSON, 2011, p. 46).

Dessa forma, veremos agora de que maneira essa ampliacdo da primeira leitura pode
ocorrer, segundo a “sequéncia basica” e a “sequéncia expandida” apresentadas por Cosson, em
sua obra Letramento Literario (2011). A sequéncia basica de letramento literario que o autor
propde desmembra-se em quatro etapas, sendo elas: motivacdo, introducdo, leitura e
interpretacdo (2011, p.51). E para entendermos de que maneira funcionam esses “pilares” da
sequéncia, falaremos agora de cada um deles, de modo a esclarecer e explicitar de que forma o

letramento literario pode ser trabalhado aos alunos no ambiente escolar.
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Segundo Cosson (2011, p. 54), “ao denominar motivagdo a esse primeiro passo da
sequéncia basica do letramento literario, indicamos que seu nucleo consiste exatamente em
preparar o aluno para entrar no texto. O sucesso inicial do encontro do leitor com a obra depende
de boa motiva¢ao”. Percebe-se que, a partir dessa ideia, ha uma necessidade de fazer com que
esse aluno seja incentivado de alguma forma a ler determinada literatura, pois isso serd um
diferencial nesse processo. Ao instigar essa curiosidade, espera-se que o aluno se sinta levado
ao desejo por desvendar o enredo, conhecer 0s personagens, além de perceber que ele tem uma
opinido sobre as tematicas que estdo presentes naquela leitura. Esse aspecto pode facilitar o
processo de leitura, tornando-a mais agradavel e interessante.

O professor precisa analisar o seu publico para elaborar ou adaptar a melhor forma de
fazer essa motivagédo, escolher obras que tenham a ver com os contextos dos alunos, ou que
versem sobre temas que sejam de seus interesses, para entdo, através da motivacdo melhorar
essa experiéncia de leitura. Ele pode fazer isso em forma de uma roda de conversa, perguntas e
respostas, associacdes com musicas, filmes, séries e varios outros meios. O importante é que o
aluno volte sua atencéo para este e para 0 momento que vira a seguir.

O segundo passo ¢ a introducao, que, segundo Cosson (2011, p. 58-60), é a apresentacao
da obra e do autor. E sobre essa apresentacdo, ele reforca que ainda que a atividade seja
considerada simples, ndo impede o professor de ter alguns cuidados, como néo transformar a
introducdo em longas aulas expositivas. O professor precisa explorar somente os elementos
essenciais da biografia do autor e que, de preferéncia, remetem a obra dele que sera explorada.
E sobre a obra, existe uma necessidade de “falar da obra e da sua importancia naquele momento,
justificando assim sua escolha” (COSSON, 2011, p.60). Para que os alunos nao pensem que
fardo a leitura por fazer, e, sim, que compreendam que aquela leitura carrega valor para o
crescimento deles. Isto porque toda obra € escrita e representa determinado momento histérico,
cultural e social, e geralmente falar informacgdes importantes do autor, causa certa surpresa e
curiosidade, o que também pode gerar o interesse do aluno.

Seguidamente, vem a terceira etapa que é a da leitura, e, segundo Cosson (2011), é
essencial que o professor determine métodos e momentos para acompanhar se a leitura
solicitada estd sendo efetiva de fato. O autor cita o exemplo dos “intervalos”, que podem ser
encontros, conversas e atividades especificas que os alunos fardo com o professor no decorrer
da leitura, para que ele acompanhe esse processo e possa identificar e trabalhar possiveis
dificuldades dos alunos durante essa pratica. A importancia dessa etapa fica ainda mais evidente
quando percebemos que ‘“em muitos casos, a observacdo de dificuldades especificas

enfrentadas por um aluno no intervalo é o inicio de uma intervencéo eficiente na formacéo de
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leitor daquele aluno” (COSSON, 2011, p.64). Acompanhar o processo é indispensavel para que
ele seja finalizado com sucesso. Se o aluno apresenta uma dificuldade no inicio da leitura, pode
fazé-la de qualquer forma ou até mesmo abandona-la, todavia, se o professor auxilia-lo e
ajudalo a superar essa dificuldade, ele podera supera-la e criar mecanismos para lidar
futuramente com o problema caso ocorra novamente.

Finalmente, chegamos ao ultimo passo da sequéncia basica do letramento literério, a
interpretacdo, que ocorre em dois momentos: o interior e o exterior. O primeiro é “aquele que
acompanha a decifracdo, palavra por palavra, pagina por pagina, capitulo por capitulo, e tem
seu apice na apreensao global da obra que realizamos logo apds terminar a leitura” (COSSON,
2011, p. 65). Sendo assim, um verdadeiro encontro do leitor com a obra, e essa experiéncia ndo
pode ser superada ou substituida, pois é algo intimo de quem Ié com o que se I&. Cada leitor
cria em sua imaginacdo a imagem dos personagens, suas vozes, seus estilos e ate a forma como
falam, além de visualizar os cendrios e objetos presentes no texto.

O segundo momento € descrito como a materializacdo da interpretagdo, em que ocorre
a construcdo de sentido em determinada comunidade de leitores (COSSON, 2011, p. 65), ou
seja, esse € 0 momento em que a escola exerce seu papel no letramento literario dos individuos,
uma vez que sera a mediadora nesse processo de construcdo de interpretacGes e opinides,
constituidas por membros daquela comunidade, de acordo com seu contexto histérico-social.
Dito isto, cada leitor tem sua percepcdo e através do compartilhamento dessas visdes sdo
agregados e compartilhados os conhecimentos e experiéncias vividas durante a leitura.

Os alunos n&o irdo somente refletir e se conscientizar sobre as teméticas das obras, como
poderdo também expor essa visdo a seus colegas, bem como, ouvir a deles e assim construir
novos sentidos tanto individuais quanto coletivos, pois ao debaterem, conhecerdo opinides,
realidades e pontos de vistas que divergem dos seus.

Ap0s apresentar 0s passos da sequéncia basica, exemplifica-la e constatar o seu sucesso
com boa parte do publico, Cosson (2011, p.76) admite que ainda “fazia-Se necessaria uma
reflexdo maior que, sem abandonar os principios e os ganhos da sequéncia basica, incorporasse
em um mesmo bloco as diferentes aprendizagens do letramento literario™. Isso significa que,
aléem dos quatro passos citados anteriormente na sequéncia basica, seriam acrescentados
elementos a serem explorados no que o autor chama de sequéncia expandida.

A sequéncia expandida passaria pelo mesmo processo de motivacdo, introducdo e
leitura, e, chegando a interpretacdo, ela se encontraria em dois momentos: a primeira
interpretacdo, que, segundo Cosson (2011, p. 84), deve ser compreendida como uma resposta a

obra, ou seja, a rea¢do do aluno, sua opinido e a exposi¢do do que ele sentiu ao realizar a leitura.
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Sobre esse momento, o autor aponta a importancia de que seja realizado ou, no minimo, iniciado
na sala de aula, além de explicitar que é indispenséavel que se respeite e valorize as opinies dos
alunos, que serdo as mais diversas, considerando que a leitura foi algo intimo e particular de
cada um com o texto.

A primeira interpretacdo se caracteriza por seu carater exploratorio, de saber quais as
impressoes do aluno a respeito do que leu; Aquela foi uma boa experiéncia para ele? O que ele
conseguiu apreender da obra? Quais aspectos ele considera mais relevantes de serem
destacados? Essas sdo questdes que poderdo ser respondidas a partir dessa interpretacao, ja que
o aluno tera a oportunidade de externar como foi sua experiéncia literaria. E por isso esse é um

momento tdo importante e crucial na sequéncia, por focar na relagao “obra-leitor”. Ja a segunda,

Ao contrario da primeira interpretacdo, que busca uma apreensdo global da obra, a
segunda interpretacdo tem por objetivo a leitura aprofundada de um de seus aspectos.
E, por assim dizer, uma viagem guiada ao mundo do texto, a exploracdo desse
enfoque. Ela pode estar centrada sobre uma personagem, um tema, um traco
estilistico, uma correspondéncia com questdes contemporaneas, questoes histéricas,
outra leitura, e assim por diante, conforme a contextualizagio realizada. (COSSON,
2011, p. 92)

Desse modo, enquanto a primeira interpretacao ¢ “um momento de introjegao da obra
na historia de leitor do aluno (...) a segunda deve resultar em compartilhamento da leitura. Esse
¢ o ponto alto do letramento literario na escola” (2011, p.94). Com isso, confirma-se 0 papel da
leitura literaria, de possibilitar incontaveis significados e construcbes de sentido, em
compartilhamento de diferentes visdes de mundo.

Apos a interpretacdo, chega o momento final da sequéncia expandida, cujo nome ja
sugere muito bem, a “expansao”, que nada mais ¢ do que “esse movimento de ultrapassagem
do limite de um texto para outros textos, quer visto como extrapolacao dentro do processo de
leitura, quer visto como intertextualidade no campo literario” (COSSON, 2011, p. 94). Por
conseguinte, a partir daquela leitura, o aluno € levado a outras leituras e novas sequéncias, pois
a propria obra, suas particularidades e pontos explorados serdo uma instigacdo e motivacdo para
ele conhecer outros livros, outros autores que abordam os mesmos temas ou algum outro
aspecto em comum com aquele. Um exemplo disso, seria pedir aos alunos que apds o
compartilhamento das experiéncias de leituras, busquem obras que tenham algo em comum
com aquela, seja o género, seja 0 autor, tematica, escola literaria entre outros aspectos que as
literaturas tém em comum.

Percebe-se que as duas sequéncias foram criadas baseadas em uma estrutura mutavel e
passivel de adaptagBes que tem como objetivo final proporcionar aos alunos o letramento

literdrio. Ademais, sobre essas duas sequéncias o0 autor esclarece ainda que:
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N&o se pretende estabelecer um caminho Unico que va de uma a outra sequéncia. Ao
contrario, desejamos que o professor perceba que, entre as duas, outras tantas
sequéncias podem ser criadas, havendo mesmo a possibilidade de se extrapolar a
sequéncia expandida. (COSSON, 2011, p. 103)

A partir dai, compreende-se que o letramento liter&rio ndo deve ser tratado como um
passo a passo ou uma formula mégica a ser seguida, e sim como um caminho com varias
possibilidades “tendo a constru¢do de uma comunidade de leitores como objetivo maior”
(COSSON, 2011, p.113). E para que isso ocorra de maneira efetiva, o autor alerta que “¢
importante que o professor também tenha em mente que seu propdsito é promover o letramento
literario, mostrando aos seus alunos um caminho de leitura que podera ser transposto para tantos
outros textos que ele venha a ler mais tarde” (COSSON, 2011, p. 103). Dessa maneira,
evidenciamos que a literatura podera abrir novas portas de leituras para esse aluno e que se trata
de um processo que vai se aprofundando a medida que o repertorio de leituras dele se expande.

Apresentamos até aqui os pilares das sequéncias basica e expandida, alem de falar da
importancia do impacto de cada um desses tOpicos neste processo, todavia, € preciso analisar
de que maneira se avalia o aluno. E no que diz respeito ao processo de avaliacdo dessa pratica

nas sequéncias aqui apresentadas, Cosson (2011, p. 113) ressalta que

A leitura do aluno deve ser discutida, questionada e analisada, devendo apresentar
coeréncia com o texto e a experiéncia de leitura da turma. Sé assim se poderé
aprofundar os sentidos que se construiu para aquela obra e fortalecer o processo de
letramento literario individual e de toda a turma.

E certo que o professor deve prezar sempre pela qualidade das leituras e ndo pela
quantidade delas. Mais importante que um aluno ou uma turma que I& varios exemplares, é um
publico que Ié de maneira correta e significativa. Para Cosson (2011, p. 113), o letramento
literario objetiva formar leitores capazes de interpretar e perceber o contexto cultural através
das obras, ou seja, leitores com o que o autor chama de “competéncia de leitura”.

Seja qual for a metodologia empregada em sala para promover o letramento literario, o
certo ¢ que ele tem como principal objetivo a “formacao de um leitor que ultrapasse a mera
decodificacdo dos textos”, de modo a se apropriar deles de maneira autonoma e intima.
Portanto, seja por meio de oficinas, como as citadas na obra de Cosson entre tantas outras que
encontramos no mundo educacional, vale reforcar que “esse aprendizado critico da leitura
literdria, que ndo se faz sem o encontro pessoal com o texto enquanto principio de toda
experiéncia estética, ¢ o que temos denominado aqui de letramento literario” (COSSON, 2011,
p.120). Com isso, vemos que existem diversas e infindaveis formas de trabalhar o letramento
literario nas salas de aula, e utiliza-lo como um possivel caminho para a formagéo de leitores

nos parece ser uma das causas mais nobres.
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3.2 Contextualizagéo: Possibilidades de explorar a literatura

As sequéncias basica e expandida de Cosson apresentam inumeras possibilidades de
explorar uma obra literéria na sala de aula. Ademais, o autor aborda um topico que nos chamou
atengdo: a contextualizagdo. Isto porque, segundo Cosson (2011, p.86), “toda vez que leio um
livro estou também lendo seu contexto, simplesmente porque texto e contexto se mesclam de
tal maneira que resulta inatil estabelecer fronteiras entre eles”. Assim, vemos que enxergar o
contexto da obra é importante para que haja percepcdo do sentido, o que leva ao entendimento,
trazido através do conhecimento envolvido nas condi¢cBes em que foi escrita, possibilitando
saber muitos de seus aspectos.

Além disso, o autor apresenta e especifica sete exemplos de contextos que séo possiveis
de serem analisados durante a leitura de um livro, tais quais: tedrico, histérico, estilistico,
poético, critico, presentificador e temético. E a importancia de conhecer e compreender cada
um desses contextos € que, além de facilitar a compreenséo e interpretacdo da obra, ajudam o
professor a perceber o porqué de tantas variagdes de ideias e opiniGes dos alunos sobre uma
mesma leitura, pois, enquanto um aluno pode explorar mais um contexto, o colega
provavelmente ira se interessar mais por outro e isso acaba por enriquecer o compartilhamento
das leituras.

A primeira contextualizacao € a tedrica que “procura tornar explicitas as ideias que
sustentam ou estao encenadas na obra” (COSSON, 2011, p. 86), ou seja, verifica os conceitos
essenciais dentro de uma obra e como eles sdo fundamentais em sua construcao e entendimento.
Para exemplificar, o autor cita O Cortico, de Azevedo, onde segundo ele, estad fortemente
presente a questdo do determinismo biolégico na vida da sociedade, outrossim, seria uma
possibilidade explorar a sua relacdo com a ciéncia. Além disso, essa contextualizacdo, assim
como as demais que serdo apresentadas, possibilita um trabalho interdisciplinar, que podera
enriquecer o aprofundamento na leitura e estimular os alunos na aprendizagem de todas as areas
que estardo envolvidas nesse processo. No caso do exemplo citado, seria uma opcao a parceria
entre o professor de portugués e o de biologia, explorando questbes como sele¢do natural e
célula-mde, como explicita Cosson (2011, p.86).

A segunda é a historica, que, segundo Cosson (2011), “visa relacionar o texto com a
sociedade que o gerou ou com a qual ele se propde a abordar internamente” (p.87), aqui €
importante esclarecer que ndo se trata de uma busca por exatiddo historica dos fatos e sim

compreender gque toda obra literaria possui uma dimensdo historica, seja por meio de sua
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representacdo, producdo e/ou de ambas.

Nessa contextualizagcdo € comum ver que alguns professores tratam a historia como uma
linha separada da literatura, como uma mera sucessdo de fatos, mas ndo se pode cair nesse
equivoco e sim ter em mente que essa contextualizagao auxilia na compreensdo de que histéria
e literatura andam lado a lado. Além disso, a contextualizacdo hist6rica apresenta inimeras
possibilidades, que irdo variar de acordo com os interesses dos alunos, podendo ir para uma
contextualizacdo biogréafica, editorial, entre outras.

A terceira contextualizacdo apresentada por Cosson € a estilistica, que costuma ser
bastante explorada nas aulas de literatura, sendo muitas vezes o foco principal das atividades
literarias na sala de aula. Para Cosson (2011, p.87), “esta centrada nos estilos de época ou
periodos literarios, mas precisa ir além da identificacdo de tracos ou caracteristicas dos
movimentos em recortes textuais”. Nesse interim, o educador precisa ter em mente que sdo as
obras que informam os periodos literarios e ndo o contrario. Portanto, essa contextualizagdo
ndo deve partir do periodo para a obra, mas da ideia de que as obras constroem os periodos e
que por isso elas nunca serédo inteiramente fiéis a eles.

Nesse sentido, nessa contextualizacdo deve-se analisar primeiro os aspectos da obra para
depois averiguar quais deles sdo caracteristicos daquele periodo literario do qual ela faz parte.
Né&o se trata de cataloga-la dentro de um periodo ou outro, mas entender como aquele periodo
influenciou em sua construcdo e suas caracteristicas, da mesma forma que essas caracteristicas
enriqueceram ou determinaram os rumos daquele periodo.

A guarta contextualizacéo € a poética, atras da qual, de acordo com Cosson (2011, p.88),
“se busca observar ¢ a economia da obra, como ela esta estruturada, quais os principios de sua
organizacdo. ”, entretanto, ndo a resumamos aqui a uma listagem de figuras de linguagens, ou
a identificacdo de personagens e aspectos como tempo e espaco. Na verdade, essa
contextualizacdo diz respeito a uma percep¢do mais aprofundada da obra, um verdadeiro
mergulho em seu interior.

Trata-se da leitura da obra de dentro para fora, compreendendo a sua construcdo e 0s
recursos que foram utilizados para se chegar ao resultado final de sua “tessitura verbal”.
Analisando todos os seus elementos tanto no sentido interno quanto externo, para através da
relacdo deles, compreender e conseguir identificar a poética de determinada obra literaria.

A contextualizacdo seguinte é a critica e sobre ela Cosson (2011, p.88) diz que € comum,
nos cursos de graduacdo de Letras, que os professores realizem aulas voltadas a reviséo critica
de publicagdes sobre certas obras ou autores. Fala ainda que essa contextualizacao se refere a

recepcao do texto literario, ou seja, como os leitores e criticos 0 tomam, quais percepcdes
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atribuem a ele.

Deste modo, percebe-se que se trata de um apanhado geral do publico sobre uma obra
especifica. Geralmente quando uma obra é renomada e reconhecida, existem trabalhos, analises
e até outras leituras que versam sobre ela, isto porque esta € uma forma de contribuir com a
ampliacdo da leitura em questdo. Um ponto importante aqui é o discernimento dos professores
ao apresentarem essas criticas especializadas aos alunos de sua turma, para que ndo cometam o
equivoco de lista-las como alguma verdade inviolavel ou como se fossem incontestaveis. Pelo
contrério, um dos papéis dessas criticas e opiniGes é justamente possibilitar a expansdo dos
horizontes de leitura da turma, de modo que possam suscitar a aten¢do dos alunos para aspectos
que ndo conseguiram explorar ainda.

Cosson (2011, p.89) cita ainda que existem materiais de apoio destinados
especificamente para os alunos, e que sdo mais adequados e poderdo beneficia-los em suas
leituras, como é o caso de manuais didaticos e roteiros ou guias de leitura. Isto porque eles
exigem um exercicio mais critico da parte do aluno e isso pode enriquecer sua experiéncia com
a obra. Passando assim de uma anélise rasa para uma mais aprofundada e significativa, fazendo
com que o leitor perceba os sentidos presentes na obra, sua importancia e como ela foi recebida
pela sociedade leitora.

Seguidamente, temos a contextualizacéo presentificadora, que geralmente é comum nas
aulas de literatura do ensino médio, sendo ela “a contextualizacao que busca a correspondéncia
da obra com o presente da leitura” (COSSON, 2011, p.89). Com isso, percebe-se que se trata
da busca que o aluno faz em seu mundo social, de elementos identificados na obra, para que ele
encontre a atualidade do texto, ainda que ndo seja uma obra contemporanea.

Isso fomenta o pensamento critico do aluno, pois leva-o a perceber a atualidade dos
problemas e temas gque se perpetuam ao longo da histéria da humanidade. O ideal € que essa
relacdo seja sempre acompanhada pelo professor, isto porque € essencial que o aluno identifique
a obra em todas as suas nuances, sem ignorar nenhum de seus aspectos.

Quando retomamos o exemplo de O Cortico, de Azevedo citado por Cosson (2011),
essa contextualizacdo pode se dar de duas maneiras, segundo o autor, primeiro pela
aproximacao dos corticos com as atuais favelas, que demonstram a perpetuacdo de um mesmo
problema em arranjos diferentes, e também por uma perspectiva inusitada que quebre a relacéo
citada anteriormente, que ja é algo esperado, explorando a relacdo dos corticos com
condominios de luxo e conjuntos habitacionais, por exemplo. Perceba que sdo dois extremos e
mesmo assim, ambos séo possibilitados nessa contextualizagéo, que costuma chamar atencédo

dos alunos, bem como, a proxima que exploraremos.
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Por fim, temos a contextualizacdo temética que é geralmente a forma mais comum de
enxergar a obra, tanto dentro quanto fora da sala de aula, “na escola, entretanto, como parte do
processo de letramento literario, a contextualizacdo tematica precisa fugir das solugdes faceis e
buscar mais rigor na sua execu¢do” (COSSON, 2011, p.90), ou seja, ndo se deve trabalhar os
temas presentes na obra de maneira isolada dela, mas sim, de que forma eles se encontram no
interior dela. Nao se pode cometer o erro de focar apenas no tema e deixar a obra em um plano
secundario, ficando ela esquecida e trabalhando apenas determinado assunto.

Esse equivoco pode ocorrer geralmente com temas polémicos, que costumam chamar a
atencdo dos alunos. Nesse caso, € necessario que o professor esclareca e delimite com rigor o
trabalho literario que espera e possa contar com o auxilio de professores de outras areas para
explorar os assuntos e temas ali presentes, fomentando mais uma vez os trabalhos
interdisciplinares. Cosson (2011, p.90) reforca que, em O Cortico, temas interessantes como a
prostituicdo, racismo e condicdo feminina podem render 6timos debates e aprimorar o
rendimento da leitura.

Precisamos ter em mente que essas contextualizacGes podem ser ampliadas, divididas e
reconfiguradas, e reconhecer o que o professor precisa fazer ao abordar as contextualizacdes
como etapa do letramento literario. De acordo com Cosson (2011, p.90), primeiramente €
necessario que alunos e professores compreendam que a contextualizacdo nédo é algo separado
da obra, atividade externa ou somente para preencher o tempo, e sim, um mecanismo de ampliar
a leitura, que suscita de forma consciente e consistente os objetivos da escola no que se refere
ao letramento literario. Ou seja, ndo se trata de uma etapa dispensavel, pelo contrério, esse
momento se configura em uma potencializacdo da exploracdo da leitura, enriquecendo a
experiéncia literaria da turma.

Ademais, ela deve ser feita de preferéncia por meio de pesquisa, e segundo o autor,
“apresentada na turma como tal. Essa pesquisa pode envolver os mais diversos procedimentos
de coleta de informagdes” (COSSON, 2011, p.90) Isso significa que, com o planejamento do
professor os auxiliando, os alunos poderdo buscar esses dados da maneira que mais Ihes for
conveniente, por buscas na internet, entrevistas, revistas, livros, etc. E assim como a pesquisa,
a apresentacdo desses dados deve também ser previamente combinada pelo professor e a turma,
podendo ser uma performance artistica, seminario, debate, exposicdo de desenhos e imagens
entre outros recursos.

Outra preocupacdo de Cosson (2011, p.91) diz respeito a qual ou quais
contextualiza¢Ges a turma trabalhara, e sobre isso o0 autor alerta que ainda que deva ocorrer com

orientacdo do professor, o que devera determinar, de fato, sera o que mais chamou a atencéo
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dos alunos na primeira interpretacdo. E utilizando esse mesmo critério € que se deve determinar
0s grupos para trabalharem o contexto, pois essa etapa do letramento literario deve ser evitada
de ser realizada de maneira individual, considerando que é um momento de expandir 0s
horizontes da leitura, ou seja, explora-la 0 maximo que puder.

Além disso, o autor alerta que o professor precisa se preocupar em elaborar mecanismos
que fagam com que os alunos construam a contextualizacdo em unido, para que ndo acabe se
transformando em um trabalho em que cada um faz uma tarefa e no fim “junta-se tudo” para
apresentar.

Por fim, o trabalho em parceria com outros professores € mais uma possibilidade que a
contextualizacdo apresenta e isso deve ser explorado pelo professor nas aulas literarias. “Desse
modo, inimeros trabalhos interdisciplinares, que trazem beneficios tanto para a formacdo dos
alunos quanto para a integracao dos docentes e da escola, podem ser realizados” (COSSON,
2011, p. 91). Dessa maneira, vemos que ha beneficios ndo s para os estudantes, mas também
para 0 corpo escolar, de modo geral. E com isso, compreendemos por que essa etapa merece
uma atencdo especial, considerando a gama de possibilidades de enriquecimento e

aprimoramento das leituras que ela pode apresentar.

3.3 Oficinas Literarias apresentadas por Cosson

Diante de todas as teorias apresentadas ao longo do capitulo, faz-se necessario explicitar
que dentre as diversas oficinas propostas por COSSON (2011), exploraremos algumas a seguir.
De antemao, o autor relata que grande parte das dinamicas foram realizadas em sala de aula e
em contextos variaveis e, nesse sentido, algumas foram copiadas de livros e de experiéncias
relatadas e outras tiveram adaptaces. Assim sendo, a preocupacdo com as fontes ndo foi
revisada, pois a relevancia se da notadamente com o intuito de apresentar aos profissionais da
educacdo possibilidades que impulsionam o saber significativo em sala de aula. Enfatiza-se que
sdo apenas esbocos que podem contribuir com a aprendizagem e com o letramento efetivo. Ao
total ele cita 31 oficinas ao longo de um capitulo e selecionamos 10 para explorarmos.

A primeira oficina chama-se “A flor do seu nome”. Nela, o professor oferece uma flor
para cada aluno e solicita que eles digam a origem e significado do seu nome ou mesmo a
origem do nome da familia. E uma oficina essencial para conhecer os alunos em um primeiro
contato ou quando tiver alunos novos. Dentro da sequéncia expandida relatada ao longo do

texto, esta pode ser usada para demarcar personagens de uma determinada obra e caracteriza-
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los.

Temos a oficina "Palavra-sensa¢do”, em que os participantes precisam escrever uma
ou duas palavras para cada sensacdo\ significado, exemplo: Sensac6es fisicas G1: frio, quente,
aspero. Sentimentos G2: amor, tristeza, calmaria; logo apos todas sdao compartilhadas com o
restante da turma para que assim as repetidas sejam eliminadas. Por fim, é necessario escrever
um texto com as palavras que sobraram, as palavras devem ser separadas por dois grupos e
necessitam estar relacionadas com o texto. E interessante usar essa oficina sob a dtica de um
livro, conto ou poema, pois aqui trabalha-se com sensacdes e sentimentos e isso poderia
possibilitar ao aluno um olhar diferente do que fora lido.

Na sequéncia, tem o “Baile de mascaras”, que tem seu ponto de partida da seguinte
forma: cada participante deve receber um nome de um famoso em um papelzinho, descrevendo-
0 de maneira fisica e psicoldgica, lendo as descricbes em voz alta para a turma. A ideia central
é fazer com que a turma adivinhe quem esta sendo descrito. Dentro do contexto do letramento
literdrio, pode-se adaptar essa oficina de maneira que 0s alunos possam caracterizar
personagens de uma obra ou mesmo os lugares apresentados na narrativa, ja que a descrigdo €
de carater minucioso.

O "Acrdstico” é uma oficina simples, mas isso ndo significa que ndo possa ser utilizado
na sala de aula. Usa-se as siglas para fazer um acrdéstico, dessa maneira, o chefe de sala escreve
uma letra inicial no quadro e cada um dos alunos devera fazer uma associagédo, exemplo: com
a letra “A” escrevo “Amor” e assim por diante, o professor devera mostrar as diferencas das
palavras e suas caracteristicas no quadro, explicando para a turma. Essa dindmica pode ser
usada para exibir poemas e explorar o campo semantico de uma palavra ou mesmo imagem.

A “Glosa” funciona como uma glosa poética, ou seja, o educador apresenta um verso
de poema e pede aos alunos que aproveitem o verso para dar continuidade ao texto, importante
citar para a turma que nao é necessario que o texto seja um poema em si, ele pode também ser
em prosa ou mesmo Vvariar para uma fabula que possui uma moral, a classe serd envolta de
diversos géneros textuais e consequentemente com o poder da criacdo de textos.

Em "Lagos de palavras”, o professor oferece aos alunos diversas palavras com final
parecido, de maneira que estas palavras possam rimar. Em seguida, ele escreve cada uma em
papeizinhos os quais sdo distribuidos aos alunos. Com isso, 0s alunos séo solicitados a formar
frases, mas deixando as palavras dadas ao final do texto. Por fim, a turma é disposta em circulo
unindo todas as frases para a construcdo de um poema unico, refletindo sobre o que foi escrito
e debatendo em classe.

O "JUri Simulado” é uma dindmica bastante difundida nas salas de aula e consiste
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basicamente em escolher um personagem de uma obra lida e leva-lo ao tribunal por suas ac¢des.
Pode ser um Unico acontecimento ou o livro em si, 0 porqué que ele deve ser lido ou ndo. A
turma deve ser dividida em advogado, juiz, promotores, advogados de acusacdo, vitimas e
testemunhas. Um livro que pode dar um bom jari simulado é o Dom Casmurro (1899) de
Machado de Assis, pois ¢ uma obra bastante enigmatica e misteriosa. E necessario que a turma
registre por escrito tudo que seré falado no julgamento.

A “Pesquisa de Opinido” é uma dinamica que pode ser utilizada para avaliar o
comportamento de determinados personagens de um livro ou mesmo para prever um
acontecimento na narrativa. E relevante trazer as opinides de forma computada por meio de
graficos, percentuais, imagens.

O “Mudando a Histéria" trata-se de outra dindmica famosa e bem utilizada em sala de
aula e corresponde na mudanga do final de um livro. O aluno é orientado a dar seu proprio fim
a historia, de maneira que as pecas se encaixem no final (ndo excluindo o epilogo), a ideia é
apresentar finais alternativos e ver como a turma interpreta e quais seriam seus anseios para o
fim da historia.

Por fim, temos a oficina “Feira Literaria”, que se constitui em uma exposi¢ao literaria,
seja por meio de cartazes, banners e folhetos, apresentando poemas ou trechos de obras lidas
por alunos. Pode ter um tema central como por exemplo o dia da consciéncia negra ou o sobre
o0 dia dos namorados. Pode ser realizada em sala de aula para a prépria turma ou para a escola
inteira. Ou, ainda, ser aberta & comunidade externa.

Com as exposicdes das dindmicas apresentadas por Cosson (2011), busca-se elencar
possibilidades de trabalhar o letramento literario de uma forma eficaz nas salas de aula e ndo
de uma maneira isolada e tradicional. Dessa forma, as oficinas parecem dar um norte para 0s
educadores e evidenciam que a literatura pode ser um meio de prazer e deleite nas escolas.

Por fim, Cosson (2011, p.120) afirma que o ensino da literatura possibilita a formacao
de um leitor que consegue encontrar a si mesmo tanto no tempo quanto no espaco, dialogando
com sua cultura e construindo ou adaptando um lugar para si e principalmente se reconhecendo
como membro de uma comunidade leitora.

Desse modo, durante essa pesquisa, valemo-nos dos tedricos aqui mencionados e da
teoria da sequéncia basica e expandida de Cosson para nos aprofundarmos em uma busca por
possibilidades de formacdo de leitores no ensino médio, através do letramento literario, mais

especificamente por meio de oficinas literarias na sala de aula.
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4 OFICINA DE LEITURA DE COSSON: VIVENCIANDO A PRATICA LITERARIA
NO AMBIENTE ESCOLAR

Esse capitulo destina-se a descrever os procedimentos metodolégicos realizados. A
presente pesquisa surgiu do desejo de expandir, criar e adaptar meios de contribuir com a
formacdo de leitores através do letramento literario no ensino médio. Para Xavier (2015, p.35)
“em sentido estrito, ciéncia quer dizer conhecimento apreendido, registrado e demonstravel a
partir da observacéo, verificacdo e experimentacdo de fenémenos naturais ou fatos humanos do
mundo real”. Ou seja, ¢ estar presente e verificar as especificidades de determinado problema
ou situacdo para entdo agir sobre eles.

Com isso, as pesquisadoras optaram por desenvolver uma pesquisa-acdo, de natureza
exploratdria por meio da qual, segundo Xavier (2015, p.47) o pesquisador intervém diretamente
na realidade social pesquisada e pode propor mudancas que serdo geradas a partir de sua
participacdo. Vale citar que os dados coletados serdo analisados de forma quantitativa e
qualitativa, atraves da aplicacdo de questionarios, realizacéo de rodas de conversas e producdes
escritas e orais dos sujeitos envolvidos no processo.

Inicialmente, as pesquisadoras fizeram um levantamento bibliografico em busca de
suporte para desenvolver o presente trabalho, tendo este sido pautado principalmente nas teorias
de Soares (2009), que explana acerca da ideia de letramento como o uso das atribuicdes da
leitura e escrita no convivio social; Cosson (2011, 2015), que aléem de abordar o conceito de
letramento literario e o papel da literatura, foi fundamental no desenvolvimento da oficina
elaborada pelas pesquisadoras, oficina essa baseada nas sequéncias basica e expandida
apresentada pelo autor. Reforcando os estudos acerca de letramento literario tem-se ainda as
teorias de Paulino e Cosson (2009), que contribuem para um estudo mais aprofundado do tema.

Além dos tedricos citados acima, no que concerne as teorias voltadas a pratica da leitura,
utilizou-se como suporte os conceitos de Freire (1986) que explicita o real significado do ato
de ler, para além da simples decodificacdo da palavra, Martins (2004), que aborda a importancia
que a leitura desempenha na vida e no desenvolvimento dos individuos, e Perissé (2014), que
fala da construcdo do conhecimento dos sujeitos através dessa préatica.

Foram indispensaveis também as contribuicdes de Candido (1972,1995), que aborda a
relevancia da literatura na vida do homem; Kleiman (1992), que desenvolve, dentro da logica
Bakhtiniana, a importancia de préaticas de leitura literaria nas escolas; e Bordini e Aguiar (1988

apud Cosson 2011), que levantam questdes relacionadas ao ensino da literatura. Outros autores,
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42 que voltaram seus trabalhos a esse ensino e que serviram como base para essa pesquisa
foram: Coelho (2000); Compagnon (2014); Oliveira (2016) e o renomado Bakhtin (2017).

A pesquisa utilizou-se de uma obra contemporanea, o conto de suspense “Venha ver o
por do sol” de Lygia Fagundes Telles (2000), texto esse trabalhado na oficina de leitura, além
de Xavier (2015), que foi imprescindivel no desenvolvimento da pesquisa de modo geral e
principalmente na escolha da natureza do trabalho, bem como na elaboragao dos procedimentos
metodoldgicos.

No mais, foram consultados ainda alguns artigos cientificos, trabalhos académicos,
videos e sites, tais quais, Agora do pensamento (2015), Universia Br (2019), Itad social (2020),
Toda matéria (2011), Origem da palavra (2004), que foram essenciais no desenvolvimento
tedrico e préatico do presente trabalho, colaborando para sua efetividade.

Para realizar os procedimentos metodologicos deste trabalho, as pesquisadoras
contaram com a participacdo da docente de Lingua Portuguesa do Ifap-Campus Macapa, que
chamaremos de “Professora A” e de duas turmas de 1° série do ensino médio técnico do
instituto, sendo uma delas, composta por 33 alunos, sendo 13 meninas e 20 meninos, que tem
em média entre 15 e 16 anos de idade. A turma ingressou este ano (2022) na instituicdo e a
partir da observacdo que foi realizada no primeiro contato, observou-se que se trata de um
publico agitado, comunicativo e participativo nas aulas de lingua portuguesa. De modo geral,
sdo alunos empenhados e possuem um bom convivio em sala. No decorrer deste trabalho, essa

turma sera mencionada como “turma A”.

Figura 1 - Turma - A, professora A e pesquisadoras.

Fonte: Acervo pessoal das pesquisadoras.

A segunda turma, aqui chamada de “turma B”, na qual a pesquisa foi desenvolvida, ¢
composta por 33 alunos, sendo 20 meninas e 13 meninos, que tém em média entre 15 e 17 anos

de idade, além de um aluno de 19 anos. A turma também € ingressante neste ano letivo (2022)
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e com base no momento de observacdo da pesquisa, da mesma forma que a turma A, a B se
mostrou um publico desinibido, agitado e comunicativo. No que diz respeito ao desempenho
escolar da turma, na disciplina de Lingua Portuguesa, se apresenta positivo, sendo destacado

em relacdo as demais turmas, segundo a professora regente.

Figura 2 - Turma B e pesquisadoras.

Fonte: Acervo pessoal das pesquisadoras.

Vale citar, ainda, que os dados deste trabalho foram coletados a partir de algumas etapas:
1. Observacdo das turmas; 2. Aplicacdo de questionario de sondagem através do Google
Forms,3. Aplicacéo das oficinas com o desenvolvimento de trabalhos escritos e 4. Performances
orais dos alunos das turmas A e B, durante as etapas finais da oficina de leitura aplicada em
sala. A anélise desses dados foi feita de acordo com o olhar subjetivo das pesquisadoras, as
quais a partir das respostas dos questionarios e das participacdes e apresentacdes dos alunos das
duas turmas, puderam verificar a aplicabilidade de cada etapa da oficina de leitura, visando
contribuir para a formacdo de leitores no ensino médio, através de uma pratica de letramento
literdrio, com base na sequéncia expandida de Cosson (2011). Dado esse panorama, apresenta-

se a seguir as etapas praticas desenvolvidas durante a presente pesquisa.

4.1 Oficina de leitura

A proposta de sequéncia expandida apresentada por Cosson (2011) e explicitada ao
longo deste trabalho, foi utilizada como base para o desenvolvimento da presente oficina e,
antes de iniciar a sua primeira etapa (motivacao), as pesquisadoras tiveram um primeiro contato,

por meio de observacdo e avaliacdo diagndstica das turmas A e B. Durante duas horas/aula de
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lingua portuguesa em cada uma das turmas. Importante citar que as etapas a serem descritas, a
sequir, foram realizadas de maneira separada, ou seja, cada turma vivenciou as oficinas em suas
salas, durante os horarios de aulas de lingua portuguesas reservadas a esta finalidade.

A primeira etapa da oficina foi a motivacdo, que ocorreu por meio de uma aula
expositiva e debate das pesquisadoras com as turmas. Deste modo, foi realizada imediatamente
uma pesquisa acerca dos dados de feminicidio e violéncia contra a mulher no Amapa e no
Brasil. Em seguida, elaborou-se um slide com alguns indices a nivel estadual e nacional. Apds
fazer a apresentacdo do tema, foram realizadas algumas perguntas para instigar a participacao
oral e reflexdo dos alunos. A escolha do tema foi feita com base em sua relevancia, por se tratar
de um tema bastante contemporaneo e, ao mesmo tempo, atemporal, além de levar a possivel

identificacdo dos alunos por meio de questdes levantadas na exposicao e discussao.

Figura 3 - Pesquisadoras/Mediadoras explicando sobre feminicidio.

violaéncia

ontra

Fonte: Acervo pessoal das pesquisadoras.

Na segunda etapa da oficina, denominada introducdo, as pesquisadoras falaram
brevemente sobre a obra “Venha Ver o Por do Sol” para despertar a curiosidade dos sujeitos e
também citaram aspectos importantes da vida de Lygia Fagundes Telles, como as principais
tematicas que a autora trabalha em suas obras, seu estilo de escrita e a importancia de suas obras
na literatura contemporanea. Foi um momento de chamar a atengdo do pablico para a obra, bem
como, para a autora. Com isso, foi pedido que o publico formasse grupos com média de 4 a 6
componentes e explicado como funcionaria a proposta da leitura e atividade a ser desenvolvida
por eles.

Os alunos foram instruidos a lerem o conto “Venha ver o pdr do sol” e, em grupo,

desenvolverem uma performance que seria apresentada em sala para toda a turma. As opgoes
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de performances foram informadas a eles, tendo sido: poema, parddia, desenho e releitura.
Além disso, as mediadoras disponibilizaram um prazo de duas semanas para que 0s alunos
desenvolvessem o trabalho. As etapas de motivacdo e introducdo foram realizadas no mesmo

dia, tendo sido utilizado um horério de aula para cada um desses momentos.

Figura 4 - Capa da obra de Telles (2000).

Venha ver o

Fonte: Google Imagens

A terceira etapa da oficina foi a da leitura da obra, de acordo com a sequéncia expandida
de Cosson (2011). Nesse momento, foi essencial que as pesquisadoras, enquanto mediadoras,
acompanhassem esse processo, para auxiliar em possiveis dificuldades. Todavia, ndo tendo sido
possivel acompanhar esse processo pessoalmente, por questdes de logistica, as pesquisadoras
criaram dois grupos no WhatsApp, um para manter contato com a turma A e outro para realizar
a comunicacdo com a turma B. Os sujeitos foram adicionados aos grupos e, em dado momento,
houveram esclarecimentos de como a atividade funcionaria, sanando quaisquer duvidas ou
necessidades de orientacao acerca da obra e do trabalho, evitando possiveis intercorréncias.

A interpretacdo € a etapa que sucede a leitura e € 0 momento de averiguar como foi a
leitura dos sujeitos. Esse processo ocorre tanto de maneira individual e intima, entre leitor e
texto, quanto de forma externa, de modo que, o leitor ird expor e compartilhar suas impressoes
gerais e opinides acerca da obra com a comunidade local (nesse caso, 0s colegas de turma).
Essa é a chamada 1?2 interpretacdo, mas a 22 ocorre por meio da exploracdo dos principais
aspectos identificados pelos leitores, por meio da contextualizacéo.

Dado esse panorama, a 1° interpretacdo se deu a partir do processo de entendimento do
conto, ou seja, da identificacdo do contexto da obra, dos personagens, lugar em que o enredo se

passa, tematicas observadas e impressdes pessoais da leitura, feita pelos sujeitos. Essa atividade
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foi compartilhada por meio das apresentacdes das performances realizadas pelos alunos. J& a
2° interpretacgdo ocorreu por meio da exploracdo desses aspectos destacados nas apresentacoes,
que culminou nas impressdes da 1° interpretacdo, atraves de roda de conversa entre
pesquisadoras e turmas, todos puderam participar, debater e refletir acerca das questbes
levantadas por grupo.

Figura 5 - Apresentac@es dos alunos.

Fonte: Acervo pessoal das pesquisadoras

A Ultima etapa da sequéncia expandida de Cosson (2011) € bem sugestiva, sendo ela a
expansdo da leitura. Apds motivar os sujeitos a realizarem a leitura do conto, introduzi-los a
autora e a obra, oferecer suporte durante a leitura e suscitar o compartilhamento de suas
interpretacdes, as pesquisadoras chegaram em um dos principais momentos da pesquisa: a
busca por contribuir com a formacdo de leitores no ensino médio, através do letramento
literario.

Dito isto, ap0s as apresentacBes dos grupos, realizou-se um novo momento de debate e
discussdo, no qual as pesquisadoras direcionaram alguns questionamentos acerca do processo
de leitura e de construcdo das performances. O questionamento final induzia os alunos a
pensarem e lembrarem de outras obras que tivessem algum aspecto em comum com o conto
“Venha ver o por do Sol”, e assim os alunos fizeram essas sugestdes de leitura e apreciacdo de
forma oral em sala. Entéo lhes foi incumbida a tarefa, de através de um link (disponibilizado
pelas pesquisadoras através do grupo de WhatsApp), que os direcionaria a plataforma Padlet,
que enviassem as sugestdes de livros, séries, masicas, novelas, entre outros; tais géneros foram

compartilhados em sala e puderam, a partir de toda essa experiéncia, expandir a leitura do conto.
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5 EXPANDINDO A LEITURA: PERCALCOS E AVANCOS

Este capitulo é dedicado a apresentar e descrever os resultados e discussdes do trabalho.
A presente pesquisa buscou trabalhar o letramento literario em atividades desenvolvidas em
sala de aula, com foco na formacéo de leitores, com isso, cada etapa foi desenvolvida de modo
a preparar 0s sujeitos para uma possivel expansdo da leitura proposta em sala. Dito isto, no
primeiro momento fora solicitado aos alunos que respondessem um questionario com oito (8)
questBes através do Google Forms (segue em apéndice). Dos 66 sujeitos pesquisados (turma A
e B), apenas 34 responderam, uma média de pouco mais de 50% do que se esperava.

O questionario foi uma forma de coletar algumas informagfes essenciais para que as
pesquisadoras pudessem conhecer um pouco mais da realidade leitora dos sujeitos da pesquisa.
De modo geral as perguntas relacionavam-se aos habitos de leitura da turma A e B. Os gréficos
a seguir denotam que 38% dos alunos que responderam costumam ler de 0 a 3 livros por ano,
enquanto pouco mais de 26% leem de 3 a 5 obras e 17,6% correspondem aos que realizam a
leitura de 10 livros ou mais. Além disso, existe ainda o percentual de 8,8 dos alunos que leem
entre 5 a 10 livros, e 5,9 ndo leem nenhum. Esses percentuais denotam que a maioria dos
sujeitos das duas turmas pesquisadas ndo possuem o habito da leitura, o que reforca os dados
preocupantes da pesquisa Market Research World (ROSANO, 2016).

Questao 1: “Quantos livros vocé costuma ler por ano?”

Gréfico 1 - Questionario Google Forms- Resposta da pergunta 1.

34 respostas

@ Nenhum
® 03

3-5
® 510

@ Supenor a 10

‘ @ Umas dez fanfics

Fonte: Google Forms

Ao serem questionados sobre a frequéncia com que realizam essas leituras, 32%
responderam que a fazem semanalmente, 26,5% mensalmente, 23,5% revelaram ler
diariamente, enquanto 8,8% lé anualmente e 5,9% nunca praticam a leitura, dado esse bastante

preocupante, considerando que a auséncia da leitura pode acarretar em um grande prejuizo na
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vida escolar e social dos sujeitos.

Questao 2: “Com que frequéncia vocé costuma ler?”

Graéfico 2 - Questionario Google Forms- Resposta da pergunta 2.

34 respostas

@ Dianamente
® Semanalamente
8,8% Mensalmente
® Anvalmente
> ® Nunca
@ de vez em quando, gosto de I bastante
frases pelo celular (ndo sel se 1SS0 pode

conar)

Fonte: Google Forms.

Apo0s analisar as respostas dos sujeitos pesquisados, constatou-se que a melhor opgéo
de género literario a ser trabalhado seria o conto, por ser uma leitura curta, rapida e mais
acessivel a rotina de estudos dos individuos, e esse foi um fator determinante para que se
trabalhasse o conto “Venha ver o por do sol”, de Lygia Fagundes Telles.

O segundo momento desenvolvido foi 0 da motivacéo, onde esperava-se que 0s alunos
participassem do debate proposto em sala, com o tema “O feminicidio no Amapa e no Brasil”.
Nesta etapa, a participacdo dos sujeitos foi bastante ativa e satisfatoria, tanto na turma A quanto
na turma B, pois, muitos sujeitos deram suas opinides e se posicionaram a respeito do tema. A
seguir, alguns trechos retirados das falas dos alunos durante a etapa de motivacdo, os dados
foram registrados por meio de gravacdo de audio e transcritos pelas pesquisadoras.

Aluno 1: “Eu acredito que quem vive nessa realidade pode ter medo, medo de falar, ndo sei.
Além de que ainda precisa implementar mais projetos, mais campanhas, rodas de conversas,
que possam ajudar essas mulheres que sofrem violéncia psicologica, fisica.”.

Aluno 2: “Eu acho que é uma questao social, ja havia colocado a minha posi¢do, que a nossa
geracao precisa estar descontruindo a ideia de que a familia ¢ “aquilo”, de que a mulher s6 serve
50 para ser esposa, e ndo! A gente ta se colocando a disposicao, a gente ta se colocando como
professora, diretora, né? Em cargos maiores (...) A gente ta se soltando dessas amarras”
Aluno 3: “Essas situac¢des sdo colocadas como normal e ndo, ndo € normal, ndo ¢ “em briga de

marido e mulher ninguém mete a colher” (...) ¢ muito pesado para uma mulher viver isso.”.
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Nota-se que as falas dos alunos sdo carregadas de criticas fortes ao machismo e a falta
de politicas publicas para combater a violéncia contra a mulher. Com isso, esse momento foi
considerado um sucesso pelas pesquisadoras, tendo sido muito rico e valido os questionamentos
levantados.

O terceiro momento desenvolvido foi o da introdugdo da oficina, no qual as
pesquisadoras e mediadoras falaram brevemente alguns pontos essenciais acerca da obra
“Venha ver o por do sol” e também sobre a vida da autora Lygia Fagundes Telles. Essa foi uma
etapa de instigar a curiosidade dos sujeitos, para despertar o interesse na leitura. Observou-se
gue ambas as turmas voltaram sua atengéo para a explanagédo das pesquisadoras e demonstraram
estar atentos ao que era falado. Deste modo, essa etapa também alcangou éxito.

O momento seguinte foi o da leitura, no qual as mediadoras acompanhariam e
auxiliariam os sujeitos durante esse processo. Devido as circunstancias em que a pesquisa foi
desenvolvida, infelizmente esse acompanhamento ndo péde ocorrer de maneira presencial e foi
adaptado para 0 modo virtual, no qual cada turma teve um grupo criado no WhatsApp, através
dos quais as mediadoras puderam se comunicar com 0s sujeitos. Isto porque, os alunos estudam
em tempo integral e devido a conflitos de horarios ndo seria possivel reunir pessoalmente com
as pesquisadoras.

Deste modo, notou-se que essa etapa ndo ocorreu de maneira tdo efetiva de forma
virtual, pois muitos alunos ndo se manifestaram ou procuraram auxilio durante as semanas
dispostas para a realizacdo da leitura da obra. Talvez se 0s encontros tivessem ocorrido de forma
presencial e as mediadoras pudessem atender os grupos de modo individual, teriam maior
participacdo e saberiam melhor como estava ocorrendo 0 processo.

O momento seguinte foi um dos mais esperados pelas pesquisadoras, pois diz respeito
as interpretacdes, a primeira ocorre inicialmente de modo intimo e particular entre leitor e texto
lido, e posteriormente se configura no momento de compartilhar e externar a sua experiéncia
leitora, esse compartilhnamento ocorreria através de performances sobre a obra, elaboradas pelos
alunos. Essas performances poderiam ser desenvolvidas em formato de parddia, poema,
desenho e releitura, no qual a maioria optou por desenvolver desenhos e poemas, havendo
algumas excecoes.

Na turma A, um grupo fez poemas, trés grupos fizeram desenhos e um grupo fez uma
releitura em forma de encenacdo. Todavia, apesar de performances regulares, o Ultimo grupo
demonstrou ter desenvolvido o trabalho momentos antes da exposi¢do, um “improviso”, pois
ndo haviam feito producdo alguma, apesar de ter sido disponibilizado um tempo de preparacao

para tal. Além disso, a impressdo que ficou foi a de que os grupos tinham potencial para
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desenvolver trabalhos mais elaborados, todavia, ndo foi possivel perceber esse empenho nas
producdes apresentadas, 0 que gerou certa frustragdo nas pesquisadoras, considerando que, nos
momentos de debates e discussdes em sala, os alunos participaram ativamente e foram solicitos,
tendo havido inclusive opinifes divergentes durante 0s momentos de conversas.

Das producgdes da turma A, notou-se que a maioria optou por desenvolver desenhos e
um detalhe curioso que levou as pesquisadoras a essa impressao de que eles ndo se empenharam
tanto nas performances, foi a semelhanga entre os trabalhos, logo, infere-se que os alunos
tenham pesquisado alguma inspiracdo na internet para fazer os desenhos e se prenderam muito
fielmente a essas inspiracdes, o que configura na falta de exploragdo de suas criatividades.

Considerando que os alunos dessa turma exploraram durante as apresentacdes orais as
tematicas presentes na obra, caracteristicas dos personagens e do enredo, esperava-se que 0S
desenhos fossem autorais, dinamicos e que transparecem os principais pontos levantados pelos
grupos, ndo apenas o cenario da historia (cemitério), que ndo deixa de ser um aspecto
importante, porém, ndo foi o foco das falas. Logo, a representacdo acabou ficando rasa e até

repetitiva, apesar de lindas producdes visuais.

Figura 6 - Desenho dos alunos.

Fonte: Acervo pessoal das pesquisadoras.

Na turma B, quatro grupos optaram por fazer poemas, um grupo fez parddia, houve

ainda um desenho e uma releitura em forma de podcast. Nesta turma as pesquisadoras
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perceberam um maior envolvimento dos sujeitos com o trabalho, tanto nas produgdes quanto
nas apresentacdes orais. A diversidade dos trabalhos e o empenho nas performances foram um
diferencial no quesito satisfacdo em relagdo ao que se vivenciou na turma A.

Com uma gama de producBes mais desenvolvidas, em contraposicdo a turma A, temos
0 elemento poético em duas nuances: poema e parddia. Dessa forma, os individuos exploraram
as principais tematicas abordadas na obra, com descri¢ao do espaco e até mesmo do sentimento
da personagem principal em relagdo ao terror vivenciado ao longo do conto.

Em um dos poemas, o eu lirico percebe tardiamente que se deixou arruinar por confiar
em quem ndo merecia, é notavel ainda o tom de indignacdo e acusacdo com que ele se volta ao
seu antigo amor. Organizado em cinco estrofes de versos sem rimas, o eu lirico transparece sua
aflicdo ao descobrir que “aquele era seu fim”.

Na parddia, temos 0 uso mais artistico para se tratar de um assunto sério tal qual é a
violéncia contra a mulher, problema este que foi muito bem debatido em sala, além de fundir
caracteristicas apresentadas na narrativa. A parddia foi feita sob a musica “Estilo cachorro” de
um grupo de rap denominado “Racionais MC 's", grupo este que costuma denunciar em suas
letras as mazelas sociais brasileiras, e esse foi um ponto em comum com a letra criada pelos
estudantes. Com teor de denuncia, revolta e uma resposta agressiva a violéncia contra as
mulheres no Brasil, junto ao fundo musical forte e caracteristico de Racionais, a letra deixou

explicito que os alunos focaram na abordagem dos temas presentes no texto.
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Figura 7 - Parédia.

Parodia- Racionais Mec. Estilo cachorro.

sabe o quanto é dificil exigir respeito

o quanto mulheres morrem com tiro no
peito

a gente tenta mas sempre tem um
impecilio
é sempre um cara que t3 no meu
caminho

chega com papo de mansinho
todo caridoso, fofinho
quando a gnt recusa ele vira cara

comeca a fazer e fazer ameaga

agora ndo pode mais dizer | um ndo

gue ele vai me prender | no caixdo
Fonte: Acervo pessoal das pesquisadoras.

O ultimo momento da oficina de leitura e também um dos mais esperados foi o da
expansdo, no qual apos conhecer o autor e a obra, deleitar-se na leitura dela e expor, através de
suas producdes, as impressdes e opinides acerca dela, os alunos seriam levados a expandir essa
leitura, caminhando assim para uma possivel colaboracdo na formacao leitora. Essa etapa foi
desenvolvida da seguinte maneira: Ap0s as apresentacdes das performances dos grupos, as
mediadoras promoveram um momento de reflexdo e analise de tudo que foi trabalhado durante
a oficina, frisando as tematicas presentes na obra, que foi a contextualizacdo em que os alunos
focaram seus trabalhos.

Dito isto, através de perguntas direcionadas fizeram uma pequena pesquisa sobre como
foi esse processo de leitura dos alunos, como eles receberam a obra, qual a importancia dela e
quais outras obras eles conseguiram lembrar ou relacionar com algum aspecto presente no conto
“Venha ver o por do sol”. Além de citarem as obras durante esse momento de discussédo em
sala, os alunos foram encaminhados a postar essas sugestdes na plataforma “Padlet”, com
imagens, links, ‘gifs’ e pequenas descricdes das obras, podendo ser também filmes, séries,

musicas, etc.
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Surpreendentemente, apesar do momento de discussdo em sala ter sido rico em
sugestdes, das mais variadas, indo de contos literarios a séries de televisdo, com muitas
participacdes e um bom envolvimento na turma A e na turma B, dos 66 sujeitos pesquisados,

somente 10 cumpriram com essa etapa da oficina na forma virtual.

Figura 8 - Atividade dos alunos na plataforma Padlet.

C @ padietcom/iore araujo/tuuusv7daj0qidbn Tew 0P :
© Whatsapp The Jahshaka Proje.. ¥ Maps (M Google Meet @ Nova guia t.. @) Flipgrid 28176200 @ Phrasal Verbs @ Reverso | Tradugdo
Musica “Ultraviolence" e A série "Bom dia,
a série "You". Verdnica" mostra a
e vivéncia de mulheres em
situacoes de violéncia
domeéstica, onde elas
sofrem agressées tanto
fisicas quantos
psicoldgicas, e mesmo
algumas pessoas
oferecendo ajuda, elas
ndo se sentem seguras
em denunciar ou algo do
tipo, isso acontece pelo
fato de muitas vezes elas

Bom dia, verdnica O barril de amontillado 3 &
de Edgar Allan Poe

&dgar Allan
Pog

se verem como as BOM DIA,
culpadas da situagao, YouTube i >+ vERﬁNch
pensamento que muitas
vezes é introduzido pelo ™
ML g )
agressor. P O barril de amontillado se
Além de semelhanga EEITTEREREOH 2ssemeiha a0 conto “venha ver

- ; entre a traicdo, acho que : W o por-do-sol” de Lygia
e aconamento Ocontome lembrouum * B £gndes Telles nés seguintes

¢ abusivo. geria i Suno.fa! § pouco da histéria do B oontos
' cmmmmm  2lternativo se Raquel se Vi

ER RIS =TT

Fonte: acervo pessoal das pesquisadoras.

Diante dos dados apresentados, as sugestdes dos sujeitos foram principalmente musicas
e séries, havendo ainda sugestfes de jogos, um livro e de um conto. Essas obras, segundo as
descricbes dos sujeitos, apresentam tematicas como a Vvioléncia contra a mulher,
relacionamentos abusivos, traicao e assassinatos. Além disso, algumas sugestdes foram feitas
sob o aspecto da ambientacdo da obra “Venha ver o por do sol”, que se passa em um cemitério.

Por fim, percebeu-se que as etapas iniciadas e finalizadas em sala, tiveram maior
participacdo dos sujeitos, tanto na turma A quanto na turma B, ja aquelas que foram propostas
de maneira virtual (questionario no Google Forms, interacao no grupo do WhatsApp e expansao
através do Padlet) tiveram uma participacdo menor.

Com isso, todas as etapas desenvolvidas na oficina literaria trabalhada nessa pesquisa
foram de extrema relevancia para alcancar o que se buscava: o letramento literario como
ferramenta para formacdo de leitores. Deste modo, evidencia-se a importancia de um
planejamento cuidadoso e com objetivos tracados, tal qual vemos na sequéncia expandida de

Cosson (2011), que foi a principal base deste trabalho.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho foi desenvolvido de modo a utilizar o letramento literario como
possivel ferramenta para a formacdo de leitores no ensino médio. Isto porque a pratica da
literatura explora as potencialidades de linguagem dos individuos e a prética da leitura é uma
dessas habilidades que pretendemos possibilitar aos alunos. Dito isso, pensou-se em uma
proposta de trabalhar essas potencialidades das turmas A e B do Ifap- Campus Macapé, por
meio de uma oficina de leitura pautada na teoria de sequéncia expandida, que além de trabalhar
0 senso critico e criatividade dos sujeitos, por meio do letramento literario, teria como foco
principal a formacdo de leitores.

Dessa forma, este trabalho tem sua relevancia pautada nos beneficios que as praticas da
leitura trazem aos individuos, principalmente durante os anos em que ele passa na escola. Logo,
através disso, procuramos criar possibilidades de letramento literario na sala de aula, de uma
forma ndo rasa, mas fiel a funcéo da literatura, de humanizar os leitores, de instigar sua reflexao,
de agucar sua criatividade e autonomia e de despertar o desejo por outras leituras.

Dado esse contexto, nos propusemos e conseguimos alcancar os objetivos propostos
inicialmente, tais quais: O geral: examinar a aplicabilidade de uma oficina de leitura com foco
no letramento literario para formacdo de alunos leitores do ensino medio, e os especificos:
identificar as teorias voltadas ao letramento literario, analisar as teorias de sequéncia bésica e
sequéncia expandida de Cosson (2011) e verificar a possibilidade da pratica de leitura literaria
em oficinas de leitura no ambiente escolar,

Dessa forma pudemos explorar, conhecer e compreender os principais fundamentos
acerca de literatura, letramento, letramento literario e oficinas de leitura. E esse embasamento
foi indispensavel, considerando que o letramento literario requer essa preparacdo e
sistematizacdo, portanto, ndo seria possivel desenvolver essa pesquisa sem os teoricos nela
mencionados.

Sobre a oficina desenvolvida, os dados obtidos mostraram que as etapas se
desenvolveram com maior participacdo de forma presencial em sala, do que de modo virtual.
Um dos possiveis motivos disto seria o fato da grande carga horaria que os alunos possuem,
pois estudam em tempo integral e além das disciplinas béasicas, possuem mais disciplinas
referentes ao curso técnico, havendo assim um comprometimento na questao de disponibilidade
de horario para se dedicar a atividade proposta de modo virtual (a ser realizada em casa).

Dito isto, pensamos em possiveis adaptagdes que poderiam ser feitas para que os alunos
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ndo precisassem levar tarefas da oficina para realizar em casa e sim fizessem todas as etapas no
ambiente escolar. Na etapa de identificacdo do publico-alvo, que foi desenvolvida por meio de
questionario no Google Forms, para assegurar que todos respondam, separar cerca de 10
minutos da observacdo para os alunos fazerem isso em sala, e substituir o site por um
questionario impresso, garantindo que todos tenham acesso a ele, parece ser mais eficaz e
poderia trazer melhores resultados (maior participagdo dos alunos).

No acompanhamento da leitura, é preferivel que os encontros sejam essencialmente
presenciais ou por videochamada, em tempo real, agendados com antecedéncia e feitos de
maneira individual com cada grupo, para que 0 acompanhamento seja efetivado, considerando
que pelo WhatsApp os alunos demonstraram certo bloqueio de contato e praticamente nédo
interagiram. Outra possibilidade, com textos curtos como 0s contos, seria a de, realizar a leitura
compartilhada em sala.

Jad 0 momento de expansdo, poderia ocorrer em uma ordem inversa ao que fora
executado, ou seja, os alunos teriam que elaborar suas performances e também ja pesquisar
outras obras com aspectos em comum com o conto trabalhado e apresentar as sugestdes logo
apos as performances. Assim, as obras seriam copiadas no quadro juntamente a suas referéncias
para que a turma possa encontra-las com mais facilidade. De modo geral, as etapas teriam que
ser adaptadas para ocorrerem, se possivel, em sua totalidade de modo presencial, ja que os
alunos se mostraram dispersos na realizacdo delas de forma remota.

Apresentados os dados anteriores, voltamos nossa atengdo para o questionamento que
direcionou esta pesquisa desde o inicio e concluimos que, sim, é possivel colaborar para a
formacdo de leitores no ensino médio através de uma oficina com foco no letramento literario.
Isto porque, ainda que hajam percalcos a serem ultrapassados, e continue sendo um grande
desafio atrelar as praticas literarias de maneira eficaz na sala de aula, uma vez que nao se pode
negar que as praticas desenvolvidas, durante toda a pesquisa, geraram reflexdes e também
deleite por parte dos sujeitos envolvidos.

Pois de acordo com os relatos, percebeu-se que, as praticas de letramento literario aqui
utilizadas podem contribuir, de alguma forma, com a formacéo leitora do publico participante,
Ja que esse processo também ocorre por meio do amadurecimento de ideias e formacao de
sentido, elementos presentes na oficina, principalmente, por meio da realizacdo de debates e
discussdes em sala de aula, do compartilhamento das interpretacGes pessoais de cada sujeito
envolvido na leitura proposta.

De acordo com as participagdes dos alunos das turmas A e B na oficina, constatou-se

que, ainda que na concluséo da etapa de expansdo eles ndo tenham cumprido a tarefa por meio
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da plataforma, no debate em sala, isso se deu de forma enriquecedora e ndo podemos fechar os
olhos para a diversidade de obras que foram citadas durante esse compartilhamento feito em
sala.

Por fim, esperamos, através desta pesquisa, contribuir com novas préaticas de leitura
voltadas ao letramento literario, por meio de intervencdes da pratica docente de modo geral.
Que este trabalho possa inspirar, ou mesmo instruir, outros educadores que acreditam no poder
libertador e formador da literatura, por meio de ofertas de um ensino qualitativo e significativo
com vistas ao desenvolvimento de leitores. Desta forma, a préatica de letramento literario, desde
que seja pautada em objetivos claros, num trabalho continuo e massivo aos educandos, podera

fazer toda diferenca em seu desenvolvimento.
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APENDICES

APENDICE A - PLANEJAMENTO DA OFICINA DE LEITURA.

SEQUENCIA EXPANDIDA- OFICINA LITERARIA
ETAPAS

1*: AVALIACAO DIAGNOSTICA: Observagio das turmas e aplicacio de questionario
via Google Forms.

2% MOTIVACAO: “Preparacio do aluno para entrar no texto”.

- Levar reportagem sobre feminicidio no Amapa em 2022 e solicitar que os alunos
expressem sua opiniao sobre o tema através de participagao oral.

3* INTRODUCAO: “Apresentagio do conto ‘Venha ver o por do sol’ e de sua autora
Lygia Fagundes Telles”.

- Falar informagdes basicas da autora, de preferéncia que tenham relagdes com a obra.
- Falar da obra brevemente (espécie de prefacio) para despertar o interesse dos alunos.
-Falar da importancia da obra para o momento atual.

4* LEITURA: “O professor deve acompanhar a leitura dos alunos e averiguar se eles
realmente estdo lendo e quais suas dificuldades”.

-Criar grupos no WhatsApp para tirar dividas e compartilhar a leitura.
- Criar sala no Meet de acordo com a solicitagao dos alunos no grupo.
5* INTERPRETACAO: “1° e 2°”

-1° interpretagio: deve ser compreendida como uma resposta a obra, ou seja, a reagao
do aluno, sua opinido e a exposi¢ao do que ele sentiu ao realizar a leitura.

- Performance dos alunos.
- Fazer a contextualizagdo de acordo com o que mais interessou aos alunos.

-2° interpretaciio: “tem por objetivo a leitura aprofundada de um de seus aspectos. E,
por assim dizer, uma viagem guiada ao mundo do texto, a exploragao desse enfoque. Ela
pode estar centrada sobre uma personagem, um tema, um traco estilistico, uma
correspondéncia com questoes contemporaneas, questoes historicas, outra leitura, e assim
por diante, conforme a contextualizagao realizada. ”

- Analisar de forma coletiva quais foram os aspectos mais explorados de cada grupo.

EXPANSAO: “Esse movimento de ultrapassagem do limite de um texto para outros
textos, quer visto como extrapolagdo dentro do processo de leitura, quer visto como
intertextualidade no campo literario. ”

-Solicitar que eles sugiram oralmente livros, filmes, musicas, s€ries e outros géneros que
tenham aspectos em comum com o conto “Venha ver o por do sol” de Lygia Fagundes
Telles e ao fim da discussdo em sala, encaminha-los a utilizarem o Padlet para criar um
dossié de outras leituras literarias que tenham esses mesmos aspectos.
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APENDICE B - FRAGMENTOS DOS SLIDES UTILIZADOS DURANTE ALGUMAS
ETAPAS DA OFICINA DE LEITURA.

Violéncia
contraa
mulher
Amapa

Professoras: Adriana Melo e Lorena Aratijo

Qualsua

opnido acerca |
do que foi
exposto?

Qual a impsrtincia de falar ssbre
essas temdticas na literatura?

O conts Venha ver o pév ds sol te
Ui ki e abiis sutior ok
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ANEXOS

ANEXO A - ALGUMAS PRODUCOES DOS ALUNOS DA TURMA A.

\/ENHA VER © @

POR-DOS0L

= Lysin. Fpindey Tells,

Gaimalla 0,
_vnw’

O por do sol

Um cemitério um amor, uns cigarros e talvez um belo p6r do sol,
as tragadas me levavam cada vez mais fundo no cemitério, um
medo, um frio e talvez um belo p6r do sol. Andando mais ainda no
lugar onde a morte se encontra por completa e em sua perfeigao,
desgco uma escada para observar uma dama, ndo era um poér do
sol?

Sinto que estou sozinha olha para a escada e vejo que o meu
destino serda junto ao lugar onde a morte se encontra em
perfeicdo, sera que terd mesmo um belo p6r do sol?

Acho que agora ndo faz diferenga, minha voz se perde nos
chamados, sera que conseguirei sair daqui para ver um real belo
por do sol, tenho a impressdo que ndo verei tanto o sol se pondo
mais.



ANEXO B - ALGUMAS PRODUCOES DOS ALUNOS DA TURMA B.

Onde o mal é planejado
e o ciime lhe consome
ndo importa minha decisdo

tua sanidade sempre some

falando em sanidade, j& ndo sou sa faz
um tempo

me sinto a beira do abismo, quase
enterrada ao realengo

um crime quase perfeito,
sinto todas tuas digitais,

levou minha vida e o meu corpo, mas
meu espirito ndo leva mais

és bruto, és criminoso

mas nao irei me render

ao retornar serei perversa
aprenderei a me defender,

te denuncio mas te mato 10 vezes

para que possas se arrepender

Foi em um dia como este
Que chamada fui

Para me encontrar com meu antigo amor,

Amor antigo e perverso

Cheio de méagoa e dor.

Talvez as vezes me perdo nas boas memdrias
Das quais tento esquecer

Para ndo lembrar da nossa nem um pouco, nem um
talvez e nem nunca bela histéria
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