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RESUMO

O uso das tecnologias no contexto escolar da educagdo inclusiva como recurso
pedagdgico tem sido apontado para contribuir com as escolas devido aos métodos,
potencialidade, versatilidade e dispositivo tecnoldgicos, tornando ainda mais relevante
quando se trata das Tecnologia Assistiva destinada aos estudantes com deficiéncia. E uma
ferramenta importante na construgdo da aprendizagem e de ambientes inclusivos,
contribuindo diretamente no processo de ensino-aprendizagem, desses alunados. Diante
disso o presente trabalho visa verificar o uso das tecnologias assistivas na educagéo
inclusiva. Trata-se de uma pesquisa bibliografica, com natureza descritiva, quantitativa.
Os resultados aqui obtidos das pesquisas bibliograficas sobre a temética proposta revelam
que as tecnologias assistivas desempenhem um papel crucial na educacgdo inclusiva.
Assim, por meio dessas tecnologias os educandos com deficiéncia terdo uma
aprendizagemmais significativa, pois conseguira ter independéncia, autonomia e assim
desenvolver suas habilidades. Dessa forma esses alunos permanecerdo por muito mais
tempo no ambiente escolar.

Palavras-Chave: Tecnologia Assistiva. Educacdo inclusiva. Aprendizagem.



ABSTRACT

The use of technologies in the school context of inclusive education as a pedagogical resource
has been pointed out to contribute to schools due to the methods, potential, versatility and
technological device, making it even more relevant when it comes to Assistive Technology for
students with disabilities. It is an important tool in the construction of learning and inclusive
environments, contributing directly to the teaching-learning process of these students.
Therefore, the present work aims to verify the use of assistive technologies in inclusive
education. This is a bibliographic research, with a descriptive, quantitative nature. The results
obtained here from bibliographic research on the proposed theme reveal that assistive
technologies play a crucial role in inclusive education. Thus, through these technologies,
students with disabilities will have a more meaningful learning, as they will be able to have
independence, autonomy and thus develop their skills. In this way, these students will remain
in the school environment for much longer.

Keywords: Assistive Technology. Inclusive education. Learning.
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1 INTRODUCAO

E de suma importancia que as escolas acolham todas as criancas, jovens e adultos com
alguma necessidade educativa especial, elas devem ter assegurado o seu direito de aprender no
ensino regular, na série correspondente a sua faixa etaria.

Visto que, a educacdo como um direito humano fundamental e a base para uma
sociedade, assim, a inclusdo da pessoa com deficiéncia exige a realizacdo de adaptacOes e
reestruturagdes nomodelo atual o ambiente e na préatica escolar. No Brasil a Educacéao Inclusiva foi
fundada somente a partir da Conferéncia Mundial de Educacdo Especial que aconteceu em
1994, conhecida como Declaracdo de Salamanca. Anos mais tarde é que foi implantada uma
politica denominada Educacéo Inclusiva.

A educacdo Inclusiva é o processo de inclusdo que visa garantir a todas as pessoas com
ou sem necessidades educacionais 0 acesso ao ensino e aprendizagem na rede regular de ensino (NETO,
2018).

Atualmente, nota-se um crescimento grande na utilizacdo das tecnologias aos mais
diversos ramos da atividade humana, sendo essencial nas escolas. Sendo as tecnologias
assistivas ferramentas contributivas ao desenvolvimento social, econémico, cultural e
intelectual de alunos com NEE.

A escolha do tema deve-se a necessidade de um aprofundamento teérico sobre a
utilizacdo de tecnologias contexto escolar inclusivo, uma vez que, de acordo com Galvéo Filho
(2009) séo significativos os sinais que apontam a tecnologias como uma poderosa aliada para a
inclusdo social da pessoa com deficiéncia, principalmente levando em conta os acelerados e
recentes avangos das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo, as quais também véo se
tornando cada vez mais acessiveis.

Nesse contexto, a justificativa deste trabalho e a relevancia do mesmo para
comunidade académica e sociedade, esta no fato de que, em meio educacional o aluno incluso
precisa de atencdo, visto que todo ser humano com deficiéncia ou ndo, tem o direito de ter uma
educacdo de qualidade. Sendo assim, torna-se um fator relevante a escola e professores
reconhecerem as necessidades de recursos pedagogicos e de recursos de Tecnologia Assistivas
necessarios para a participacdo de seus alunos diante das aprendizagens que acontecem no dia
a dia da escola comum.

Em meio educacional o aluno com NEE precisa de atencéo, visto que todo ser humano
com deficiéncia ou ndo, tem o direito de ter uma educacao de qualidade. Sendo assim, torna-se

um fator relevante a escola e professores reconhecerem as necessidades de recursos
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pedagogicos e de recursos de Tecnologia Assistivas necessarios para a participacdao de seus
alunos diante das aprendizagens que acontecem no dia a dia da escola comum.

A escolha da metodologia de ensino no caso da inclusdo deve atender a diversidade
existente em uma sala de aula. E um grandedesafio para muitos docentes, os quais buscam
conhecimento e técnicas para lidar com a inclusdo. Noentanto, sempre devera ser levado em
consideracdo que cada crianga possui uma forma Unica de compreender o0 mundo e selecionar
informacdes transformando em conhecimento.

Diante disso, o objetivo geral do trabalho foi verificar o uso das tecnologias assistivas
na educacdo inclusiva. E como objetivos especificos: Entender a educacdo inclusiva
historicamente; estudar sobre a Declaracdo de Salamanca; verificar o que diz a Lei de Diretrizes
e Bases sobre a educacdo especial e inclusiva; pesquisar sobre o documento Politica Nacional
da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva; explanar o uso das tecnologias
assistivas na educacdo inclusiva e a formagdo continuada de professores no contexto da
educacdo especial e inclusiva. Com esses objetivos, buscou-se responder a seguinte
problematica: Qual a importancia da Tecnologia Assistiva para a educacéo inclusiva?

Neste contexto do Ambiente Escolar, Alencar (1995), nos fala da importancia das
modificacOes na estrutura da escola atual. ModificagGes sdo indispensaveis na estrutura escolar
atual,com intuito de que se agencie qualidades adaptadas para a concretizacdo criadora e bem-
sucedida dosalunos; engaja-los em experimentos de aprendizagem que atendam seus interesses
e instiguem sua reflexdo.

No entanto, o uso de tecnologia assistivas no contexto escolar de alunos inclusos, ndo
significa que vai resolver o problema da incluséo desses alunos e muito menos da qualidade de
ensino. Mas, sdo essenciais para 0 acesso fisico e sensorial basico dentro das salas de aula,

mesmo durante atividades em que outros alunos ndo precisem usar nenhuma tecnologia.
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2 HISTORICO DA EDUCACAO INCLUSIVA

O percurso historico da inclusdo sempre foi marcado por forte rejeicdo, discriminagéo e
preconceito. Conforme Bergamo (2009), foi um longo caminho até que ingressasse no espacgo
escolar a concepcao de educagdo inclusiva, os primeiros registos de que se tem noticia sobre o
atendimento prestado as pessoas com deficiéncia datam do final do século XVIII, quando estes
eram internados em orfanatos, manicémios e outros tipos de institui¢des.

Eram excluidos do convivio social por causa da discriminagcdo que entdo vigorava
contra pessoas diferentes. Portanto, ndo existia a ideia de inclus&o.

Para Fiegenbaum (2009, p.07), eram vistos como doentes, ao serem levados para 0s
orfanatos, manicmios e outros tipos de instituicdes que eram 0sS hospitais ou asilos, as Santas
Casas de Misericérdia (com registos desde o século XVI), eram apenas isoladas da sociedade.
Aos hospicios ou manicdmios eram levados todos os tipos de desajustados, e as instituicdes,
que recebiam apenas deficientes, e se via a perspectiva de recuperacdo ou pelo menos de
minimizacgdo do mal que eles sofriam.

Percebe-se que havia uma discriminacdo muito grande com relacdo as pessoas que aos
olhos da sociedade da época eram anormais, nao Ihes davam o direito a nada, eram total mente
isoladas de tudo.

De acordo com Bergamo (2009, p. 40), “a sociedade tomou consciéncia da necessidade
de prestar apoio as pessoas deficientes no final do século XVIII e inicio do século XIX”. Era,
porém, um apoio com carater assistencial oferecia-se a elas abrigo, alimento, medicamento e
alguma atividade para ocupar o tempo, respaldado no discurso de que era preciso protegé-las.

Com relacdo a educacao de pessoas com deficiéncia por volta do século XX de acordo
com Garcia (2006, p.10), surgem as associa¢des de pais de pessoas com deficiéncia fisicos e
mentais na Europa e Estados Unidos. No Brasil, sdo criadas a Pestalozzi e as APAES, destinadas
a implantacdo de programas de reabilitacdo e educacdo especial. Em decorréncia do avanco
cientifico, as causas e origem das deficiéncias foram investigadas e esclarecidas na segunda
metade do século XX, rompendo assim com a visdo mitica e maniqueista entre o0 bem e o mal.
Embora esses avangos tenham colaborado para a compreensdo da deficiéncia como condigéo
humana e expressao da diversidade entre 0os homens e natureza, 0s preconceitos continuaram
fortes.

A primeira diretriz politica dessa nova visdo aparece em 1948 com a Declaracéo
Universal dos Direitos Humanos. “Todo ser humano tem direito a educacao” (FERNANDES

2007, p. 54).
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Com essa declaragdo comeca a mudar o modo de se ver as pessoas com alguma
deficiéncia, mas ainda ndo se pode dizer que teve inicio a incluséo.

De acordo com Fiegenbaum (2009, p.09), a partir dos anos 50, ocorreu uma ampliacao
dos servicos de educacéo especial, vista a expansao da educacédo nas diferentes esferas do poder
publico. E foi a partir desse momento que se teve a necessidade dos alunos estarem em sala de
aula de escolas publica ou privadas, buscando um atendimento especializado a esses alunos
dentro das classes regulares.

Considera-se institui¢des de ensino publicas aquelas “criadas ou incorporadas, mantidas
e administradas pelo Poder Publico”, e privadas as “mantidas e administradas por pessoas
fisicas ou juridicas de direito privado”, conforme definido em 1996, na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (artigo 19, I e Il), (KASSAR, 1999, p.21).

Salienta-se que em 1954, teve-se a criacdo da 12 APAE (Associacao de Pais e Amigos
dos Excepcionais) na cidade do Rio de Janeiro, “propondo-se a escolarizacdo das criangas, o
que ndo estava ocorrendo de modo satisfatorio na rede de ensino” (KASSAR, 1999, p.29).

A partir da década de 60 o Brasil segundo o Projeto Escola Viva (2000, p. 25 a 26) foi
palco do surgimento de centros de reabilitacdo para todos os tipos de deficiéncia, no Paradigma
de Servicos, voltados para os objetivos de integracdo da pessoa com deficiéncia na sociedade e

suas diversas instancias, entre esses se encontram:

-A Lei de Diretrizes e Bases — LDB (Lei n° 4.024/61) veio explicitar o
compromisso do poder publico brasileiro com a educagdo especial, no
momento em que ocorria um aumento crescente das escolas publicas no Pais.
-Em 1971, o MEC criou um Grupo Tarefa para tratar da problemética da
Educacdo Especial, o qual produziu a proposta de criacdo de um o6rgdo
autébnomo, para tratar da Educacéo Especial. A Lei n®5.692/71 veio introduzir
a visdo do tecnicismo para o trato da deficiéncia no contexto escolar.

-O ano de 1981, Ano Internacional da Pessoa Deficiente, veio motivar uma
sociedade que clamava por transformacOes significativas nessa area, para
debater, organizar-se, e estabelecer metas e objetivos que encaminharam
novos desdobramentos importantes.

-A década de 90 iniciou-se com a aceitacdo politica da proposta de Educacéo
para Todos, produzida em Jomtien, Tailandia, na conferéncia mundial da
UNESCO.

-Em 1994 o Brasil adotou a proposta da declaracdo de Salamanca,
comprometendo-se entdo com a construgdo de um sistema educacional
inclusivo, especificamente no que se refere & populagdo de alunos com
necessidades educacionais especiais (PROJETO ESCOLA VIVA, 2000, p. 25
a 26).

Nota-se que nos anos 80 a 90 surgiram Declaragdes e tratados mundiais que passam a

defender a inclusdo em larga escala.
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Segundo Fernandes (2007, p.122), a educacao especial é definida na LDB n° 9394/96
como uma modalidade de educagdo escolar. No documento de Diretrizes Nacionais para
Educacao Especial na Educacédo Basica, promulgado pela resolucdo CNE n° 02/2001, define-

Se:

Art. 3° - Por educacdo especial, modalidade da educacédo escolar, entende-se
um processo educacional definido por uma proposta pedagdgica que assegure
recursos e servicos educacionais especiais, organizados institucionalmente
para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os
servigos educacionais comuns, de modo a garantir a educacdo escolar e
promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que
apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e
modalidades da educagdo bésica (FERNANDES, 2007, p.122).

Assim, as escolas devem acolher todas as criangas, jovens e adultos com alguma
necessidade educativa especial, as mesmas devem ter assegurado o seu direito de aprender no
ensino regular, na série correspondente a sua faixa etaria.

No ponto de vista de Bergamo (2009, p.45), inclusdo é um movimento que compreende
a educacdo como um direito humano fundamental e a base para uma sociedade mais justa, que
tem a preocupacdo em atender todas as pessoas independente de suas caracteristicas,
desvantagens ou dificuldades. “E habilitar todas as escolas para o atendimento da sua
comunidade, concentrando-se naqueles alunos que tém sido mais excluidos das oportunidades
educacionais”.

Nessa perspectiva, uma escola é inclusiva, quando:

Respeita as peculiaridades e/ ou potencialidades de cada aluno, organiza o
trabalho pedagdgico centrado na aprendizagem do aluno, onde este é
percebido como sujeito do processo e ndo mais como seu objeto e o professor
torna-se mais consciente de seu compromisso politico de equalizar
oportunidades, na medida em que a igualdade de oportunidades envolve,
também, a construgdo do conhecimento, igualmente fundamental na
instrumentalizacdo da cidadania. (CARVALHO, 2000, p.2 apud BERGAMO
2009)

Bergamo (2009, p.46), aponta ainda que as escolas devem acolher criangas com
deficiéncia fisica ou motora, criangas bem-dotadas, criancas que vivem nas ruas e que trabalham
criangas de populacdo distantes ou némades, criangas de minorias linguisticas, étnicas ou
culturais e criangas de outros grupos ou zonas desfavorecidos ou marginalizados.

Diante disso, as escolas devem acolher todas as criangas, independentemente de suas

condicGes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas e outras.
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Neste sentido as escolas inclusivas, segundo Gomes (2010) devem reconhecer e
responder as necessidades diversas de seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de
aprendizagem e assegurando uma educacdo de qualidade a todos atraves de um curriculo
apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso de recursos e parceria com as
comunidades.

Pois, “concretizar a inclusdo escolar de uma crianga com qualquer deficiéncia implica
uma mudanca paradigmatica, um deslocamento da otica da falta para o potencial” (GIL et.al,
2010, p. 261).

Portanto, a ideia fundamental de inclusdo é a de adaptar o sistema escolar as
necessidades dos alunos, pois, a adaptacéo do ambiente fisico escolar; a aquisi¢do do mobiliario
especifico necessario; a aquisicdo dos equipamentos e recursos materiais especificos; a
adaptacdo de materiais de uso comum em sala de aula, sdo de extrema importancia para garantir
a aprendizagem desse aluno incluso. Através deste processo a escola constréi a sua capacidade

de aceitar os alunos que a desejem frequentar, isto €, reduz a necessidade de excluir os alunos.

2.1 DECLARACAO DE SALAMANCA

Em 7 a 10 de Junho de 1994 dirigentes de noventa e dois
paises e vinte e cinco organizacdes internacionais, reunidos aqui em Salamanca, Espanha,
assinaram a Declaracé@o de Salamanca, um dos mais importantes documentos de compromisso
de garantia dos direitos educacionais para as criangas, jovens e adultos com necessidades
educativas especiais no quadro do sistema regular de educacdo. (UNESCO, 1998, p.02):

De acordo com a UNESCO os delegados da Conferéncia Mundial de Educacéo Especial,

reafirmaram o compromisso para com a Educacéo para todos, reconhecendo que:

» cada crianca tem o direito fundamental a educacéo e deve ter a oportunidade
de conseguir e manter um nivel aceitavel de aprendizagem,

» cada crianca tem caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de
aprendizagem que lhe sdo proprias,

» 0s sistemas de educacdo devem ser planeados e os programas educativos
implementados tendo em vista a vasta diversidade destas caracteristicas e
necessidades,

» as criangas e jovens com necessidades educativas especiais devem ter acesso
as escolas regulares, que a elas se devem adequar através duma pedagogia
centrada na crianca, capaz de ir ao encontro destas necessidades,

» as escolas regulares, seguindo esta orientagdo inclusiva, constituem os meios
mais capazes para combateras atitudes discriminatérias, criando comunidades
abertas e solidarias, construindo uma sociedade inclusiva e atingindo a
educacdo para todos; além disso, proporcionam uma educacdo adequada a
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maioria das criancas e promovem a eficiéncia, numa dptima rela¢do custo-
qualidade, de todo o sistema educativo (UNESCO, 1998, p.02).

Verifica-se que foi somente a partir dessa proclamacdo, que podemos dizer que a

incluséo de alunos com necessidades educacionais especiais dentro do sistema regular de ensino

teve inicio.

A Declaracdo de Salamanca, enfatiza ainda que todos os governos devem conceder a

maior prioridade, através das medidas de politica e através das medidas or¢camentais, ao

desenvolvimento dos respectivos sistemas educativos, de modo a que possam incluir todas as

criangas, independentemente das diferengas ou dificuldades individuais; adotar como matéria

de lei ou como politica o principio da educacdo inclusiva, admitindo todas as criancas nas

escolas regulares, a ndo ser que haja razdes que obriguem a proceder de outro modo (UNESCO,

1998).
Além de:

-Desenvolver projetos demonstrativos e encorajar o intercambio com paises
gue tém experiéncia de escolas inclusivas;

-Estabelecer mecanismos de planejamento, supervisdo e avaliacdo
educacional para criangas e adultos com necessidades educativas especiais, de
modo descentralizado e participativo;

-Encorajar e facilitar a participagdo dos pais, comunidades e organizacGes de
pessoas com deficiéncia no planejamento e na tomada de decisdes sobre 0s
servicos na area das necessidades educativas especiais;

-Investir um maior esforco na identificacdo e nas estratégias de intervencgdo
precoce, assim como nos aspectos vocacionais da educacéo inclusiva;

- Garantir que, no contexto duma mudanga sistémica, os programas de
formacédo de professores, tanto a nivel inicial como em servico, incluam as
respostas as necessidades educativas especiais nas escolas inclusivas
(UNESCO, 1998, p. 02, 03).

Segundo a Unesco (1998), foi a partir do momento em que se buscou ajuda dos

governos, pode se ter medidas politicas, planejamentos, cursos para professores e independente

da das diferencas ou dificuldades individuais o aluno pode frequentar escolas normais, se deu

inicio a uma educacdo diferente, uma vez que a inclusdo passou a estar presente nas escolas.

Também apelaram para a comunidade internacional, ou seja:

-A0S governos com programas cooperativos internacionais e as agéncias
financiadoras internacionais,

-As Nagdes Unidas e as suas agéncias especializadas

-As organizagdes ndo-governamentais envolvidas no planeamento dos paises
e na organizacdo dos servicos;
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-A UNESCO, enquanto agéncia das Nacdes Unidas para a educagio
(UNESCO, 1998, p.03).

Nota-se que foi somente a partir da Declaracdo de Salamanca que se inicio a inclusao
em algumas escolas. Mas, tem-se ainda em muitas das escolas, tanto publica como privada que
inclusdo é apenas aceitar alunos com alguma deficiéncia, ndo importa qual no contexto escolar,

sem ter as adaptacdes necessarias.

2.2 LEI DE DIRETRIZES E BASES E A EDUCACAO INCLUSIVA

No ano de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) para a educacéo foi publicada. Tais
diretrizes tomam como referéncia o texto da Constituicdo Federal de 1988 e do Estatuto da
Crianca e do Adolescente para explicitar a declaracdo do direito a educagdo. Discorre também
a escola publica como espaco de todos (BRASIL, 1996).

E no que se refere a Educacao Especial, a Lei n® 9.394/96 incorpora 0s principios da
Declaracdo de Salamanca e a partir dela verifica-se toda uma alteracdo na legislacdo brasileira
onde, nota-se a intencdo de tornarem-se possiveis, as mudangas sociais necessarias para a
construgéo de uma escola inclusiva (BRASIL, 1996).

Pela primeira vez foi destinado um capitulo para tratar da educacéo especial (capitulo
V), prevendo a oferta de educacdo preferencialmente na rede regular para os alunos deficientes,
a oferta de servico de apoio especializado na escola regular para atender as peculiaridades da
clientela, o inicio da oferta de educacéo na educacdo infantil e restringem o atendimento em
classes e/ou escolas especializadas aos alunos cuja deficiéncia ndo permitir sua integracao na
rede regular (BRASIL, 1996).

Portanto, a educacdo inclusiva é um tema que, nas Ultimas décadas, tem ganhado
significativo espaco nos debates em torno da construgdo de uma educacao de qualidade e para
todos. A Lei de Diretrizes e Bases 9394, em 1996, assegura que a crianca deficiente fisica,
sensorial e mental, pode e deve estudar em classes comuns. Portanto, compreende-se com a
LDB 9394/96 que a educacao escolar de alunos com alguma deficiéncia deve situar-se na rede
regular de ensino e determina a existéncia, quando necessario, de servigos de apoio
especializado, curriculos, métodos, recursos e organizagdes para atender as suas necessidades
especificas (BRASIL, 1996).

Assim, como buscar também recursos como classes, escolas ou servigo especializados

quando ndo for possivel a integracdo nas classes comuns. Nas Gltimas décadas, inumeras



18

legislagOes foram aprovadas com o objetivo de assegurar aos alunos o acesso ao sistema regular

de ensino e sua permanéncia nele.

2.3 POLITICA NACIONAL DA EDUCACAO INCLUSIVA

O documento Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo
Inclusiva orienta que os sistemas de ensino para promover respostas as necessidades

educacionais especiais, devem garantir:

— Transversalidade da educacdo especial desde a educacdo infantil até a
educacgéo superior;

— Atendimento educacional especializado;

— Continuidade da escolarizagdo nos niveis mais elevados do ensino;

— Formagdo de professores para o atendimento educacional especializado e
demais profissionais da educagéo para a incluséo escolar;

— Participacdo da familia e da comunidade;

— Acessibilidade urbanistica, arquitetdnica, nos mobiliarios e equipamentos,
nos transportes, na comunicagéo e informagéo;

— Articulagdo intersetorial na implementacdo das politicas publicas.
(MEC/SEESP, 2007, p. 08).

O documento aborda também sobre as diretrizes da Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacgdo Inclusiva, enfatiza que o atendimento educacional
especializado seja na educacdo basica ou nivel superior, tem como funcdo identificar, elaborar
e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participacdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas (MEC/SEESP, 2007).

Nesse contexto, encontram-se na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva o seguinte:

-Dentre as atividades de atendimento educacional especializado, séo
disponibilizados programas de enriquecimento curricular, o ensino de
linguagens e cddigos especificos de comunicagdo e sinalizacdo e tecnologia
assistida;

-0 acesso a educagdo tem inicio na educacéo infantil, na qual se desenvolvem
as bases necessarias para a construcdo do conhecimento e desenvolvimento
global do aluno;

-Do nascimento aos trés anos, o atendimento educacional especializado se
expressa por meio de servicos de estimulagéo precoce, que objetivam otimizar
0 processo de desenvolvimento e aprendizagem em interface com 0s servicos
de saude e assisténcia social;

- Na modalidade de educacéo de jovens e adultos e educacéo profissional, as
acOes da educacdo especial possibilitam a ampliacdo de oportunidades de
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escolarizagdo, formacdo para ingresso no mundo do trabalho e efetiva
participacdo social;

- A interface da educacdo especial na educacdo indigena, do campo e
quilombola deve assegurar que 0S recursos, servicos e atendimento
educacional especializado estejam presentes nos projetos pedagdgicos
construidos com base nas diferencas socioculturais desses grupos;

-Cabe aos sistemas de ensino, disponibilizar as fungbes de instrutor,
tradutor/intérprete de Libras e guia-intérprete, bem como de monitor ou
cuidador dos alunos com necessidade de apoio nas atividades de higiene,
alimentacdo, locomocdo, entre outras, que exijam auxilio constante no
cotidiano escolar;

-Para atuar na educacdo especial, o professor deve ter como base da sua
formacdo, inicial e continuada, conhecimentos gerais para 0 exercicio da
docéncia e conhecimentos especificos da area.

(MEC/SEESP, 2007, p. 08-11).

Sendo assim, a politica orienta os sistemas de ensino a elaborarem planos de educacao
de acordo com as diretrizes propostas pelo documento. Pois, a educacdo especial é uma
modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades de ensino.
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3 TECNOLOGIAS ASSISTIVAS NA EDUCACAO INCLUSIVA

Nas Ultimas décadas, nota-se um crescimento grande na utilizacdo das Tecnologias da
Informagdo e Comunicagdo (TICs) aos mais diversos ramos da atividade humana, sendo
essencial nas escolas. Atualmente tem-se recursos educacionais digitais que desde a sua
concepcao consideram a diversidade Site externo humana e respeitam a singularidade de cada
usudrio. Sua adocdo nas escolas pode projetar cenarios inclusivos para estudantes publico-alvo
da Educagéo Especial (TANIGUTI, 2021).

Nesse sentido, destaca Pretto que:

As novas tecnologias da comunicagdo e informacdo estdo possibilitando e
influenciando a introducéo de diferentes valores, de uma nova razéo [...] A razéo
moderna ndo estd mais dando conta de explicar os fendmenos desta sociedade em
plena transformacdo. A utilizacdo de Tecnologia Assistiva pode promover a
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo do usuério (PRETTO, 1996,
p.218).

Atualmente os professores com a pandemia COVID19, consequentemente o isolamento
social, destaca-se a utilizacdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo, que constituem
um diversificado conjunto de recursos tecnoldgicos, tais como: computadores; internet e
ferramentas que comp&em o ambiente virtual como chats e correio eletronico; fotografia e video
digital; TV e radio digital; telefonia movel; Wi-Fi; Voip; websites e home pages, ambiente
virtual de aprendizagem para o ensino a distancia, entre outros (TEIXEIRA, 2010).

Tais recursos podem e devem ser utilizados no contexto educacional de forma a
favorecer a aprendizagem dos alunos de modo geral e, em especial, dos alunos com
deficiéncias, TGD ou Altas Habilidades/Superdotacdo, uma vez que também compreendem
parte dos recursos contemplados pelas salas de recursos multifuncionais, sob a denominacao de
Tecnologia Assistiva (TA’s).

A tecnologia assistiva pode ser caracterizada, ainda, como uma area que tem estimulado
novas pesquisas e o desenvolvimento de que favorecem o aumento, manutencdo e a melhora
das habilidades funcionais da pessoa com deficiéncia, em diferentes fases da sua vida,
possibilitando condicdes efetivas de melhoria da qualidade de vida, ao favorecer uma maior
autonomia e permitir que se torne mais produtiva, em sintese, mais realizada (LAUAND;
MENDES, 2008).

Cabe salientar que a Tecnologia Assistiva é definida na Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia de 2015, enquanto: produtos, equipamentos, dispositivos, recursos,

metodologias, estratégias, praticas e servigos que objetivem promover a funcionalidade,
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relacionada & atividade e a participacdo da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida,
visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e incluséo social (TANIGUTI,
2021).

Conforme o Comité de Ajudas Técnicas (CAT), no Brasil, instituido pela Portaria n°
142, de 16 de novembro de 2006, prop6em o seguinte conceito para Tecnologia Assistiva:
Tecnologia Assistiva € uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que
engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que objetivam
promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participacdo de pessoas com deficiéncia,
incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua 14 autonomia, independéncia, qualidade de
vida, inclusdo social (CAT, BRASIL, PORTARIA N° 142, 2006).

Séo exemplos de TA no contexto educacional os mouses diferenciados, teclados virtuais
com varreduras e acionadores, softwares de comunicacao alternativa, leitores de texto, textos
ampliados, textos em Braille, textos com simbolos, mobiliério acessivel, recursos de mobilidade
pessoal etc. (fig. 01)

Figura 01: Tecnologia Assistiva: mouse com acionador

mouse com acionador

Fonte: Rodrigues (2019)

Esse € um equipamento de tecnologia assistiva um mouse com acionador. Esse
retdngulo amarelo grande € um acionador, que nada mais € que um botdo que faz a mesma coisa
que o clique do mouse. Porem, para pessoas com mobilidade reduzida, pressionar o botéo de
um mouse comum pode ser muito dificil, por isso utilizamos um acionador, que pode ter varios
tamanhos e formatos, de acordo com a necessidade de cada pessoa. O acionador pode ser
pressionado pelas méos, bragos, pés, cabeca, movimento da coxa da perna, enfim, o que for
mais facil para a pessoa (RODRIGUES, 2019)
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Enfatiza-se que as tecnologias assistivas sdo classificadas em algumas categorias,
Rodrigues (2019, p. s/n), aponta trés categorias importantes no contexto escolar:

1 — Auxilio para vida diaria e vida pratica

Problema: seu aluno ndo consegue segurar no lapis direito, ou na tesoura, ou ainda em
um talher para fazer a refeicéo.

Solucdo: adaptacdo — isso € tecnologia assistiva também. Com arame, borracha e
espuma podemaos fazer muitos recursos (fig. 02).

Figura 02: Adaptacdo de recursos

Alimentagio

Fonte: Rodrigues (2019)

2 — CAA: Comunicagdo Alternativa ou Aumentativa

Problema: meu aluno néo fala ou néo escreve (atencao, isso pode ser utilizado inclusive
para alunos com autismo que ndo se comunicam)

Solugdo: softwares especificos como Boardmaker e DOSVOX ou pranchas de
comunicagdo alternativa (fig. 03).

Figura 03: Comunicacéo Alternativa ou Aumentativa
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Prancha de comunicagdo, vocalizador com varredura e vocalizador portatil.

Fonte: Rodrigues (2019)

3 — Recursos de Acessibilidade ao Computador
Problema: o aluno ndo consegue utilizar todos os recursos do computador
Solucdo: acessibilidade. Lembra da Lupa virtual que vimos a pouco? Entdo, ele entraria

nessa categoria(fig. 04).
Figura 04: recursos de acessibilidade

Teclado IntelliKeys, acionadores com mouse adaptado, mouse por movimento da cabega, monitor com
tela de toque e drtese para digitagao.

Fonte: Rodrigues (2019)

Nesta perspectiva, Bersch (2008, p.31) as TA’s s@o “recursos e servigos que contribuem
para proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia e
consequentemente promover vida independente e inclusio”.

Diante disso, é importante que se faca o uso de préticas que tenham a capacidade de

melhorar a aprendizagem de quem precisa de um ensino diferenciado. Isso requer profissionais
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preparados/qualificados, assim como uma favoravel estruturagdo do ambiente para que possam
atender melhor essas pessoas, em especial o alunado, na atencéo as necessidades individuais
com o auxilio das TA’s (WIONCZAK, 2016).

Segundo Souza (2009) a utilizacéo dos recursos da TA em alunos com NEE proporciona
aos profissionais condig¢des de estarem realizando com eles atividades que antes ndo tinham
como ser feitas, esta realidade é de grande importancia para o professor.

De acordo com a Politica de Educacéo Especial na perspectiva da educacao inclusiva:
“o atendimento educacional especializado tem como funcéo identificar, elaborar e organizar
recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo
dos alunos, considerando suas necessidades especificas” (BRASIL, 2007, p.9).

Diante disso, Wionczak (2016, p.16) discorre que:

O aluno com deficiéncia precisa de um ambiente com condi¢des adequadas para sua
aprendizagem e a sala de AEE € um destes espagos, onde precisara encontrar as TA’s
adequadas, implementadas nas salas de recursos multifuncionais que sera um auxilio
no desempenho das atividades escolares dos alunos. Na sala de AEE o aluno tem a
oportunidade de interagir com varios equipamentos que permitem compensar a

limitagdo das barreiras comunicativas e adaptativas possibilitando melhorar as formas
da incluséo.

Esclarece-se que as atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado
se diferenciam daquelas realizadas na sala de aula comum, “ndo sendo substitutivas a
escolarizacdo. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formacgdo dos alunos com
vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela” (BRASIL, 2007, p.9).

Sendo assim, a utilizagdo da TA na educacdo ¢ “uma maneira de ajudar os alunos a se
interagirem com o desenvolvimento pedagdgico. E preciso deixar claro que os recursos da TA’s
na escola servem apenas como uma ponte entre o sujeito e as tarefas que ele necessita realizar”
(SOUZA, 2009, p.72)

O aluno com necessidade educativa especiais, no contexto escolar, vai precisar que o
professor, amplie sua visdo entre ele e 0 mundo, dando sentido ao que acontece ao seu redor.
Assim, vai desenvolvendo internamente as suas fun¢Ges mentais superiores, muitas vezes, a
mediagdo com o outro necessita que se faga uso de diferentes estratégias de ensino, Como o0 uso
dos recursos das TAs para proporcionar um possivel aprendizado (WIONCZAK, 2009).

Conforme Souza (2009) o objetivo desses recursos ndo € fazer com que os alunos com
deficiéncia se tornem um individuo normal, nem mesmo que ele se adapte as metodologias do
ensino, mas que os auxiliem como instrumentos que possam ajudar em suas agdes para realizar

suas tarefas com o maximo de independéncia possivel.
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De acordo com a Lei Brasileira de Incluso da Pessoa com Deficiéncia® (Lei 13.146/15),
Tecnologia Assistiva ou ajuda técnica refere-se a produtos, equipamentos, dispositivos,
recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivem promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e a participacdo da pessoa com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e incluséo
social.

3.1 AFORMAGCAO CONTINUADA NO CONTEXTO DA EDUCACAO
ESPECIAL E INCLUSIVA

Atualmente, em meio as mudancas sociais, econdmicas e culturais, tem-se o contexto
da educacdo especial e inclusiva, devido a insercdo do aluno com necessidades especiais em
escolas comuns. Diante disso é importante que o professor e a escola no geral estejam
preparados para receberem esse aluno em sala de aula.

Enfatiza-se que ¢ imprescindivel “a formacdo dos professores, especialmente aqueles
das classes comuns, que além de necessitarem de capacitacdo e apoio precisa preparar-se para
recepcionar o aluno com deficiéncia”, Visto que, muitos desconhecem algumas necessidades
especiais, pois, quando formados ainda ndo se tinha a incluséo. Assim, faz-se necessario que “o
professor esteja preparado para receber o “novo aluno”, para que a inclusdo nao seja somente
fisica, mas que haja uma aprendizagem significativa para todos os alunos” (CORREIA, 2014,
p.21).

Nessa perspectiva, “o professor deve buscar conhecimentos para atuar na escola
inclusiva, ndo para rotular o aluno e, sim entender que cada sujeito € Gnico e possui um tempo
proprio para aprender” (SOUZA, RODRIGUES, 2015, p. 03).

Souza e Rodrigues (2015), apontam ainda que:

A dificuldade que o aluno com deficiéncia vive no sistema educacional brasileiro é a
mesma das pessoas envolvidas com a educagéo: o aluno se vé& diante de uma incluséo
que ndo acontece de fato, e os profissionais da educagdo se sentem incapazes de
garantir a todos uma educacdo de qualidade, por ndo entenderem como proceder e
talvez por ndo buscarem conhecimento de como fazer (SOUZA, RODRIGUES, 2015,
p. 03).

1 Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia). http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2
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Nesse contexto, a formac&o inicial e continuada ndo tem que ser s6 de professores,
mas de todos que trabalham na escola, uma vez que é preciso fazer uma educacéo diferente, ja
que a inclusdo esta tdo presente nas escolas e no nosso dia a dia.

Neste sentido, Sage (1999 apud CRUZ, et. al, 2011, p.03) enfatiza que para a inclusao
escolar de alunos que apresentam necessidades especiais € importante que se faga mudangas no
sistema de ensino, dando énfase “a pratica reflexiva como aspecto importante de ser
considerado quanto a consecug¢ao dos resultados almejados pela escola”.

Diante disso, atender ao aluno com necessidade especial parece ser um grande desafio
para o professor. Visto que, a inclusdo no contexto escolar a partir da Lei de Diretrizes da
Educacao tem-se em sala de aula uma maior diversidade de estudantes. No entanto, “nem todos
os profissionais estdo preparados para esta nova funcédo social da escola, infelizmente os cursos
de formacao inicial ndo conseguem preparar seus futuros professores para a realidade que se
coloca sobre a Inclusdo” (SAMPAIO E CASTRO 2012, p. 02).

Nessa mesma linha de pensamento Cruz et.al (2011), discorre que:

Na Educagdo Especial, os debates em torno da formagdo do professor responsavel
pelo atendimento educacional escolarizado de alunos que apresentam necessidades
especiais vdo desde reunides pedagogicas realizadas nas unidades escolares até a
definicdo de politicas publicas de educagdo, passando por reflexdes tedricas e
proposicGes académicas. Além de elaboracdo de um projeto pedagogico para a
formacdo de professores que atuam na Educacdo Especial apontando para uma
formacdo inicial generalista, finada com preceitos de atendimento a diversidade na
educacdo escolarizada — devidamente articulada a uma formacdo continuada
incumbida da formagao especifica do “educador especial”. Uma formagdo comum
para todos os professores, reservando para cursos extracurriculares, de
aperfeicoamento ou de formagdo em servico os contelidos especificos pertinente
(CRUZ, et.al, 2011, p.04)

Diante disso, Souza e Rodrigues (2015) afirmam que a necessidade da formacéo
continuada se torna um fator relevante, pois “o professor deve centrar-se em saber como aplicar
sua pratica docente na sala de aula”, objetivando o desenvolvimento de todos os alunos, com
ou sem deficiéncia.

Essa formacdo continuada também estd presente no artigo 59 da LDB/1996, assim,

preconizada:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais:[...] I

- professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para
a integracdo desses educandos em classes comuns (BRASIL, 1997, p.27).
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Deste modo, a formagdo e a aquisi¢do de conhecimentos sobre a educacéo inclusiva séo
imprescindiveis para fundamentar a pratica pedagdgica dos professores. formagdo continuada
possibilita ao professor a atualizacao e a transformacéo de sua préatica profissional. O acesso ao
conhecimento e o exercicio da reflexdo permitem a ressignificacdo dos principios e a
possibilidade de mudar os paradigmas ja construidos (ALONSO, 2013).

Para Grassi (2020) o professor do ensino especial precisa:

a) Rever sua pratica e possibilidades de atuagdo num contexto em que discute e se
implementa a inclusdo, a insercdo do aluno com necessidades educacionais especiais
no ensino regular, a modificacdo ou adaptagdo das escolas especiais e a possibilidade
da organizag&o de redes de apoio.

b) O docente que atua no ensino regular e que ndo recebeu em seu curso de formagéao
conhecimentos sobre necessidades especiais, ndo discutiu criticamente a inclusdo, as
politicas publicas para inclusdo, precisa receber formacédo continuada. Os alunos dos
cursos de formacdo de docentes e das licenciaturas devem ter acesso aos
conhecimentos sobre deficiéncias, necessidades educacionais especiais, incluséo e
praticas pedagdgicas com alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais, durante o curso (GRASSI, 2020, p. 20).

Grassi (2020, p.21), aponta ainda que “ndo bastam apenas conhecimentos sobre
necessidades especiais, € preciso garantir que o conjunto de professores se aproprie desses
conhecimentos e se transforme, transformando sua préaxis pedagogica”.

Como afirma Alonso (2013), uma boa alternativa para a atualizacdo profissional é a
implementacdo de espacos de discussdao em que se valorize a observacdo, analise e reflexdo
critica sobre a propria pratica, com a participacdo de toda a equipe na propria unidade escolar.
Os profissionais da educacdo especial e dos servicos de apoio podem complementar essa
formacédo, participando de reunides ou proferindo encontros e cursos na prépria unidade. Os
gestores poderdo exercer o papel de mediadores, ao articular o conhecimento dos profissionais
da educacdo especial com as necessidades e experiéncias dos professores da sala regular.
Professores que tém a oportunidade de participar de cursos, também podem atuar como
multiplicadores de conhecimento para a equipe.

Ressalta-se assim, que o professor precisa repensar sua pratica sobre o significado do
que ¢ inclusdo, a partir de seus conhecimentos anteriores. “O mais relevante é a necessidade de
o educador formar uma consciéncia critica quanto a sua responsabilidade pelo desenvolvimento
da aprendizagem de seus alunos. A inclusdo de fato s6 ocorre se houver aprendizagem”
(SOUZA, RODRIGUES, 2015, p.06).

Afirma-se ainda que:
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A necessidade da formacdo continuada do professor vem ao encontro das demandas
educacionais que mudam rapidamente e alguns professores ndo conseguem
acompanha-las e por isso necessitam de apoio continuo. E esse apoio pode ocorrer no
proprio ambiente escolar. Quando a formagdo é centrada na realidade do professor,
realizada em seu contexto escolar e nas necessidades de sua sala de aula, as mudancas
no perfil desse profissional tornam-se muito mais significativas. Conduzir uma sala
de aula exige que o professor esteja constantemente avaliando e refletindo em grupo
sobre as melhores estratégias a serem desenvolvidas (SOUZA, RODRIGUES, 2015,
p. 07).

Para Staimback e Staimback (1999), o professor deve realizar um papel na percepgéo
dos educando, propostas de atividades em que os alunos sejam estimulados sobre suas
habilidades e identificadas suas limitacdes. Os alunos e os professores podem ver que todos tém
aptiddes.

Sendo assim, é preciso refletir sobre a qualidade da formacéo e as op¢des de atualizagdo

profissional. A educacdo para inclusdo necessita de professores preparados e de uma escola

adaptada, que ambos vejam o aluno e ndo sua deficiéncia.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

No que se refere aos aspectos metodoldgicos o presente trabalho se caracteriza por uma
pesquisa bibliografica, como base de fontes de referéncias utilizou-se livros, artigos,
monografias pesquisadas na internet, que auxiliou na analise ¢ na compreensdo do tema. “A
pesquisa bibliografica é desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos” (GIL 2002, p. 44)

Quanto a abordagem, é classificada como qualitativa, o estudo qualitativo, “¢ o que se
desenvolve numa situacéo natural, é rico em dados descritivos, tem um plano aberto e flexivel
e focaliza a realidade de forma complexa e contextualizada” (LUDKE e ANDRE, 1986, p.18).

A coleta de dados foi constituida pela analise de textos disponibilizados na Internet, cujo
foco volta-se a inclusédo e a tecnologia assistiva no contexto escolar. A escolha dos artigos se
deu pelo titulo e pelas palavras chaves: Tecnologia Assistiva. Educacdo inclusiva.
Aprendizagem. Inclusdo. Tecnologia educacional, verificando se estavam de acordo com 0s
objetivos e tema da minha pesquisa. Utilizou-se das bases de dados de Biblioteca digital, Scielo,

portal do MEC, google académico, livros e outros.

5  CONSIDERACOES FINAIS
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As pesquisas bibliogréaficas deixam claro que o contexto educacional no caso da
inclusdo torna-se necessario o empenho em atender dentro do possivel uma educa¢do com uma
melhor aprendizagem, para que os alunos possam vivenciar dentro da sociedade a sua
cidadania, superando preconceitos, diferencas, mostrando suas capacidades através das suas
superacgdes e limites.

Quanto a contribuicdo dessa pesquisa, entende-se que ela é importante para que 0s
profissionais da educagdo possam conhecer um pouco mais sobre a Tecnologia Assistiva, diante
das necessidades de acessibilidade na educacéo inclusiva.

Essas tecnologias inovadoras desempenhem um papel crucial na educagéo inclusiva.
Assim por meio dessas tecnologias os educandos com deficiéncia terdo uma aprendizagem mais
significativa, pois conseguira ter independéncia, autonomia e assim desenvolver suas
habilidades. Dessa forma esses alunos permanecerdo por muito mais tempo no ambiente
escolar.

As pesquisas esclareceram que € preciso que a escola tenha materiais pedagdgicos
adaptados para facilitar o ensino de aprendizagem do aluno com necessidade educativa
especiais e inclusiva, que o professor utilize estratégias pedagdgicas para que o aluno ndo se
sinta excluido.

Ficou claro que o professor precisa aprender buscar os conhecimentos necessarios a
inovacdo e/ou adaptacdo da sua pratica, quando este tem em sua turma um aluno com
necessidade educativa especial, independentemente de suas caracteristicas, desvantagens ou
dificuldades.

Como resultado das pesquisas verificou-se que o professor e 0s demais funcionarios de
uma escola que atendem alunos inclusos, precisam conhecer as mais variadas deficiéncias para
saber como lidar com estes alunos.

Assim, concluiu-se que para 0 processo da inclusdo escolar, € indispensavel uma
educacdo inclusiva com todos 0s recursos necessarios, recursos materiais, fisicos, humanos,
politicas publicas, formacéo de professores, entre outros.

Quanto a contribuicdo dessa pesquisa, entende-se que ela é importante para que 0s
profissionais da educagdo possam conhecer um pouco mais sobre as Tecnologia Assistiva que
proporcionam as pessoas com deficiéncia vida independente e inclusdo no contexto escolar.

Espera-se que esse trabalho possa proporcionar aos educadores e profissionais da area,
como também aos pais, um maior conhecimento a respeito do assunto. Acredita-se que a leitura
deste estudo instigue a realizacdo de novos estudos a respeito do tema em questdo. A Escola

precisa ter espacos e ambientes favoraveis e amplos para todos desfrutarem.
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