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Ler ndo se faz s6 com os olhos e o cérebro; mas por meio
dos ouvidos, do corpo, do olfato, da imaginacéo e do afeto.
Gléria Radino (2003)



RESUMO

Este trabalho traz uma reflexdo sobre os contos de fadas sendo utilizados como instrumentos
de incentivo a leitura, com criancas de sete anos de idade. Uma vez que a utilizacao de historias
fantésticas sdo naturalmente um incentivo a construcdo de sentido para a crianga, vé-se como
um instrumento cada vez mais utilizado nas salas de aula, porém sem objetivos de construcéo
de conhecimento, geralmente como um meio de entreter o publico infantil e nada mais. Com
base em estudos de autores como Bettelheim (2007), Gutfreind (2003), Aries (1981) dentre
outros, buscou-se trazer um novo olhar acerca dos contos de fadas tradicionalmente trabalhados
nas escolas de ensino fundamental. O estudo traz como hipotese 0 uso dos contos de fadas como
instrumentos de incentivo a leitura e o desenvolvimento de outras habilidades. Assim o trabalho
se desenvolve fazendo um apanhado histérico da evolucdo dos contos de fadas em relacdo a
infancia e suas diferentes funcbGes pedagdgicas, perpassando ainda pelo surgimento da
Literatura Infantil no Brasil com Monteiro Lobato.

Palavras — chave: Leitura. Conto. fadas.



ABSTRACT

This work brings a reflection on fairy tales being used as instruments to encourage reading,
with seven-year-old children. Since the use of fantastic stories is naturally an incentive to the
construction of meaning for the child, it is seen as an instrument increasingly used in
classrooms, but without knowledge construction purposes, generally as a means of entertaining
the children's audience and nothing else. Based on studies by authors such as Bettelheim (2007),
Gutfreind (2003), Ariés (1981), among others, we sought to bring a new look at the fairy tales
traditionally worked on in elementary schools. The study hypothesizes the use of fairy tales as
instruments to encourage reading and the development of other skills. Thus, the work is
developed by making a historical overview of the evolution of fairy tales in relation to
childhood and their different pedagogical functions, also passing through the emergence of
Children's Literature in Brazil with Monteiro Lobato.

Key words: reading. fairy tale. imagination.



LISTA DE FIGURA

Figura 1- Escola campo de pesquisa: E.M.E.F. Josefa Nery da Costa



LISTA DE GRAFICOS

Grafico 1- VOCcé gosta de OUVIK NISTOMIAS? ........coveiiiiiieiiie et 31
Gréfico 2 - Seus pais ou responsaveis contam histdrias para VOCE?...........ccccvvevvieeiveviesnenn 31
Gréafico 3 - Vocé gosta de ouvir historias antes de dormir? .........cccccvevveveiieeveenesee e 31
Gréfico 4 - Vocé gosta de ouvir histdrias Na eSCoIa? .........ccccoeveveiiieiieseceeeese e 32
Gréfico 5- Vocé gosta do final que geralmente aparece nos contos de fadas?.............cc.cc....... 32
Gréfico 6 - Vocé acredita que sua vida pode ser parecida com algum conto de fadas?........... 33
Gréafico 7- Vocé se acha parecido(a) com algum personagem de conto de fadas? .................. 33
Grafico 8 - Vocé ouviu historias de contos de fadas na infancia?..........c.ccoceeeveneiiiiniccnnene 34
Grafico 9 - Seus pais contavam historias para VOcé quando Crianga? .........c.ccocevevvrereererereenns 35
Grafico 10 - Vocé conta historias para Seus filn0S? ... 35
Gréafico 11 - Vocé ja contou historias para seu filho, antes de dormir? ..........cccccovvevveieinenen. 36
Gréfico 12 - Vocé concorda com os finais dos contos de fadas? ...........ccocvvvvvereiniencnennne, 36
Gréfico 13 - Em algum momento, vocé ja viveu como em um conto de fadas?........ccccceeeveveveinnnennn. 37

Gréfico 14 - Existe algum conto de fadas do qual VOCE mMais goSta? ........ccceveevereiecicce e 37



INDICE DE ANEXOS

Anexo 1- Carta de Apresentacédo de pesquisadora na Escola Josefa Nery da Costa................

Anexo 2- Questionrio para os alunos..............

Anexo 3- Questionario para os pais dos alunos



SUMARIO

LINTRODUGAOQ ..ottt 12
2 BREVE HISTORICO ACERCA DOS CONTOS DE FADAS ....cooeveeeeeeeeeeeeeeeen, 14
3OS CONTOS DE FADAS COMO INSTRUMENTOS DE INCENTIVO A LEITURA

.................................................................................................................................................. 18
4 AS NARRATIVAS NA VIDA DA CRIANCA ..ottt 22
5 UM POUCO DOS CONTOS BRASILEIROS ..o, 24
5.1 MONTEIRO LOBATO, O PRECURSOR DA LITERATURA INFANTIL BRASILEIRA
.................................................................................................................................................. 24
6 ACAO PRATICA DOS CONTOS NA SALA DE AULA ......ocoooviieeieeeeeeeeeeeen e, 26
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS ..o, 28
ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS ....ovoeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee oo 30
CONGCLUSAO .o e e e ettt 38
REFERENGCIAS ..o oot e oot e e e e e et e e e s e e er et e e et e e et e e s et e e es e e es e e eseresere e s 39

ANEXOS bbb 42



12

1 INTRODUCAO

Esta pesquisa teve por finalidade descrever os contos de fadas como instrumentos que
auxiliam no desenvolvimento da leitura de criangas com sete anos de idade, mediados por
aspectos que vao além do contato fisico tradicional, tidos na formac&o de leitores. O estudo foi
realizado na Escola Municipal Josefa Nery da Costa, na comunidade de Agua-Fria, municipio
de Pedra Branca do Amapari, estado do Amapa.

Como metodologias foram adotadas as pesquisas bibliogréficas e de campo com
aplicacdo de questionarios fechados para alunos e seus responsaveis, trazendo consigo uma
abordagem quantitativa.

Como muitas pessoas mantém o habito de contar histdrias para os mais jovens, incluindo
as criancas, pensou-se em trabalhar os contos de fadas com criangas de sete anos de idade sob
uma perspectiva focada para a apreensdo da leitura ndo apenas de forma mecanica, mas como
um instrumento capaz de potencializar essa acdo a partir de aspectos construtores como a
compreensdo, interpretacdo e imaginagdo. Como compreensao, entende-se com a definicdo de
“perceber o significado de algo ou entendimento” sobre alguma coisa; ja para interpretacdo,
tem-se a ideia de sentido daquilo que se ouve ou V€, podendo posteriormente haver a formulacéo
de um novo pensamento ou reflexdo; agora quando se fala de imaginacdo, volta-se para a
capacidade de criar ou representar, por meio de imagens, ideias ou pensamentos.

Neste sentido, optou-se em buscar junto aos contos de fadas, aspectos que poderiam ser
Uteis como instrumentos de incentivo a leitura para alunos de uma turma de 2 ° ano do ensino
fundamental, anos iniciais, e descrever acdes que podem auxiliar professores, dentro da sala de
aula.

O trabalho esta dividido em 05 (cinco) capitulos distintos. No primeiro capitulo é feito
um breve panorama sobre a origem dos contos de fadas, baseado em estudos bibliograficos,
com o intuito de oferecer uma visdo mais ampla de como os contos de fadas sofreram mudancas
ao longo do tempo para que entdo viesse atender ao publico infantil nos dias atuais.
Posteriormente, no segundo capitulo, se apresenta a reflexao sobre leitura sendo mediada pelos
contos de fadas e como o aluno de sete anos de idade busca nessas narrativas uma valvula de
escape para si, diante dos problemas da vida que o circundam. A seguir, ja no terceiro capitulo,
¢ feita uma abordagem de como as narrativas, de maneira geral, sdo importantes para o
desenvolvimento infantil se voltando para o emocional, destacando a afetividade como

propulsor e incentivador da leitura. No quarto capitulo, faz-se um breve relato sobre um dos
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escritores brasileiros tidos como precursor da literatura infantil no pais, Monteiro Lobato,
enfatizando sua contribuigédo para a formacédo de leitores de geragdes, utilizando um misto de
sabedoria e cultura popular. No quinto capitulo, apresentam-se sugestdes de atividades
aplicaveis dentro da sala de aula com foco para a construcdo da leitura, partindo dos contos de
fadas. A partir de entdo se parte para a descricdo dos procedimentos metodoldgicos adotados
para a realizagdo do trabalho e em seguida a analise e discussdo dos dados coletados no trabalho,
mais precisamente na pesquisa com o questionario dos alunos e pais dos alunos.

A linha de pesquisa adotada neste trabalho esta voltada para o uso dos contos de fadas
como instrumentos de leitura, utilizando-se de meios literarios como fonte de apropriacéo de
saberes, onde por intermédio da escola e familia, tem demonstrado ser um recurso de grande
auxilio aos estudantes. Assim o ato de ser instruido por meio de contos de fadas ou contos
fantasticos, pode fornecer a crianca, o acesso as informacdes, a ampliacdo do vocabulario, ao
desenvolvimento da criticidade e o interesse na busca de conhecimento sobre assuntos variados
que além de instigar aquele que ouve, possibilita 0 questionamento acerca daquilo que o
incomoda, podendo ainda impulsionar suas relac@es sociais e interpessoais, permitindo uma
atuacdo mais participativa em seu contexto social.

No ato da contacdo de historias, ha intencionalmente um momento magico, sendo
enquanto ato de descoberta de um novo universo. Verificou-se que a narrativa vem fazendo
parte da vida de uma crianca ainda bem pequena e ao longo do seu desenvolvimento vai se
moldando aos seus fendmenos naturais de percepcdo humana. A medida que vai crescendo e
amadurecendo, a crianca se torna capaz de selecionar o que quer ouvir, ou a parte com a qual
mais se identifica para que assim encontre sentido ao que foi lido ou ouvido.

A crianga passa a interagir com as narrativas, adicionando detalhes, personagens e até
mesmo fazendo modificac6es no ambiente de acordo com suas proprias conviccdes, sinalizando
caracteristicas pessoais que facilitam seu entendimento daquilo que originariamente foi escrito

para um publico diferenciado. Sobre esses sinais, Martins expde o seguinte:

Isso porque se trata, antes de mais nada, de uma experiéncia individual, cujos limites
ndo estdo demarcados pelo tempo em que nos detemos nos sinais ou pelo espago
ocupado por eles. Acentue-se que, por sinais, entende-se aqui qualquer tipo de

expressdo formal ou simbolica, configurada pelas mais diversas linguagens.
(MARTINS,2004, p.32).

A expressividade da crianca esta intrinsecamente ligada ao suporte linguistico que essa
crianca possui, onde a busca por autoafirmacéo no mundo agitado e complexo se faz necessario,

ainda que por meio simbolico, ou adentrando nas narrativas fantasticas dos contos de fadas e
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seus acontecimentos. Tudo é importante e possivel de ser adaptado para o desenvolvimento da

crianga.

2 BREVE HISTORICO ACERCA DOS CONTOS DE FADAS

Foi a partir das fabulas que se originaram os contos de fadas. Foi com o intuito
moralistico das fabulas, acerca das vivéncias humanas, que posteriormente deram origem as
historias fantasticas denominadas conto de fadas. A oralidade era o principal meio de transmitir
historias e ensinamentos desde a época mais remota do homem como ser pensante, tendo a
capacidade de justificar fenbmenos através de mitos e seres alegdricos que habitavam sua
imaginagdo. Tem-se por conhecido que os primeiros registros de contos e fabulas estariam nos
manuscritos em galés medieval, denominados Mabinogion, que narram acontecimentos do
século VII, sobre o povo celta, suas conquistas territoriais e suas relacdes sociais. Estes escritos
tinham em sua composicdo a descri¢do lendaria de como os celtas eram organizados social e
politicamente, usando figuras magicas que tinham poderes sobrenaturais para atuar em meio
aos homens, permitindo que a mitologia celta seja uma das mais abrangentes da historia.

Na idade medieval, ndo existia a definicdo de infancia e nem havia cuidados com temas
(considerados hoje como proibidos para criangas), tratados de forma natural nas rodas de
conversa em um periodo, cujo contexto historico-social era bem diferente do que se conhece

atualmente. Sobre esse tempo, Azevedo contribui dizendo que:

A visdo que temos hoje do que seja crianga é ligada, naturalmente, ao nosso contexto
histérico, social, cientifico (epistemoldgico) e cultural. Estamos habituados a
conviver, pelo menos em certas classes sociais, com uma infancia apartada da vida
adulta (do trabalho, da sexualidade, da politica etc), habitando um universo delimitado
por assuntos escolares, certo vocabulario, certas brincadeiras e certos assuntos. Em
outras épocas, existiram outras criancgas, tratadas de outras formas, ocupando outros
espacos dentro da familia e da sociedade. No periodo medieval, como vimos, criangas
e adultos trabalhavam duro. A noite, sentavam-se lado a lado e juntos deliciavam-se
com as mesmas histérias, participavam das mesmas festas e, pelo menos em tese,
estavam sintonizados com as mesmas inquietaces. (AZEVEDO, 2001, p.06)

Muito tempo se passou até que os contos pudessem ser adaptados para as criangas, como
hoje os conhecemos. Contudo, as mensagens contidas nestes contos de fadas, agora ganham
uma nova identidade e tendem a se voltar para as necessidades sociais e de autoafirmacéo.

Sobre esse propdsito, Bettelheim enfatiza dizendo que:

Os contos de fadas, diferentemente de qualquer outra forma de literatura, direcionam
a crianca para a descoberta de sua identidade e vocacdo, e também sugerem as
experiéncias que sdo necessarias para desenvolver ainda mais o seu carater. Os contos
de fadas dédo a entender que uma vida compensadora e boa est ao alcance da pessoa
apesar da adversidade — mas apenas se ela ndo se intimidar com as lutas arriscadas
sem as quais nunca se adquire a verdadeira identidade. (BETTELHEIM, 2007, p.34).
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Os contos de fadas ganham a funcdo de apresentar a crianca 0 mundo e suas
adversidades, tornando-a um ser em preparacdo para uma nova fase da vida, adquirindo a
construcdo do carater em meio a resisténcia daquilo que é mau; havendo sempre a disputa
entre 0 que é bom e o0 que ndo é como pratica para a futura vida adulta.

Os contos de fadas, s6 vieram ter esse titulo no século XVII, com Charles Perrault, ‘o
pai da literatura infantil’, pois antes de se conhecer o conto pertencente ao género maravilhoso,
existiam as historias de cunho disciplinar ou com fundo moralistico destinado ao publico
adulto e afins. Nas palavras de Klein (2017. p.13), ainda sobre a origem dos contos, relata
que as historias “...eram repletas de mortes, cenas de adultério, incesto, canibalismo, mortes
hediondas e todos os conteudos do imaginario adulto”; cabe aqui uma reflexdo de que ndo se
pode fechar os olhos para a falta clara de cuidados com o que era transmitidos as criangas em
uma época onde eram consideradas miniadultos. As criangas frequentavam os mesmos lugares
que os adultos e viviam da mesma maneira que os adultos, sem que houvesse distin¢do ou
cuidados especiais, pois ndo se tinha a visdo de fragilidade emocional e psiquica de uma
crianca.

Porém os contos de fadas, ja considerados como acervo da literatura infantil, somente
a partir do século XVIII, emergiram das historias ouvidas pela populacdo francesa e foram
ganhando personagens fantésticos para que fossem atrativos para as criancas. Neste sentido,
a presenca dos seres fantasticos comecou a ganhar vigor, principalmente a imagem das
“fadas”, os seres magicos que possibilitam a realizagdo do que parece impossivel. Sobre esse

personagem fantastico, Coelho complementa:
Comprova-se que as fadas tiveram origem comum em func¢&o do proprio termo que
as designa: “fada”. Sua primeira mengdo documentada em textos novelescos foi em
lingua latina: fata (oraculo, predicdo), derivada de fatum (destino, fatalidade). Nas
linguas modernas: fada (portugués); fata (italiano); fée (francés); fairy (inglés); feen
(alemé&o) e hada (espanhol). (COELHO, 2009, p.78)

A representatividade das fadas na vida do ser humano viria como um ser iluminado,
configurando-se de maneira feminina, docil e gentil, pronta para socorrer quem precisasse e
guando fosse necessario. Merece destaque aqui a figura feminina e com poderes magicos, ja se
fazia presente nos antigos manuscritos Mabinogion. A ideia de espiritualidade e assuntos
misticos e miticos, eram o0s principais focos dentro das narrativas da época, como bem
destacado nas palavras de Coelho ao afirmar que:

N&do ha ddvida que, em sua origem, as fadas estavam ligadas a cultos ou ritos
religiosos. Em grande ndmero de contos irlandeses (de origem celta), a heroina
(sempre um ser sobrenatural) aparece como mensageira de Outro Mundo ou surge sob
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forma de um péassaro (em geral, cisne), que estd ligado ao mistério da morte.
(COELHO, 2009, p.79).

Uma outra caracteristica dos contos de fadas € a representacdo das classes sociais bem
distintas e descritas, representadas pelos principes e princesas, plebeus ou aldedes, palécios,
aldeias, servos e reis. Sdo figuras sempre presentes nos cenarios dos contos trazendo entéo
maior familiaridade entre o real e o imaginario, pois assim a crianca faz relacdo com os
personagens ficticios e com caracteristicas de pessoas da vida real, ainda que pareca absurdo
na visao adulta, criar-se uma relagdo entre “mundos” tdo diferentes.

Os contos entdo passam a ser adaptados para o mundo infantil, como elemento
imprescindivel para 0 momento de adormecer, sem contar que sua repeticao por inimeras vezes
e em diferentes lugares, agrega novos significados e novos elementos as narrativas que
perpetuam a imagem da infancia, representada pela lembranca de momentos envoltos pela
magia e fantasia, transmitidas sempre por pessoas que lhes marcaram uma fase especial da vida.

No Brasil, até o inicio do século XX, tudo o que estava relacionado a Literatura Infantil,
tinha por cunho eminentemente o ambiente escolar. Por outro lado, com os avancos do sistema
educacional, criaram-se textos que contemplavam o imaginario infantil da época. No entanto,
muitas destas publicagdes eram cheias de contetidos “propagandisticos”, fosse de cunho
nacionalista, moral ou religioso. Sempre havia interesses escusos por tras das leituras dirigidas,
deixando claro que sempre estaria voltado para uma ou outra fungéo social. Sobre essa fungéo

mecanizada dos contos, Aguiar reforca em suas palavras que:

Esses contos sofreram uma mudanga de fungdo: eles passaram a transmitir valores
burgueses, conformando o jovem a um certo papel na sociedade. Apesar dessa
mudanca radical, foi mantido, nos contos, o elemento maravilhoso (presente nas fadas,
nas bruxas e nos demais seres fantasticos), que endossa, de modo substantivo, a
participacdo da crian¢a no mundo adulto. Assim, por meio da magia, o infante foge
as pressdes familiares e realiza-se no sonho, ao contrario do que acontecia com o
relato folcl6rico entre a populagéo pobre da Idade Média, quando a fantasia estava a
servico do escapismo e da conformacdo (AGUIAR, 2001, p. 80).

Conforme o fragmento acima, os contos de fadas passam a exercer um papel importante
para a formacao subjetiva da crianca, onde por meio de seus ambientes adaptados ao imaginario
infantil, tudo é acessivel; a possibilidade de sair do mundo real e embarcar em uma fantasia
com um final feliz, oferece a crianga um momento de felicidade e encantamento que lhe dara
suporte emocional para diferentes circunstancias ao longo da vida. Sem duvidas, as impressoes
deixadas pelos contos de fadas, tidos como os classicos da Literatura Infantil, tém a capacidade
de despertar nas criancas, sentimentos de medo, angustia, saudosismo ou raiva, preparando-as

para lidar com toda essa informacg&o em uma proxima fase ja com maior amadurecimento. Neste
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sentido, a formacdo de um bom cidaddo comeca a tomar espago diante das preocupacdes,
inclusive de professores, como menciona Dohme a seguir:

Sem duvida, pensando no cidaddo de amanhd, uma das maiores preocupagdes dos
professores e até mesmo dos pais é de formar um homem e uma mulher que sejam
criticos, que tenham capacidade de analisar 0 que esta a sua volta, de avaliar o que
esta de acordo com seus principios e 0 que ndo esta e de tomar decisbes de acordo
com as suas préprias convic¢des. (DOHME,2003, p.21)

Fica claro que a adaptacdo ou preparacdo da crianga para o convivio social, era um dos
fatores preponderantes contidos nos contos de fadas ou contos infantis. A relagdo existente entre
0 antes, de uma versdo simploria dos contos de fadas e uma versdo mais contemporanea, nao
permite cair no esquecimento a esséncia das historias carregadas de significados e mensagens
subliminares, tidas como textos de despertamento.

Apesar de serem histdrias recheadas de animais que falam, serem fantésticos, bruxas e
outros seres, Corso (2006, p.303), diz que as narrativas sdo instrumentos para exemplificar
situacOes da vida real, podendo entdo, fornecer ao leitor ou ao ouvinte, ferramentas necessarias
para aplica-las ao longo da vida, possibilitando as escolhas de atitudes, nas mais variadas
situacOes. Entdo ndo se pode desconsiderar o papel da fantasia sendo coirmé da imaginagéo,
certo? Os contos de fadas passam a exercer uma funcéo terapéutica na vida infantil e por que
ndo dizer, trazidos para 0 mundo adulto; pois a organizacdo de sentimentos e conflitos internos
fazem parte da vida humana em qualquer que seja a etapa.

Muitos estudos foram realizados em torno da utilizacdo dos contos de fadas como
instrumentos de mediacdo na abordagem terapéutica voltadas para auxiliar a saide mental de
criancas. Sobre essa pratica, muito utilizada por Gutfreind em seus atendimentos, o referido

estudioso enfatiza que:

A custo, mas com prazer; sem milagres, porém com certa arte, a psiquiatria que
fizemos revelou que o trabalho com os contos, (...) auxiliou as criancas a encontrarem
representacdes para o seu sofrimento, bastante marcado pela separacéo e abandono;
ajudando-as a encontrarem um discurso, uma forma de expresséo, uma histéria (...)
(GUTFREIND, 2003, p.16)

Celso Gutfreind, tem inGmeros livros publicados e seus estudos se voltam para 0 uso
terapéutico do conto na area de psiquiatria infantil. Percebe-se aqui a importancia que o conto
tido como infantil, pode ajudar na superacdo de traumas, perdas afetivas e outros problemas de
aspecto emocional e mental. Assim, merece uma atengéo especial a ideia de contemplacdo e de
entretenimento antes atribuida aos contos de fadas, passando agora a exceder os campos de
estudo da literatura, pedagogia e da ciéncia, tamanho é o seu grau de influéncia na vida daqueles
gue ouvem ou leem as paginas de histérias com enredos fascinantes. Sua profundidade

ultrapassa as barreiras do consciente humano, podendo ser explorados de diversas formas e com
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diferentes finalidades, como é o caso de aplicar os contos de fadas na &rea educacional,
hospitalar ou psiquiatrica. Fazer uso dessas historias para romper barreiras psicoldgicas a partir
de estimulos comportamentais provocados por elas, tornam o imaginario humano, um espaco
de reconstrucéo e reafirmacao.

Muitos estudiosos tém a ideia de que os contos de fadas resistiram ao tempo justamente
devido a sua finalidade de ajudar as pessoas com problemas de cunho emocional, envoltos em
enredos historicos e destinados a serem segundo Gutfreind (2003, p. 17) “os agentes de saude
mental”. A transmissdo oral, por ser atemporal, € o que configura mudangas de espago, tempo
e até personagens, sendo a esséncia trazida nas mais variadas versdes de contos de fadas. Nao
se pode negar que a fala é essencial para a propagacao das narrativas e seus significados, neste

sentido fica claro nas palavras de Mendes que:

Alocado na base da discussdo sobre a dualidade natureza/cultura, esta justamente o
inconsciente, apresentado como a fungéo simbdlica: o elemento que organiza todas
as cadeias simbolicas. (...) o simbolismo é o que confere o status de humanidade ao
Homo Sapiens, posicionando a explanagdo do elemento que é sua propria condicao
de possibilidade e sinbnimo da passagem da natureza a cultura. (MENDES, 2014, P.
14)

Percebe-se que a necessidade de representar condi¢des humanas, sempre foi o objetivo
da humanidade ao propor os contos de fadas e expor 0s personagens e todo o enredo de forma
metafdrica, ou ainda inserindo sentimentos como o amor, a inveja, o 6dio, a dualidade entre o
bem e 0 mal, sempre constante, preocupagdes, anseios. Tudo o que estaria envolto em uma
problematica real, em circunstancias nas quais as tomadas de decisdes fossem obrigatdrias para

que a vida, ao menos pudesse parecer mais razoavel e menos agressiva do que na fase adulta.

3 0S CONTOS DE FADAS COMO INSTRUMENTOS DE INCENTIVO A LEITURA
Desvencilhar os caminhos que o leitor tende a percorrer a cada leitura ou releitura feita,
é possibilitar surpresas e inovacgdes de pensamentos. Contudo, existe um comodismo que tende
a se desenvolver dentro do ser humano quando este acredita que ja esta pronto diante de certos
conhecimentos, 0 que também é valido para para a construcdo da leitura e seus fundamentos
além da decodificacdo de signos, pontuando a incapacidade e a limitacao, de certa forma. Sobre

esse aspecto, Cortella reforca dizendo:

Nascer sabendo é uma limitacdo porque obriga a apenas repetir e, nunca, a criar,
inovar, refazer, modificar. Quanto mais se nasce pronto, mais se é refém do que ja se
sabe e, portanto, do passado; aprender sempre € 0 que mais impede que nos tornemos
prisioneiros de situacbes que, por serem inéditas, ndo saberiamos enfrentar.
(CORTELLA, 2015, p.13)
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Nas palavras de Cortella (2015), encontra-se uma definicdo para o qué a leitura
proporciona para quem atua como leitor. Seus efeitos, trazem o descortinamento de ideias tidas
como prontas e acabadas, permitindo assim, a descoberta de novos conhecimentos ou ainda a
complementacdo daqueles ja existentes.

O que ndo se pode deixar de mencionar é o fato de que os contos ndo eram belas li¢oes
com personagens magicos e amigéveis desde sempre. Sua fungao estava ligada a costumes tidos
como universais para uma época distante, e que deveriam ser repassados aqueles gque iam
chegando a sociedade. Sobre esse momento vivido pelas criancas antes gque existisse uma

literatura especifica para o publico infantil, Ariés, traz a seguinte reflexdo com suas palavras:

Encontramos ai a0 mesmo tempo elementos de conduta infantil e conselhos morais,
que hoje julgariamos inacessiveis as criangas. I1sso explica pelas origens dos manuais
de civilidade, que eram, em suma, registros dos costumes da aprendizagem, ainda
muito influenciados pelos hébitos de uma época em que ndo se dosava a matéria
transmitida as criancas, em que estas eram logo completamente mergulhadas na
sociedade: tudo lhes era dado desde o inicio. As criangas misturavam-se
imediatamente aos adultos. (ARIES, 1981, p.172)

Somente a partir do século XIX, a literatura infantil ganhou caracteristicas do mundo
infante, pois antes disso o reconhecimento de que a leitura poderia ser importante para o
desenvolvimento da crianga ndo existia. As leituras destinadas as criancas até entdo, eram de
cunho pedagdgico comportamental voltadas a integracdo na sociedade da época. Nao se tinha
o0 entendimento do qudo profundo era 0 momento de ler e ouvir historias.

Com o passar dos anos o reconhecimento da leitura proficiente se destaca como
privilégio de poucos, enfatizando uma disparidade social que perdura ainda nos tempos atuais.
Os leitores se destacam por possuir habilidades muito maiores do que simplesmente decodificar
0s signos linguisticos, existe a percepc¢do de mundo apreendida por entre as linhas escritas. Essa

concepgdo de leitor é corroborada por Ferreira e Dias no fragmento a seguir:

Percebe-se, entdo, na proposta de alfabetizagdo imposta a escola e a sociedade desde
o0 século XIX, que sdo evitadas relagdes mais elaboradas entre o sujeito-leitor e a
escrita, fazendo-se desta um privilégio social de poucos, que se tornam leitores em
contraposicdo aos decifradores, que sdo vistos como 0s mal-sucedidos e
academicamente fracassados. (FERREIRA E DIAS, 2002, p. 40)

O processo de formacéo pelo qual passa um individuo se da a longo prazo, e pressupde
etapas. E valido ressaltar que ha uma grande diferenca entre habitos de leitura e ato de ler, pois
aqueles que se relacionam mecanicamente com o texto, os ditos ledores, dificilmente se
constituirdo como leitores ativos se ndo houver um trabalho mais amplo e efetivo; para entdo
estabelecerem relagdes profundas com a linguagem e seus significados. Sobre o sentido que a

leitura assume como forma de expresséo e pensamento, Smith contribui dizendo:



20

A leitura é pensamento, (...). E o pensamento que realizamos quando lemos, a fim de
ler, ndo é diferente do pensamento que realizamos. Exatamente como ndo podemos
falar sem pensar, ou compreender o que alguém esta dizendo sem que pensemos, ou
extrair o sentido do mundo sem pensarmos, também é impossivel ler sem pensar.
(SMITH, 2003, p.213)

A importancia da leitura esta intrinsecamente ligada a construcdo do pensamento, pois
uma leitura eficiente sé é possivel se houver ligagdo com o tempo, espaco, momento em que 0
ato esté sendo praticado; é pouco provavel que se faca uma leitura sem ter como referéncia a
condicdo humana ou situacdo especifica para que isso ocorra.

A leitura entdo passa a ser notada como elemento essencial para a sociedade
contemporanea, pois este mesmo habito tem por finalidade fazer com que a crianca aprenda a
interpretar a realidade social em que est4 inserida, realizando assim, tanto a leitura de mundo
como aquela adquirida e tida por bem social.

Segundo a abordagem socio interacionista, 0 homem é um ser social, historico, ora
sendo transformado, ora transformando suas relagfes culturais, pois é a partir das relacdes
interpessoais que a crianga transforma e aguca suas habilidades.

Alexandre Lobdo, em seu artigo publicado na revista Conhecimento Prético Literatura,
edigdo 44 (2012 p. 60) ressalta ainda “O que nos leva de volta aos livros: ler um livro, assim
como escrevé-lo, é uma atividade solitaria (...). Além disso, ler um livro toma tempo - recurso
que parece cada vez mais escasso para as novas geracoes.” Considerando esse pensamento, a
leitura ndo pode se tornar uma atitude descontextualizada ou podera trazer consigo um peso
descomunal ao invés de prazer. Para que haja essa ponte entre o “tempo-recurso” ndo se pode
deixar de lado o papel da familia no processo.

O educador e a familia sdo parceiros na construcdo de valores e de uma sociedade
humanizada, assim, quando o educando ndo possui o apoio familiar na escola, acaba perdendo
o0 interesse pela leitura. Esta comunicacdo entre familia e escola, deve transpor 0s muros
escolares e se fortifica com o intuito de aprimoramento do estudante em questdo. Esse tipo de
relacdo tende a contribuir para a aquisicdo de novos significados dentro dos aspectos de
formacao de leitor, um deles é sobre a captacdo de sentido expresso pelas palavras escritas ou
ouvidas. De acordo com Smith:

(...) ndo existe necessidade de uma explicacdo especial sobre como as criancas
aprendem a captar o sentido da palavra impressa, uma vez que nenhum processo
especial estd envolvido nisso. As criangas tentardo naturalmente trazer um sentido a
palavra impressa. Para elas, ndo ha sentido em uma linguagem que ndo seja
significativa, seja falada ou escrita. Percebem a linguagem falada procurando por seu
significado, ndo prestando atencéo aos sons das palavras. (SMITH,2003, p.193)
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N&o raras as vezes em que dificuldades na aprendizagem, indisciplina na participacao
do grupo turma séo apenas alguns dos sintomas que aparecem na escola sendo reflexo de que
algo ndo harmonioso se passa no ambito familiar. Neste sentido, descobre-se que existe um
refugio chamado fantasia, e que se faz real por meio das leituras, servindo de desafios que
ajudam a pensar e analisar a realidade em que se vive. O que bem é expressado nas palavras de

Martins:

Incorpora-se, assim, ao cotidiano de muitos, o que geralmente fica limitado a uma
parcela minima da sociedade: ao &mbito dos gabinetes ou salas de aula e bibliotecas,
a momentos de lazer ou de busca de informagcé&o especializada. Enfim, essa perspectiva
para o ato de ler permite a descoberta de caracteristicas comuns e diferencas entre 0s
individuos, grupos sociais, as varias culturas; incentiva tanto a fantasia como a
consciéncia da realidade objetiva, proporcionando elementos para uma postura critica,
(...) (MARTINS, 2004, p. 29)

Ao se ampliar a “nogdo de leitura” existe um aprofundar na ideia de compreensdo. A
leitura, entdo, ndo esta simplesmente atrelada a ideia de decodificacdo dos grafemas. A
aquisicdo do ato de compreender o que esta sendo lido, da-se inicio desde a infancia, nos
primeiros contatos com o seio familiar, quando o compartilhamento de experiéncias entre pais
e filhos, resulta em um crescimento afetivo. Logo, percebe-se que a capacidade de apreender
novas informacgdes esta intrinsecamente ligada aquilo que faz parte de seu cotidiano,
desenvolvendo ali curiosidades acerca dos mais variados assuntos. Na fase adulta, todo saber
se torna apenas um simples mecanismo e deixa de ter o encantamento da descoberta, antes tido
na infancia. Com o passar dos anos, os detalhes vao perdendo a nitidez e é preciso reaprender
a ter uma visdo minuciosa, 0 que marcara a passagem ciclica e vital do ser humano. Contudo,
é preciso que se tenha consciéncia acerca de dois processos que favorecem o despertar para a
leitura. Tais processos para essa apropriacao de leitura podem ser: o visual direto e a mediacéo

fonoldgica. Sobre esses processos Salles e Matos discorrem:

Os processos mentais que permitem ao leitor identificar, compreender e pronunciar
palavras escritas sdo explicados por meio de modelos que enfatizam a estrutura
cognitiva envolvida no reconhecimento de palavras e as interconexdes dessa estrutura
(Pinheiro, 1994). Assim, a leitura em voz alta de um sistema de escrita alfabético pode
ocorrer, pelo menos, de duas maneiras: por meio de um processo visual direto (Rota
Lexical) ou através de um processo envolvendo mediagdo fonoldgica (Rota
Fonologica). (SALLES E MATOS, 2002, p. 322)

As autoras acima, destacam dois processos para que ocorra a leitura. Trataremos de
nos ater ao segundo processo, ainda que ambos sejam necessarios; a rota fonoldgica, vem tratar
da traducdo ou conversdo da parte escrita, em sons, fonemas por meio das regras da lingua.
Trata-se de uma explicacdo simples para um processo com muitas etapas, pois a crianga nao
consegue ler simplesmente, um grafema, se este “simbolo” nao tiver um significado em seu

Iéxico. Tudo precisa estar vinculado ao que ¢ acessivel a crianca.
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Com base nestas afirmagdes o trabalho com contos de fadas ganha mais impacto na vida
dos pequenos leitores, pois ainda que ndo dominem o campo da decodificacdo, mas a historia
em si, tem todo um enredo que lhe proporcionara aconchego e prazer em ouvir, para
posteriormente servir de instrumento motivador na aquisicdo da leitura fluente.

Para Alégria & cols (1997), “A leitura ndo envolve apenas o reconhecimento de palavras
isoladas. Seu objetivo principal é a compreensdo do material lido. Para isso, a identificacdo de
palavras ¢ uma condig¢do necessaria, embora ndo seja suficiente”. Nota-se 0 refor¢co da hipotese
da concretizacdo da leitura a partir de elementos que vao além de decorar letras, silabas ou
palavras. Promover a leitura de fato, € permitir uma interacéo entre o leitor e o que esté escrito
ou representado, pois é preciso enfatizar que leitura se faz a partir do conhecimento construido

no mundo e para 0 mundo, possibilitando interpretacdes disto ou daquilo.

4 AS NARRATIVAS NA VIDA DA CRIANCA

Construir narrativas é falar ou escrever sobre o passado, ou ainda, coletar frutos do
imaginario, apresentando aquilo que até entdo era desconhecido o tornando magicamente

conhecido, 0 que pode ser comprovado nas palavras de Rosa:

O homem ao embelezar, decorar o seu prdprio corpo deu inicio ao sentido estético,
estabeleceu uma forma de comunicagéo atrativa de expresséo da arte e a arte, em todas
as suas formas, € necessaria ao homem para conhecer, modificar e interferir o mundo.
A magia inerente a arte estd presente também na palavra: o poder mégico da
comunicacgdo verbal. (ROSA, 2011, p. 45)

A arte do falar € merecedora de reconhecimento, pois a energia que emana daqueles que
dominam a oratoria, tem a capacidade de envolver agueles que a ouvem, despertando impactos
psiquicos e emocionais.

Neste sentido, Rabelo e Monteiro (2020, p.11) dizem que a contribui¢do da contacéo de
historia fantastica “... também ¢ um meio de fugir do real, criando um submundo onde os
desejos sdo realizados, uma forma de trabalhar com o subconsciente de cada pessoa,
imaginando e realizando as vontades de seu imaginario.” A aprendizagem trazida com as
narrativas, ganha significado dentro do contexto familiar e social, ainda que a apropriacéo do
conhecimento seja individual.

Na infancia ha todo um encantamento e novidades em tudo o que se vé, chegando ao
apice da perplexidade diante dos olhos infantis. Até pouco tempo, a crianca era tida como um
“adulto em miniatura”, preparando-se para a fase subsequente. No entanto, atualmente ja é de

conhecimento comum, que a infancia é uma fase de transicdo e que em nada se compara com a
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etapa que a sucede. As narrativas que sdo apresentadas a crian¢a devem ser feitas com
responsabilidade, visto que o mundo fantastico no qual habita, permite que raciocine a ponto
de desconfiar, questionar e discordar daquilo que Ihe é apresentado como verdade absoluta.
Confirmando essa afirmacdo, tem-se as palavras de Rosa:

(...) ouvindo histérias a crianga realiza seus desejos reprimidos através do jogo livre
da fantasia. Ela extrai das historias simbolos de verdades eternas porque precisa
manter seu mundo interior de motivacao infinita, e as narrativas podem conservar esse
mundo infantil fascinante (...). A popularidade e a exemplaridade comp&em fatores
comuns as obras adultas destinadas as criancas, pois os classicos da literatura infantil
nasceram no meio popular e todas as obras apresentavam a intencdo de fixar valores
ou padrdes a serem respeitados pela comunidade ou incorporados pelo individuo ao
seu comportamento. (ROSA, 2011, p.47)

O que é desconhecido aos olhos da crianga, torna-se uma aventura. A escuta de uma
variedade de historias, oferece uma gama de experiéncias e renova a busca por novos
conhecimentos, dentre eles a propria alfabetizacéo e até mesmo subsidios para a construcao da
subjetividade. E neste momento que se deve atrair a crianca para os rumos da literatura, para
que mais tarde ndo venha ter por esta Ultima uma averséo por desconhecer seus recursos.

As narrativas sob o olhar adulto, vém propiciar uma volta a prépria infancia com direito
a prazeres, dores, confusdes e fantasias. E um momento de se redescobrir como ser capaz de
construir carater e formar muito mais que meros conceitos prontos sem revisar o que ha de
diferente entre o imaginario e o real.

Assim, as narrativas sdo tidas como nada mais do que a exposicdo de modelos

comportamentais humanos, como bem expde Bettelheim:

O conto de fadas (...), € em grande parte o resultado de um conteldo comum e
inconsciente ter sido moldado pela mente consciente, ndo de uma pessoa em
particular, mas pelo consenso de Vérias a respeito daquilo que consideram problemas
humanos universais e do que aceitam como solugdes desejaveis. (BETTELHEIM,
2007, p.52)

Nota-se a partir deste pensamento, que o condicionamento humano ndo pode negar que
a presenca de seres fantdsticos como herodis e heroinas, sdo traduzidos como prototipos
comportamentais. Estas mesmas narrativas carregavam consigo, desde suas origens, um padrdo
de repeticGes que proporcionam aos seus ouvintes um prazer em compartilha-las
indefinidamente. As historias que sdo aprecidveis tanto por adultos como pelos pequenos,
proporcionam tdo ou mais prazer ao aflorar diversos sentimentos, como reviver lembrancas
antigas. O desprendimento de tempo e preocupacdes, também sdo frutos de momentos tidos
como “mentes livres”. Ha4 uma grande magia que envolve quem ouve as historias, surtindo
entdo uma transformacéo de experiéncias. Entdo é nesse sentido que se vé a possibilidade de

agregar o interesse do estudante do segundo ano dos anos iniciais pelas historias fantasticas, a
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possibilidade de trabalhar com palavras-chaves para adentrar em seu mundo mais intimista.

Sobre essa ludicidade que permeia os contos de fadas, Bettelheim ainda informa que:

Enquanto diverte a crianga, o conto de fadas esclarece sobre si propria e favorece o
desenvolvimento de sua personalidade. Oferece tantos niveis distintos de significado
e enriquece a sua existéncia de tantos modos que nenhum livro pode fazer justica a
profusdo de diversidade das contribui¢cGes dadas por esses contos a vida da crianga.
(BETTELHEIM, 2007, p.20).

N&o se pode negar que hd uma concordancia geral no que tange os limites de um conto
de fadas e sua linguagem, que por meio de simbolos estdo para representar fatos inconscientes
que tomam forma ao atribuir identidades relacionadas as condutas do pai, da mée, dos irmaos
OU mesmo seu proprio comportamento diante de determinadas situacdes. Sobre essa busca

inconsciente de identificacdo entre a crianga e os contos de fadas, Bettelheim reforca:

Seu apelo é feito a0 mesmo tempo a nossa mente consciente e inconsciente, a todos
0S seus trés aspectos — id, ego e superego — e também a nossa necessidade de ideais
do ego. Isso o torna muito eficaz; e, no conteldo dos contos, os fendbmenos
psicoldgicos intimos séo corporificados em forma simbdlica. (BETTELHEIM, 2007,
p. 53)

Estudos psicanaliticos comprovam que ainda se busca indicios de comportamentos
recalcados subjacentes aos mitos e contos de fadas. Ainda sob o aspecto de fuga, € possivel
dizer que a imprecisdo de nomes de lugares e afins, assegura ao conto, um anonimato quanto
aos acontecimentos, e, se estes realmente aconteceram, deixando a crianga livre para imaginar
todo o cenario e 0s aspectos que envolvem a histéria.

H& predominancia de otimismo nos contos de fadas, que visivelmente se destaca por
garantir éxito as investidas mais miraculosas que parecam ser dos personagens da trama. O que
assegura ao psicolégico humano, é que estes herdis e heroinas, presentes nas narrativas
fantasticas, em muito se assemelham com o homem real, em seus conflitos e na busca por uma
autoafirmacdo. Dai vem o grande gosto e interesse por este género de leitura, que oferece aos
ouvintes a oportunidade se espelhar, ndo nos grandes feitos heroicos, por razées 6bvias, mas,

em alguma atitude em proporc¢des menores, se aproximando do que é possivel.

5 UM POUCO DOS CONTOS BRASILEIROS
5.1 MONTEIRO LOBATO, O PRECURSOR DA LITERATURA INFANTIL BRASILEIRA

O Brasil é um pais de area continental, com uma miscigenagdo impar em seus aspectos
culturais e sociais. Por essa razdo apresenta em sua literatura essa mescla de conhecimentos
populares, que em parte, foram compilados pelo escritor brasileiro Jose Bento Renato Monteiro
Lobato ou simplesmente, Monteiro Lobato. Nascido em Taubaté, Sdo Paulo, em 18 de abril de
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1882, perdeu os pais ainda na adolescéncia indo morar com o avd, o Bardo de Tremembe.
Cursou Direito na faculdade do Largo de S&o Francisco, no estado de S&o Paulo.

Chegou a ser nomeado promotor de uma pequena cidade do interior, no mesmo periodo
em que se casou com Maria Pureza Natividade, mae de seus quatro filhos. Mesmo sendo um
homem ocupado com as atribui¢des do cargo, Monteiro Lobato logo comeca a escrever para
revistas e jornais locais.

Com o falecimento de seu avd, Monteiro Lobato herda a fazenda da familia e abdica de
sua posicao juridica e passa a administrar a fazenda que antes fora de seu avd. Ao que parece
ndo foi bem sucedido no ramo agropecuério. Logo se muda para a grande S&o Paulo e comeca
sua trajetoria como escritor de sucesso de grandes obras, merecendo destaque para “O Picapau
Amarelo (1939),” um classico que marcou geracades.

Entre outras de suas obras publicadas estdo: Cacadas de Pedrinho (1933); Reinacdes de
Narizinho (1931); Historias de Tia Nastacia (1937); A menina do narizinho arrebitado (1921);
O Saci (1921); A chave do tamanho (1942) dentre outras obras. Em cada obra, Monteiro Lobato
buscava trazer elementos que se aproximassem do mundo real e suas problematicas, mas
também lancava mado de elementos imaginarios e todas as possibilidades para sanar 0s
problemas do mundo de uma maneira leve e compativel, como foi o caso abordado em “A chave
do tamanho” onde o autor traz para as criangas a grande guerra acontecendo no mundo, contudo
a solucgéo para o fim desse acontecimento poderia ser encontrar uma chave que pudesse desligar
a guerra.

Monteiro Lobato comecgou a escrever obras voltadas para o pablico infantil a partir da
caréncia, percebida pelo autor, na formacdo literaria dos préprios filhos, onde na escola, s6
tinham acesso as obras traduzidas de outras culturas ou aos limitados livros didaticos. O autor
foi um célebre pesquisador e divulgador de personagens da cultura popular brasileira, de modo
que fizesse chegar a todos o conhecimento de personagens folcloricos ndo apenas trazidos de
culturas europeias, mas que constituiam a propria cultura brasileira.

Além do olhar apurado para elaboracdo de personagens em suas histdrias, o autor ainda
se preocupou em estreitar os lacos entre as criangas afortunadas e aquelas que pouco tinham,
guando em suas obras utilizava vocabulos de facil acesso e compreensdo para todos.

Monteiro Lobato faleceu aos 66 (sessenta e seis) anos de idade, na madrugada do dia 04
de julho de 1948, apds um derrame. Como legado deixou 26 (vinte e seis) obras voltadas para
0 publico infanto-juvenil e uma historia de valorizacao cultural nacional brasileira que marcou

geragdes inteiras e até os dias atuais continuam a ser revisitadas pelos mais novos leitores que



26

veem em personagens como a boneca “Emilia” ou mesmo nas aventuras do menino “Pedrinho”

uma ponte surreal, com cercas limitadoras, mas néo limitantes do mundo do faz-de-conta.

6 ACAO PRATICA DOS CONTOS NA SALA DE AULA

Diversas sdo as possibilidades de se trabalhar com os contos de fadas dentro da sala de
aula, especialmente quando o publico-alvo sdo criangas em processo de alfabetizagdo onde o
estimulo para o desenvolvimento de tais atividades sdo essenciais. Sobre a importancia do

estimulo na aprendizagem, Barroso diz:

Torna-se cada vez mais necessario que os alunos sejam estimulados a utilizar outros
meios de aprendizagem ao seu alcance. Parece-nos que as aprendizagens feitas pelos
alunos terdo mais sucesso se estes forem estimulados a procurar informagao pertinente
e adequada. Nos nossos dias, a informacéo surge, através de outras vias para além dos
livros. (BARROSO,2010, p. 20)

Sob este aspecto, proporcionar ao aluno a busca pelo sentido de aprender e apreender é
considerado um avango tanto para quem aprende quanto para quem ensina. No caso dos contos
de fadas ndo é diferente, pois a busca pela formacao integral é o grande interesse da educacao
moderna, onde deve ocorrer de forma continua, e quando se pretende alcancar o interesse ou o
ponto chave do despertar, no aluno, as oportunidades de interagdo e construcdo ndo podem ser
estaticas, muito pelo contrario, o dinamismo deve sempre estar presente. Sobre o ludico na sala

de aula ligado aos contos de fadas, Dohme enfatiza que:

Este processo de ouvir histérias, provoca absor¢do de conhecimentos oriundos do
préprio texto, do enredo. Ja o exercicio da imaginagdo provoca o sentimento de véarias
emocgdes. No primeiro caso 0s conhecimentos absorvidos sdo comuns a todos 0s
ouvintes, no segundo caso estas emocGes sdo particulares e caracteristicas para cada
um. (DOHME, 2003, p. 2)

Ainda sobre emogéo, Almeida (2000, p. 52) diz que “O sentimento, a emog¢do ¢ a
paixdo surgem em seu tempo, conforme as condi¢cdes maturacionais de atividades, as reacdes
posturais, o raciocinio.” Por essa razdo, as atividades acerca dos contos de fadas, a serem
realizadas dentro da sala de aula devem objetivar assegurar a ponte entre a afetividade,
desenvolvida pelo contato mais intimista com os enredos das histérias, e o desenvolvimento
cognitivo infantil, aptiddo que deve ser assegurada de maneira individual, desde que o ambiente

seja propicio para isso.
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De acordo com as proposi¢Oes acerca de como se trabalhar os contos de fadas dentro
da sala de aula, deixam-se algumas sugestdes de atividades como propostas para que seja

aplicada na escola junto as criancas:

Proposta 01: O varal dos contos de fadas
Periodo: A sugestao de duracdo do varal: mensal; contudo, o periodo pode ser reduzido
para semanal, podendo aumentar ainda a variedade de contos a serem dispostos.
Desenvolvimento da atividade: A professora fard uma prévia selecdo de variados
contos de fadas ou narrativas infantis, por més, devendo dispensar atencédo especial a quantidade
suficiente para que nenhum aluno fique sem historia. Esses contos ficardo dispostos em um
varal dentro da sala de aula para que o aluno possa ter acesso e facilidade no manuseio. Cada
aluno ira tomar um conto para si. Diariamente, a professora selecionara um conto para ser lido
ou narrado pelo aluno (caso este aluno ainda ndo domine o processo de leitura a professora fara
a leitura). Ao longo do més, os alunos ficardo de posse do conto desejado, deverdo levar para
casa, contar ou ler para alguém. Apos realizar a leitura em casa, o aluno devolvera o conto ao
varal, podendo escolher ou trocar por outro conto de algum colega e prosseguir com a atividade.
Esta atividade pode culminar na apresentacdo/ representacdo de um dos contos pelos pais e
alunos como forma de incentivo a leitura e aproximacao entre familia e escola.
Objetivo: -Estimular no aluno o desejo de partilha de conhecimento por meio da
contacéo de historias;
- Desenvolver o hébito de leitura através dos estimulos de troca.
Proposta 02: Roda de contacéo
Desenvolvimento da atividade: Podendo ser em circulo ou mesmo em uma posicao
confortavel aos alunos, a professora inicia a historia trazendo consigo uma “caixa misteriosa”.
Dentro da caixa conterdo imagens relacionadas a algumas partes da narrativa a ser exposta
(selecionadas previamente pela professora). Conforme a professora vai avancando na historia,
vai retirando da caixa elementos surpresa que podem ser: uma palavra ou uma imagem que da
prosseguimento ao enredo da historia. De forma descontraida a histdria é exposta. A atividade
propde a criatividade do aluno por ter que improvisar com elementos antes fora de contexto,
pois mesmo sendo a professora a contadora oficial, naquele momento, o aluno intervém para
que o desfecho da historia seja significativo e lhe sirva de suporte para atividades futuras.
Obijetivo: - proporcionar ao aluno fazer parte da histéria a partir dos elementos que

surgem da caixa;
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A importancia de cada atividade estd em ouvir a contribui¢do do aluno como contador
de histdria, ja que por ser um momento de livre expressividade da crianca, as propostas
trabalham a oralidade, entonacéo de voz, criatividade, aléem de promover a satisfacdo de poder
contribuir com a atividade, trazendo sentido a proposta.

As propostas séo direcionadas para turmas do segundo ano do ensino fundamental, anos
iniciais, tanto para alunos que j& possuem fluéncia na leitura como para alunos ainda estdo em

processo de alfabetizacéo.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O trabalho adotou como metodologias as pesquisas: de campo, bibliogréfica, além de
utilizar questionarios estruturados para os alunos em uma turma de segundo ano do ensino
fundamental, com 26 (vinte e seis) criancas, sendo que para essa amostragem se trabalhou com
apenas 11(onze) alunos; e um questionario, também estruturado, destinado aos pais dos 11
(onze) alunos que participaram da pesquisa.

Figura 1- Escola campo de pesquisa: E.M.E.F. Josefa Nery da Costa

i

Fonte: Arquivo de imagens das pesquisadoras do TCC

Durante quatro semanas, entre os dias 23 de novembro e 15 de dezembro do ano de
2021, por meio de intervencdo, foram realizadas atividades de contacdo de histérias
(presencialmente), para as criangas do segundo ano do ensino fundamental da Escola Municipal
Josefa Nery da Costa, no municipio de Pedra Branca do Amapari, estado do Amapa. Essa
pesquisa foi desenvolvida com o intuito de observar os contos de fadas sendo instrumentos de
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incentivo & leitura, agregado as relagGes afetivas e sentimentais das criangas. Sobre a pratica
de pesquisa, Minayo traz a seguinte reflexao:

Entende-se pesquisa como um processo no qual o pesquisador tem “uma atitude e uma
pratica tedrica de constante busca que define um processo intrinsecamente inacabado
e permanente”, pois realiza uma atividade de aproximagdes sucessivas da realidade,
sendo que esta apresenta ‘“uma carga historica” e reflete posicdes frente a realidade
(MINAYO, 1994, p.23)

Esta pesquisa foi realizada a partir de estudos bibliograficos, além da realizacdo de
pesquisa de campo com aplicacdo de questionarios com perguntas fechadas para alunos e pais
de alunos. Para este trabalho foram selecionados 11 (onze) alunos e 11 (pais), dos respectivos
alunos para responderem a questionarios distintos aplicados para cada grupo como instrumento

de coleta de dados. Sobre essa pratica como método de pesquisa, Fonseca expde:

Diferentemente da pesquisa qualitativa, os resultados da pesquisa quantitativa podem
ser quantificados. Como as amostras geralmente sdo grandes e consideradas
representativas da populagdo, os resultados sdo tomados como se constituissem um
retrato real de toda a populacdo alvo da pesquisa. A pesquisa quantitativa se centra na
objetividade (...) A pesquisa quantitativa recorre a linguagem matematica para
descrever as causas de um fendbmeno, as relagdes entre variaveis, etc. A utilizacdo
conjunta da pesquisa qualitativa e quantitativa permite recolher mais informagdes do
que se poderia conseguir isoladamente. (FONSECA, 2002, p. 20)

Destaca-se que as aulas na escola estavam ocorrendo obedecendo ao sistema hibrido de
ensino, contudo, as tercas e quartas-feiras eram de forma presencial na escola e foram os dias
em que a pesquisa ocorreu junto aos alunos.

Adotando a abordagem quantitativa, utilizando questionarios estruturados de forma
objetiva, a fim de constatar a frequéncia com que as criangas tinham acesso as historias infantis,
ou os contos de fadas e, se esse contato ou ndo, poderia interferir no aluno como leitor ativo.
Para os pais, 0s questionarios foram enviados via ferramenta de mensagens WhatsApp e para
aqueles que puderam ir até a escola, foi feito de forma presencial.

Foram selecionados 04 (quatro) contos classicos da literatura infantil para serem
trabalhados ao longo desta pesquisa e consequentemente, a cada semana. Tais contos foram: A
historia dos trés porquinhos; Jodo e Maria; A Chapeuzinho Vermelho e O patinho Feio.

O dia destinado para as narrativas ou histérias infantis, propriamente ditas, foi as tercas-
feiras. Para este momento se respeitava o distanciamento social, tido como medida de
seguranga sanitaria contra o Coronavirus. Por esse motivo o desenvolvimento da atividade
sofreu algumas alteracdes no que diz respeito a sua pratica. Foram utilizados videos e em alguns
momentos apenas audios das histdrias, para que as criangas pudessem experimentar 0 momento

dos contos de fadas.
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Ap0s as narrativas, os alunos eram instigados a falar da histéria: o que gostaram, o que
ndo gostaram, como se sentiram em determinadas partes do conto e como reagiriam se
estivessem no lugar do personagem principal da histéria? Posteriormente a narrativa do dia, 0s
alunos foram instruidos a contar a histéria em casa para alguém: pai, mae ou irméo, com intuito
de observar se 0s pais estariam dispostos a ouvir as narrativas, além de estimular a oratéria dos
alunos, preparando-os para 0 momento de familiarizagdo com os signos linguisticos.

No dia seguinte, no caso as quartas-feiras, era reservado um momento para ouvir as
criancas e suas experiéncias como contadoras de historias; questionava-se em qual momento
do dia a historia foi contada e qual teria sido a reacdo dos ouvintes. Para esse momento era
realizado um sorteio de pelo menos 03 (trés) criangas para que fizessem o relato de suas
contacOes de historias em casa. O tempo determinado para que se realizasse essa atividade,
pelas pesquisadoras, era de uma hora e meia por dia.

Apbs a contacdo de historias, a professora titular da turma, dava sequéncia nas
atividades correspondentes a cada componente curricular enfatizando a leitura onde as
pesquisadoras observaram sob quais aspectos os alunos eram beneficiados, a partir da
exploracdo dos contos de fadas, no desenvolvimento de habilidades para a aquisi¢do da leitura

principalmente.

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A pesquisa se realizou com 11 (onze) alunos, de sete anos de idade, do segundo ano do
ensino fundamental- Anos Iniciais, na Escola Municipal Josefa Nery da Costa, no municipio de
Pedra Branca do Amapari, estado do Amap4, e seus respectivos pais e/ou responsaveis. Tal
pesquisa teve como objetivo observar os contos de fadas sendo instrumentos de incentivo a
leitura a partir do vinculo afetivo, emocional e sentimental construido pelos alunos a partir das
narrativas infantis ouvidas na escola, pela professora, ou em casa, ouvidas pelos pais.

Com base na pesquisa com abordagem de cunho quantitativo, realizada em forma de
questionarios objetivos, junto aos pais e filhos estudantes, bem como observacao desses alunos
dentro da sala de aula de forma presencial, para apurar suas a¢des e atitudes para uma posterior
andlise reflexiva sobre as narrativas e suas contribui¢Ges para a alfabetizagdo, muitas vezes de
forma contraditoria para as criangas, principalmente diante de situacfes que se apresentam
como desafios para o consciente. Ressalta-se que para os alunos o questionario se deu em uma
roda de conversa, onde as respostas foram registradas pelas pesquisadoras para a tabulacédo das

informacoes.
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Como resultados da pesquisa, seguindo a ordem dos questionérios realizados com
perguntas distintas para os pais e para os filhos, obteve-se 0s seguintes percentuais
representados em graficos.

Apresenta-se a seguir 0s questionamentos feitos aos alunos. No Grafico 1 esta
representado o gosto em ouvir historias.

Gréfico 1- Vocé gosta de ouvir historias?

ALUNOS

Sim
100,0%

Fonte: Pesquisadoras do TCC (2021)

Comprovadamente se tem o percentual de 100% (cem por cento) para a resposta dada
como sim ao gosto por ouvir historias. Para esta pergunta o intuito era verificar o quanto as
criancas desejavam estar em meio as historias infantis, ainda que este contato ndo lhes fosse
frequente. Nota-se que ndo se estabeleceu um vinculo familiar ou mais intimista de alguém que
ouve historias de alguém em particular, mas sim de alguém que demonstra gostar de historias
independente de quem as conte ou onde as conte.

Seguindo aos questionamentos obtivemos o seguinte percentual para a pergunta
representada no Gréafico 2- Seus pais ou responsaveis contam historias para vocés?

Gréfico 2 - Seus pais ou responsaveis contam historias para vocé?

ALUNOS

Néao
9.0%

Sim
91,0%

Fonte: Pesquisadoras do TCC (2021)

De acordo com os alunos, 9 (nove por cento) de seus pais ndo Ihes contam historias
infantis e 91% (noventa e um por cento) disseram que sim, que ouvem essas historias.

Outro questionamento para os alunos foi registrado no Grafico 3 onde os alunos séo
perguntados se gostam de histdrias antes de dormir.
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Gréfico 3 - Vocé gosta de ouvir historias antes de dormir?

ALUNOS

Sim
100,0%

Fonte: Pesquisadoras do TCC (2021)

Com 100% (cem por cento) de respostas dadas como sim ao desejo infantil, implicito,
de ser acalentado na hora de dormir demonstrando que mesmo com sete anos de idade, j& no
ensino fundamental, as criangas ainda esperam ouvir historias dos pais.

No grafico 4 esta representado o desejo das criangas em ouvir histérias na escola.

Gréfico 4 - Vocé gosta de ouvir histérias na escola?

ALUNOS

Sim
100,0%

Fonte: Pesquisadoras do TCC (2021)

O espaco escolar obteve uma demonstracdo de 100% (cem por cento) do desejo das
criangas por escutar historias dentro da sala de aula ou em outro ambiente dentro da escola.

Sobre o final dos contos de fadas, quando questionados se estavam de acordo com as
expectativas dos alunos, o Gréafico 5 traz os seguintes dados:

Grafico 5- Vocé gosta do final que geralmente aparece nos contos de fadas?

ALUNOS

Sim
100,0%

Fonte: Pesquisadoras do TCC (2021)
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A opinido de que os contos de fadas tém o final que deveriam ter se sobressai com 100%
(cem por cento) de concordancia na opinido dos alunos, trazendo uma reflexdo sobre o
imaginario que se estabelece na infancia.

No Gréfico 6 a crianca foi instigada a manifestar seu olhar mais apurado entre o real e
0 imaginério, onde se questionou se haveria a possibilidade de viver como em um conto de
fadas. Tal questionamento fez com que acrianca pudesse refletir e demonstrar de forma
consciente 0 que pensa sobre mesclar os dois mundos dos quais Ihe servem de morada, obtendo-
se 0s seguintes dados:

Gréfico 6 - Vocé acredita que sua vida pode ser parecida com algum conto de fadas?

ALUNOS

N&ao
100,0%

Fonte: Pesquisadoras do TCC (2021)

“Nao” foi a resposta de 100% (cem por cento) dos alunos que ndo concebem a ideia de
ter sua vida comparada a um conto de fadas. Estabelecendo um distanciamento entre o que
pertence ao mundo real e ao que pertence ao imaginario.

Outro ponto que merece destaque é a respeito de qualquer vinculo com o imaginario,
onde os pesquisados quando perguntados se encontravam, de alguma maneira, semelhancas
entre algum personagem das narrativas infantis e suas proprias personalidades, expressaram
suas opinides da seguinte forma, conforme mostra o Gréfico 7.

Grafico 7- Vocé se acha parecido(a) com algum personagem de conto de fadas?

ALUNOS

N&o
100,0%

Fonte: Pesquisadoras do TCC (2021)
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Obteve-se como resultado o quantitativo de 100% (cem por cento) de respostas voltadas
para a negativa de que néo se identificam ou ndo se acham parecidos com nenhum personagem
das historias infantis. 1sso ndo significa que os alunos ignoram aspectos de similaridades entre
eles e 0s personagens, apenas reforca a ideia de que conseguem fazer a distin¢do entre o real e
o0 imaginério de forma consciente.

Encerrado o ciclo de perguntas para os alunos, partiu-se para o questionario junto aos
pais com algumas questdes similares, mas com intuito diferenciado, onde ja na fase adulta a
concepcao de conto de fadas ganha uma nova roupagem, haja vista que os pais ja viveram as
experiéncias da infancia e certamente guardam resquicios de como os contos de fadas os
auxiliaram no processo de aprendizagem.

Com intuito de apreciar o vinculo existente entre pais e filhos em momentos de contagédo
de historias e para verificar em que proporcao esse vinculo favorece a apropria¢do de insumos
de leitura, pensou-se no questionario destinado aos pais dos alunos da turma do 2° ano do ensino
fundamental- Anos Iniciais.

De acordo com o Grafico 8, os pais foram questionados a respeito se na infancia, tiveram
0 contato com os contos de fadas de alguma maneira (lendo ou ouvindo). O que resultou nos

dados mostrados a seguir:

Grafico 8 - VVocé ouviu historias de contos de fadas na infancia?

PAIS

Sim

Fonte: Pesquisadoras do TCC (2021)

Sobre ouvir histérias na infancia o percentual de pais foi de 82% (oitenta e dois por
cento) afirmaram ter participado de momentos onde se ouvia histdrias, contudo ainda se obteve
18% (dezoito por cento), que afirmaram ndo ter qualquer contato com os contos de fadas
infantis, o0 que causou estranheza quando se esperava o ébvio.

Ainda sobre a infancia, os pais foram questionados se seus genitores lhes contavam

historias quando pequenos, trazendo como resultado o Gréafico 9.
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Grafico 9 - Seus pais contavam historias para vocé quando crianga?

PAIS

sSim
>7,0%

N&o
73,0%

Fonte: Pesquisadoras do TCC (2021)

Com 73% (setenta e trés por cento) de respostas negativas, 0s pais dos alunos afirmaram
gue ndo ouviam historias infantis de seus genitores. Contudo isso ndo quer dizer que ndo possam
ter ouvido de outras fontes como vizinhos, tios, avos etc. Apenas 27% (vinte e sete por cento)
dos pesquisados admitiram ter tido contato com essas histdrias por meio dos seus genitores.

Quando os pais entdo foram indagados sobre a contacdo de histérias para os filhos,
atualmente, obteve-se o0s seguintes dados representados no Grafico 10.

Gréfico 10 - Vocé conta histdrias para seus filhos?

PAIS

sim
>7 0%

Nao
73,0%

Fonte: Pesquisadoras do TCC (2021)

Os pais reconhecem que ndo contam histérias ou contos de fadas para os filhos,
representados pelos 73% (setenta e trés por cento) de respostas dadas como negativas,
caracterizando um momento diferenciado na infancia, ja que diversos fatores contribuem para
essa auséncia, dentre elas, destaca-se 0 emprego dos pais em empresas privadas e com turnos
alternados; ora estando em periodo diurno, ora estando em periodo noturno. Somente 27%
(vinte e sete por cento) dos pais pesquisados, confirmaram a contacdo de historias de uma
maneira mais frequente.

Se atualmente um grande percentual dos pais admitiu ndo contar histérias, entéo
subentende-se que houve uma época em que a contacdo se fez presente. Neste sentido,



36

questionou-se aos pais se em alguma outra época ja haviam contado historias para os filhos. No

Gréfico 11, tem-se o registro dos dados coletados:

Gréfico 11 - Vocé ja contou historias para seu filho, antes de dormir?

PAIS

Nao

18,006

Sim
82,0%

Fonte: Pesquisadoras do TCC (2021)

Quando perguntados se ja contaram historias para o filho antes de dormir, 82% (oitenta
e dois por cento), disseram que sim, em outra época quando os filhos eram menores. Mas 18%
(dezoito por cento) ainda representa a auséncia de contato com os contos infantis no momento
que antecede o sono.

Seguindo as perguntas, decidiu-se averiguar as concepcdes de finalizacdo dos contos de
fadas sob o olhar adulto, dos pais; onde foram questionados se estavam de acordo com os finais
geralmente presentes nas historias. No Gréfico 12, tem-se esses dados:

Gréfico 12 - Vocé concorda com os finais dos contos de fadas?

PAIS

Sim
100,0%

Fonte: Pesquisadoras do TCC (2021)

Com 100% (cem por cento) de respostas concordaram que sim, os finais dos contos de
fadas eram satisfatorios ao deleite dos pais, atendendo as propostas do enredo das historias por
eles conhecidas.

Para verificar se mesmo na fase adulta, os pais ainda guardavam resquicios das histdrias

por eles ouvidas, um dia, como forma de preservar suas memdarias de infancia. Perguntou-se
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aos pais se em algum momento, ao longo de suas vidas, se ja tiveram experiéncias que se
comparassem aos contos de fadas de alguma forma. No Grafico 13, constam os dados coletados:

Gréfico 13 - Em algum momento, vocé ja viveu como em um conto de fadas?

PAIS

Sim
36,0%

Fonte: Pesquisadoras do TCC (2021)

Com 36% (trinta e seis por cento) dos pesquisados atribuiram momentos de
similaridades em suas vidas, com os contos de fadas, e 64% (sessenta e quatro por cento),
afirmaram nao ter esse tipo de percep¢do ou comparagdo com os contos de fadas.

Certamente o fato de ndo atribuir qualquer semelhanca da vida real aos acontecimentos
de um conto de fadas significam ndo o desligamento do que foi construido ao ouvir as
narrativas, na infancia, mas a ressignificacao das leituras sob um olhar mais apurado e maduro.

Para finalizar o questionario destinado aos pais, optou-se pela questdo de verificacao
por suas preferéncias sobre algum conto de fadas. No Gréafico 14, a constatacdo do
questionamento com os dados coletados.

Gréfico 14 - Existe algum conto de fadas do qual vocé mais gosta?

PAIS

Né&o
36,0%

Sim
64,0%

Fonte: Pesquisadoras do TCC (2021)

Quando perguntados sobre a preferéncia de algum conto de fadas, 64% (sessenta e
guatro por cento) responderam que tem preferéncia por um ou mais contos de fadas dos quais
mais gostam, e 36% (trinta e seis por cento) afirmaram néo ter preferéncia por um conto

especifico.
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Percebe-se que por mais que o tempo passe, ainda persiste 0 momento de se contar
historias e ouvir histérias. Os dados revelam que alguns pais ja ndo encontram tanto tempo para
a contacao de historias, contudo o que prevalece é a dedicacdo oferecida aos filhos por meio
dos contos de fadas que Ihe serviram de suporte para buscarem na escola um incentivo ou
materializacdo de uma aprendizagem mais eficiente, no caso a leitura sendo facilitada pela
compreensdo de historias fantasticas.

Com base ainda na analise dos dados, é possivel identificar que tanto na concepcao
adulta como na concepcao infantil, os contos de fadas sdo historias com contextos préprios e
momentos proprios, onde a maneira consciente (real) ndo sera influenciada, ficando as

comparacOes e experiéncias fantasticas para o imaginario.

CONCLUSAO

Quando se propds fazer um estudo sobre os contos de fadas, ndo se pretendia apenas té-
los como ferramentas de entretenimento, pois essa concep¢ao arcaica de passatempo precisa ser
superada de maneira urgente. Conhecer as nuances de uma histdria e seu potencial no ambito
educacional pode surpreender a muitos que estiverem dispostos a viver essa experiéncia.

A batalha travada entre o mundo real e imaginario habita o intimo de cada pessoa que
de forma escassa ou de forma abundante ja pode conviver com os fantéasticos contos de fadas.
Parece estranho imaginar que alguém possa ter habilidades desenvolvidas a partir dos contos
de fadas, ou mesmo pelas narrativas fantasticas.

Com este trabalho foi possivel constatar que a leitura precisa ser instrumentalizada de
diferentes maneiras e um desses instrumentos pode ser através dos contos de fadas. A leitura
ndo acontece de forma mecanica se bem direcionada. A leitura se faz com muito mais do que a
mera decodificacdo de signos linguisticos, se faz com o sentimento, com a emoc¢do, com 0S
instintos trazidos da vivéncia humana. Ler ndo é um ato simplesmente, é o processo vinculado
a etapas que exigem preparacdo para uma jornada que ndo tem dia e nem hora exata para
acontecer, por isso é necessario preparar o futuro leitor com as mais variadas ferramentas.

Neste sentido, fazer uso dos contos de fadas como instrumentos de incentivo a leitura
de criancas ndo € simplesmente reproduzir cenarios e aplicar em um momento oportuno,
tornando uma rotina diaria e fadada ao fracasso. Tornar os contos de fadas como verdadeiros
instrumentos de incentivo a leitura é possibilitar ao aluno a leitura dos sentimentos e emocdes
gue estdo além do que esta escrito. A compreensdo pode acontecer de maneira a anteceder a

decodificacdo linguistica e por esse motivo inimeras habilidades se desenvolvem de forma
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concomitante, dentre elas se tem a criatividade, a ampliacédo lexical, a sociabilidade, interagéo,
imaginacéo etc. Aspectos importantes para a aquisi¢do de uma leitura eficiente.

Portanto, a utilizacdo dos contos de fadas torna-se um importante instrumento de
incentivo a leitura, podendo ndo estar centralizado apenas no ambito escolar, mas além deste
espaco, dentro das familias quando proporcionam momentos de convivio e afetividade, onde
ainda que ndo haja contato com os livros fisicos, certamente hd uma historia, da época do conto
da carochinha, para ser contada e desta maneira, despontar a imagina¢do como um campo fértil
de uma aprendizagem mais concreta, pronta para ser habitada pelos seres fantasticos do

conhecimento do mundo da leitura.
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ANEXOS

Anexo 1- Carta de Apresentacdo de pesquisadora para a Escola Josefa Nery da Costa

hora (o)

portadora do RG n.

—




Anexo 2- Questionario para os alunos
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Anexo 3- Questionario para os pais dos alunos




