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RESUMO

Com base no surgimento de novas dindmicas pedagdgicas, que buscam reformular as
relacbes de ensino-aprendizagem ainda em muito caracterizadas pela rigidez do ensino
tradicional, destaca-se nesta pesquisa a pratica pedagogica de cunho interdisciplinar. O
presente estudo procurou investigar a existéncia de praticas pedagogicas
interdisciplinares nos cursos do Ensino Médio Integrado do Instituto Federal do
Amapé/Campus Macapa. Para alcancar o objetivo proposto, a pesquisa caracterizou-se
pela abordagem qualitativa, procedendo-se a analise documental dosPlanos Pedagdgicos
dos Cursos Técnicos Integrados do Campus Macapa e a investigacdo sobre a submisséo
de Projetos de Ensino que versem sobre a tematica interdisciplinar. Ocorreu também a
aplicacdo de questionario aos docentes dos cursos do Ensino Médio Integrado. O
questionério foi o documento que auxiliou a andlise acerca da aplicacdo de préticas
pedagdgicas interdisciplinares em sala de aula, servindo também como base para verificar
a opinido dos docentes sobre as potencialidades e/ou limitacdes que a execucédo de tais
praticas encontra no Campus Macapa. Através dos resultados pode-se constatar que
existem limitacGes de varias ordens (estruturais e formativas), que contribuem para que as
préaticas interdisciplinares ainda sejam pouco trabalhadas no Ensino Médio Integrado do

IFAP/Campus Macapa.

Palavras-chave: Ensino-Aprendizagem. Ferramentas de ensino. Préaticas educativas.

Interdisciplinaridade.



ABSTRACT

With the emergence of new pedagogical dynamics, which aim to to reformulate the
relations of teaching-learning still very much characterized by the rigidity of traditional
teaching, the pedagogic practice of interdisciplinary stamp is highlighted in this research.
The present study had as objective to investigate the existence of interdisciplinary
pedagogic practices in the Integrated High School courses of Instituto Federal do
Amapa/Campus Macapa. In order to achieve the objective proposed the research was
defined by the qualitative approach, proceeding to document analysis of the Pedagogic
Plans of Technical Courses in Campus Macapa and to the investigationon the submission
of Teaching Projects that versed on the interdisciplinary thematic. Italso took place the
application of questionnaire to the teachers belonging to the courses of the Integrated High
School. The survey was the document that helped the analysis towards the application of
interdisciplinary pedagogic practices in classes, also serving as basis to verify the
teachers' opinions about the potentialities and/or limitations that the execution of such
practices meets in Campus Macapa. By the results it is possible to verify the existence of
limitations of several orders (structural and formative), which contribute to the
interdisciplinary practices being still little used in Integrated High School of IFAP/Campus

Macapa.

Keywords: Teaching-learning. Teaching tools. Educational practices. Interdisciplinarity.
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APRESENTACAO

A pesquisa apresentada a seguir insere-se na Linha de Pesquisa de Praticas
Educativas na Educacéo Profissional e Tecnoldgica, do Mestrado Profissional em
Educacao Profissional e Tecnolégica — ProfEPT, e tem por objetivo analisar a
existéncia de propostas pedagogicas de carater interdisciplinar aplicadas pelos
docentes atuantes no Campus Macapa do Instituto Federal do Amapéa nos cursos do
Ensino Médio Integrado do referido Campus.

Obtive, a partir da minha atuacéo enquanto servidor efetivo do Instituto Federal
do Amapa desde 2016, ainda que pertencente a area técnico-administrativa, contato
mais proximo com tematicas relativas ao Ensino, percebendo de maneira mais estreita
0s aspectos administrativos que envolvem a gestdo de um ambiente educacional. Aos
poucos, fui apresentado a nomenclaturas até entdo pouco conhecidas de minha parte.
Ensino Médio Integrado, Educacédo Profissional e Tecnoldgica e Planos Pedagoégicos
de Curso foram alguns dos termos que passaram a fazer parte da minha vivéncia
enquanto servidor do IFAP. Em 2019, a chance de ingressar no Mestrado ProfEPT
surgiu como uma oportunidade de avanco académico, qualificacdo profissional e
crescimento cultural.

No decorrer das aulas, tematicas foram discutidas, e a “dualidade do ensino”
(histérica oposicao dos métodos de educacdo ofertados, no qual as classes mais
baixas € ofertado o ensino pratico/manual, e as classes mais altas sdo garantidos o
ensino de carater tedrico/gerencial) surgia em leituras recorrentes. De que forma
romper a dualidade do ensino? De que forma entender que a formacao pratica pode
ser aliada de um desenvolvimento cultural, e que um trabalhador, por mais rastica que
seja sua atuacdo no mundo do trabalho, também pode (e deve) ser entendido como
um agente transformador social, cultural e politicamente?

A Interdisciplinaridade surgiu como interesse, ao propor uma nova Viséo
sobrea forma com que a atuacdo docente pode ser realizada em sala de aula. A
juncdo entre conhecimentos tedricos e praticos; a busca por um ensino
contextualizado —superando os modelos conteudistas de decoracgéo; e a busca pelo
desenvolvimento da criticidade dos alunos s@o aspectos da pratica interdisciplinar
gque chamam a atencéo, e de certa forma contribuiram para a escolha de minha
tematica de pesquisa. O ponto de partida da pesquisa foi a investigacdo sobre

realizagbes (ou ndo) de préticas interdisciplinares nos cursos do Ensino Médio
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Integrado do Campus Macapé. As hipéteses levantadas partem de premissas
identificadas a partir de leituras sobre o tema (que em muito abordam as dificuldades
contemporaneas de se praticar a interdisciplinaridade) e de observacdes resultantes
de minha experiéncia profissional. A interdisciplinaridade, para muitos docentes,
ainda é vista como uma atividade de complexa aplicacdo. O “conforto” da atuacdo
fragmentéria ainda prevalece diante do “desconforto” de ter que planejar atividades
pedagogicas com professores de areas distintas. Além disso, as proposi¢cées do
Ensino Médio Integradoséo diferentes das do Ensino Médio de carater propedéutico,
onde entende-se relevante a atuacao institucional no sentido de melhor “preparar” o
docente para atuagcédo nesta modalidade de Ensino.

N&o se pode falar na construcdo dessa pesquisa sem citarmos a pandemia de
Covid-19. Os rearranjos nas relacdes de trabalho, sociais e culturais também afetaram
as relacdes académicas. Toda a etapa de construcao da pesquisa foi realizada durante
o periodo da pandemia. Orientacfes a distancia. Qualificacées online. A proposta de
aplicacdo do produto educacional também precisou ser reconfigurada. A ideia de
execucdo de um curso presencial mostra-se inviavel, porém ainda verificamos a
pertinéncia de seu oferecimento no formato online, comum nesse periodo em que as
atividades presenciais se encontram em grande estagio de restri¢ao.

O referencial teérico aborda primeiramente o contexto de surgimento da Rede
Federal de Educacédo, bem como o processo de criagcdo e expansao dos Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia a partir de 2008. Posteriormente,
procurou-se apresentar referéncias que caracterizam o Ensino Médio Integrado e suas
particularidades. No tépico seguinte, é estabelecida uma andlise tedrica diante da
relevancia de uma atuacdo docente dentro da Educacao Profissional e Tecnologica
gue contemple os pressupostos almejados de omnilateralidade, formacéo integral e
politecnia. A interdisciplinaridade emerge, no referencial teérico, como pratica que
pode ser exitosa para a consecucdo dos ideais do Ensino Meédio Integrado.
Finalizando a construcdo do referencial teorico, sdo apresentados exemplos de
aplicacao de propostas interdisciplinares em diversificados ambientes educacionais.

Posteriormente € apresentada a Metodologia, que detalha a forma com que a
pesquisa foi executada, os critérios estabelecidos e a forma utilizada para o
levantamento de dados. A etapa de andlise e discussdo dos dados apresenta
primeiramente um sucinto panorama sobre o perfil profissional dos docentes que

aceitaram participar da pesquisa, seguida da analise sobre a percepcao dos docentes
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sobre os beneficios, dificuldades e limitacdes que encontram para a execucdo de
propostas interdisciplinares nos cursos do Ensino Médio Integrado do Campus
Macapa. Os  documentos institucionais também foram analisados

(PlanosPedagdgicos dos Cursos do Ensino Médio Integrado), buscando verificar se
as diretrizes institucionais incentivam (ou ndo) a execucdo de praticas
interdisciplinares. O produto educacional pensado e proposto foi em formato de
minicurso, direcionados aos docentes do IFAP, intitulado “Interdisciplinaridade:
caminhos e experiéncias para a construcado da préatica pedagdgica”. A escolha do
produto justifica- se pois, na etapa de levantamento e anélise de dados, constatou-se
qgue a interdisciplinaridade ainda sofre limitagcbes em sua execuc¢édo. Uma vez que o
EnsinoMédio Integrado busca oferecer o aprimoramento técnico e o0 embasamento
tedrico para uma sélida atuacdo intelectual, cultural, cientifica e tecnoldgica, o
trabalho interdisciplinar € entendido pela sua relevancia na constru¢cdo de uma

relagdo de ensino e aprendizagem critica, reflexiva, contextualizada e autbnoma.
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1 INTRODUCAO

A evolucdo cientifico-tecnologica dos Ultimos anos proporciona significativas
mudancgas nas interacbes socioculturais entre os povos. Essas mudancas produzem
impacto em todos os niveis da sociedade, influenciando consequentemente as relacdes
escolares de ensino-aprendizagem, que em grande parte encontram-se bastante
arraigadas ao sistema escolar tradicional, baseado na rigidez da divisdo de disciplinas,
impondo ao aluno um papel passivo de mero receptor de informagbes. Como forma de
oferecer alternativas ao modelo de ensino tradicional, novas propostas pedagogicas
emergem, buscando a superacdo do método recorrente.

Entre as propostas pedagdgicas emergentes, destaca-se neste estudo a
interdisciplinaridade, pratica que faz contraponto a rigidez da divisdo disciplinar,
defendendo, por meio da interagéo entre duas ou mais areas de conhecimento, uma maior
autonomia do aluno no processo de aprendizagem e a problematizacdo dos assuntos
trabalhados em aula. Segundo BUSS (2016) a Interdisciplinaridade busca aprofundar a
relacdo entre duas ou mais ciéncias, na busca de um conhecimento emcomum “que néo é
fechado em um campo de estudos e nem é partido em distintos saberes” (p.70). Ainda
segundo o autor: “A interdisciplinaridade vem dar a oportunidade de se observar
elementos, situacdes e possibilidades que normalmenteficam ocultos diante de uma visao
estritamente disciplinar” (p.76). A proposta interdisciplinar surge como alternativa ao
esgotamento da dinamica vigente, pautada no excessivo isolamento curricular
(LOUREIRO et al., 2019).

A relevancia da Interdisciplinaridade enquanto pratica de ensino é defendida uma
vez que o método de estudo baseado na fragmentacgéo disciplinar ndo contemplaanalises
satisfatérias da gama de problematicas complexas que surgem em meio ao constante
processo evolutivo da ciéncia e da tecnologia na sociedade contemporanea (BORGA;
REGERT; PEGORARO, 2017).

Uma vez que o Ensino Médio Integrado (EMI) oferecido nos Institutos Federaistem
como uma de suas diretrizes a formacdo humana e integral, proporcionando ao aluno,
além da capacitacao técnica para o mundo do trabalho, a formacdo da consciéncia cidada
gue sera a base de sua pratica social, torna-se necessario que esta modalidade de ensino
va além do tradicionalismo curricular, buscando oferecer alternativas pedagodgicas
inovadoras (MELLO; MOLL, 2019). O objetivo é retirar o aluno da sua condi¢éo passiva,
fazendo-o superar seu papel de acumulador de informacdes e tornando-o capaz de
problematizar o conteddo escolar junto ao seu meio social. Diante do contexto

apresentado, surge o interesse em verificar a existéncia de praticas interdisciplinares no
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Ensino Médio Integrado do Instituto Federaldo Amapa — Campus Macapa, a partir da
seguinte questdo norteadora: Existem préaticas pedagdgicas interdisciplinares executadas
nos cursos do Ensino Médiolntegrado do Instituto Federal do Amapa — Campus Macapa?
O presente estudo busca investigar a existéncia de praticas pedagogicas
interdisciplinares nos cursos do Ensino Médio Integrado Instituto Federal do Amapa —
Campus Macapa, compreendendo o periodo de 2016 a 2018. Procurou-se analisar se,
dentre as praticas pedagdgicas executadas nos cursos do EMI do Campus Macapa,
existe(m) proposta(s) que contemplam a abordagem interdisciplinar. Para a obtencéo dos
resultados, foi realizada pesquisa documental, analisando-se os Planos Pedagogicos de
Curso dos Cursos Técnicos Integrados do Campus Macapa. A analise também buscou
contemplar verificacdo da existéncia de Projetos de Ensino com a tematica interdisciplinar
submetidos no periodo de 2016 a 2018. A analise dos dadosfoi precedida da aplicacéo de
guestionario aos professores do Ensino Médio Integrado, buscando obter informacdes
sobre a forma como o docente vislumbra a aplicabilidade da pratica interdisciplinar

enquanto proposta pedagogica dentro do Instituto Federal.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Lei dos Institutos Federais

O marco apontado como inaugural da Rede Federal de Educacéo no Brasil
ocorre no ano de 1909, quando, através do Decreto n° 7.566, criam-se 19 (dezenove)
Escolas de Aprendizes Artifices. Essas escolas destinavam-se ao “ensino profissional
primario e gratuito”, com a oferta de cursos voltados para o ensino de atividades
manuais (BRASIL, 1909). Este tipo de qualificacdo profissional direcionava-se as
pessoas das classes mais baixas da sociedade, as quais haviam sido “desprovidas”
da oportunidade de acesso ao Ensino formal/intelectual. Posteriormente, as Escolas
de Aprendizes Artifices seriam transformadas em Escolas Técnicas.

A expansdo da Rede Federal de Educacédo ocorreu a partir de 2008, com a
transformacdo, através da Lei 11.892/2008, das antigas Escolas Técnicas em
Institutos Federais (IF’'S). A instituicdo da Rede Federal de Educagao Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica, materializada através da criagdo dos IF’S, proporcionou o
aumento da disponibilidade de cursos técnicos, com a descentralizacdo administrativa
das antigas Escolas Técnicas e a expansao de Campis dos IF’'S em diversas regides
do pais, que até entdo ndo contavam com a oferta desse tipo de ensino (OLIVEIRA,;
e SILVA CRUZ, 2017).

Os Institutos Federais foram criados com o objetivo de ofertar educacédo
profissional e tecnoldgica, nas suas diversas modalidades de Ensino, quais sejam:
técnico, técnico integrado ao nivel médio, tecndlogos, licenciaturas, bacharelados e
engenharias, pés-graduacao lato sensu e stricto sensu, além de cursos de formacéo
inicial e continuada. Através dessa diversidade de modalidades de ensino objetiva-
sea qualificacdo profissional, com vistas ao desenvolvimento socioeconémico local,
regional e nacional (BRASIL, 2008).

As politicas educacionais aplicadas no Brasil evidenciavam o forte carater
dual do processo formativo escolar, no qual as classes sociais elevadas era
reservado o ensino voltado para as atividades de cunho cultural/intelectual/gerencial,
enquanto as classes mais baixas era destinada a formacdo técnica, voltada
exclusivamente para atender aos interesses do mercado de trabalho. A expansao
dos IF’S portanto pode ser entendida como resultado da busca pela superacao deste
carater dual do processo de ensino formal, buscando ir além da formacéo

meramente mecanicista, propondo aliar & formagdo técnica a emancipacao
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intelectual dos alunos, contribuindo para o fortalecimento de sua cidadania, através
do exercicio do pensamento critico ereflexivo (SANTOS, 2018).

Verifica-se, portanto, que uma das vertentes dos IF’s é proporcionar, através da
integracdo entre Educacdo Basica e Educacdo profissional, realizada pelo tripé
ensino, pesquisa e extensdo, a formagao em seus aspectos culturais, intelectuais,
cientificos e profissionais, tendo por objetivo a qualificacdo necessaria para o mundo
do trabalho, sem deixar, no entanto, de ressaltar o aspecto ontolégico do trabalho
humano.

No Estado do Amapa, o estabelecimento do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Amapa — IFAP é resultado da transformacao da antiga Escola
Técnica do Amapa, instituida pela Lei n® 11.534/2007 (BRASIL, 2007), em IF. O IFAP
deu inicio as suas atividades de ensino em 08 de setembro de 2010, ofertando a
principio somente cursos da modalidade técnico subsequente, nos Campus Laranjal
do Jari e Macapa. Atualmente o IFAP conta, além dos Campus supracitados, com 0s
Campus de Porto Grande, Santana, Campus Avancado Oiapoque e Centro de
Referéncia em Educacao a Distancia de Pedra Branca do Amapari, ofertando cursos
nas modalidades técnico (integrado, subsequente e concomitante), superior
(tecnologos, bacharelados e licenciaturas) e pés-graduacdes (lato e stricto sensu)
(Portal do IFAP, 2019).

2.2 Ensino Médio Integrado

O Ensino Médio Integrado (EMI) caracteriza-se por ser uma modalidade de
ensino onde, no mesmo curso, os alunos estudam de maneira simultdnea as
disciplinas gerais do Ensino Médio e as disciplinas de base técnica, de modo que a
concluséo do curso fica sujeita a aprovagdo nos dois componentes — o geral e o
técnico (KRAWCZYK, 2012).

A proposta de um Ensino Médio Integrado ganha destaque entre os educadores
brasileiros a partir da década de 1980. O objetivo era a supressao da dualidade da
educacao brasileira, buscando integrar, no mesmo processo educacional, a formacéo
técnica e a formacao cultural (RAMOS, 2017).

Quando da ampliacdo da Rede Federal de Educacdo, através da Lei
11.892/2008 (BRASIL, 2008), instituiu-se que 50% das vagas da educacédo

profissional técnica de nivel médio deveria ser destinada de maneira prioritaria para
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0s cursos de Ensino Médio Integrado. Pode-se entender, portanto, a importancia desta
modalidade de ensino dentro da perspectiva de supressédo dos modelos educacionais
baseados na dualidade forma¢do manual x formacao intelectual.

A oferta do Ensino Médio Integrado (EMI) visa o entendimento de que a
formacao escolar ndo deve se resumir a simples preparacdo de méo de obra apta a
abastecer o mercado de trabalho. Deve, para além disso, ter como finalidade oferecer
as bases necessarias para que o aluno possa se desenvolver plenamente em seus
aspectos sociais, profissionais, cientificos e culturais, contribuindo dessa forma para
sua formag¢do humana em sentido integral. Segundo Ramos (2017), os contetdos
trabalhados no EMI devem se relacionar com a realidade social dos alunos, para que
esses, a partir do conhecimento e da reflexdo sobre essa realidade, tenham nocéo de
gue podem transforma-la. A Resolucédo n°® 6/2012 destaca, como um dos principios
norteadores do EMI a: “relacao e articulacao entre a formacéo desenvolvida no Ensino
Médio e a preparacao para o exercicio de profissbes técnicas, visando a formacéo
integral do estudante” (BRASIL, 2012, p.2).

Santos, Nadaletti e Soares (2017, p.95) afirmam que a oferta do EMI, além de
surgir no contexto de ruptura com o ensino dual, também busca a democratizacao
doacesso a uma educacdo de qualidade, oportunizando-a aos alunos pertencentes
as classes trabalhadoras.

O Ensino Médio Integrado, enquanto modalidade de ensino que, frente as
constantes reconfiguracdes socioculturais e tecnoldgicas busca a superacdo do
modelo de ensino tradicional, necessita em seu desenvolvimento a implementacéo
de praticas educativas que integrem a formacado profissional qualificadora para o
ambiente de trabalho e a formacéao intelectual, responsavel pela emancipacéao critica
reflexiva do aluno (BILAR; BORTOLUZZI; COUTINHO, 2018).

A implementacdo do curriculo integrado € fundamental para a consolidacao
doEMI, uma vez que propde a superagao do ensino “fragmentado”, proporcionando
ao aluno a capacidade de desenvolver sua autonomia intelectual, cientifica e
cultural, aliando formacéo profissional e cidada, bases elementares da educacao
politécnica (SOUZA, 2018).
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2.3 Praticas docentes na Educacéao Profissional e Tecnolégica

A ampliacdo dos Institutos Federais — IF’s proporcionou uma reestruturagcao no
modelo educacional vigente por muito tempo, conhecido pelo seu carater dual.
Cabe,nesse processo em que novas modalidades de ensino sao ofertadas dentro da
Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT), considerar o papel do docente para o
alcance dos objetivos precipuos nas legislagdes sobre o0 assunto.

Da Fonseca, Da Costa e Nascimento (2017, p.80) afirmam que, no primeiro
momento, é necessario que o professor: “entenda qual a funcdo social e que tipo de
educacéo é defendida e ofertada pela instituicdo”. Ainda segundo as autoras, uma das
dificuldades apontadas pelos docentes diz respeito a insercdo dos contetdos gerais
(matematica, portugués, historia, geografia) dentro da proposta de curriculo integrado
almejada pela EPT. Segundo Moura (2015) nesses casos deve ser oferecida aos
docentes uma formacédo — principalmente a partir da oferta de cursos de pos-
graduacéo lato sensu, que os torne capazes de trabalhar as disciplinas gerais dentro
da proposta da EPT, buscando, dessa forma “estabelecer as conexdes entre essas
disciplinas e a formacgéo profissional especifica, contribuindo para a diminuicdo da
fragmentacao do curriculo” (p. 32).

Profissionais com a formacgéo técnica (engenheiros, bacharéis, tecnélogos)
reconhecem a dificuldade ligada ao fato de ndo possuirem as bases pedagdgicas
necessarias para atuacdo docente dentro da EPT. Segundo Souza (2018), essa
dificuldade ocorre pela inexisténcia de “uma real preocupacdo em aproximar 0s
professores da area técnica da area pedagdgica ou da dita area de Formacéo geral,
embora a propria lei de criacdo dos institutos afirme que ha a necessidade de integrar
as disciplinas do nucleo comum as da area técnica” (p. 88).

Pena (2016) afirma que para os docentes atuantes na EPT é fundamental o
exercicio de capacidade de transmissdo de conhecimentos que possam ir além da
maneira mecanica de ensinar, proporcionando a integracdo entre o conteudo
ministrado em sala de aula e sua aplicabilidade social, superando a dicotomia entre
teoria e pratica, em busca de uma formacdo humana integral. Dessa forma, os
alunosobteriam, além da qualificacdo profissional necessaria para sua insercdo no
mundo do trabalho, o desenvolvimento do espirito critico que 0s tornassem capazes
de refletirsobre o trabalho realizado, sobre sua atuagéo no mundo.

Surge, nesse contexto, a importancia da pratica pedagodgica interdisciplinar
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como “mecanismo para a concepcdo de uma abordagem pedagogica que contemple
possibilidades de capacitacdo do estudante as quais busquem contornar os limites
impostos pela aula tradicional” (SEVERO, 2016).

2.4 Interdisciplinaridade no Ensino Médio Integrado

A interdisciplinaridade, pratica pedagégica que ganha destaque dentro das
proposicdes da EPT, pode ser entendida como a relagdo entre duas ou mais
disciplinas, que se unem para executar a abordagem de determinado assunto ou
analise de determinado objeto de pesquisa. A pratica interdisciplinar necessita que se
estabeleca uma relacdo horizontalizada entre as disciplinas, de modo que nédo exista
uma classificagdo por ordem de importancia entre elas. A pratica interdisciplinar dentro
do EMI ganha destaque, uma vez que esta modalidade de ensino, que objetiva a
formacgao integral e omnilateral, “recupera a ideia primeira de cultura (formacéo do
homem total), o papel da escola (formagéo do homem inserido em sua realidade) e o
papel do homem (agente de mudancas do mundo)” (BORGA; REGERT; PEGORARO,
2017).

A divisdo convencional das disciplinas ndo encontra atualmente, dentro das
constantes reestruturacdes socioculturais, econdmicas, politicas e tecnoldgicas,
adequacéao capaz de analisar e interpretar a complexidade das sociedades capitalistas
atuais, emergindo a defesa da interdisciplinaridade entre os pesquisadores desde
meados da década de 60 do século XX. A pratica interdisciplinar precisa considerar
os diferentes tipos de saberes que podem ser envolvidos no ato de ensinar
(FAZENDA, 2015).

A proposta da interdisciplinaridade busca, portanto, oferecer contraponto a
“fragmentacao” do conhecimento dentro do ambiente escolar. Nao objetiva a negacao
total da analise especializada de determinada ciéncia sobre um objeto de pesquisa;
busca, para além disso, através do estudo das particularidades, propor uma analise
da complexidade existente na totalidade do objeto, indo além da visdo isolada
acerca deste objeto. A proposta da pratica interdisciplinar almeja “romper as
barreiras” entre as disciplinas cientificas, sem deixar de reconhecer as
especificidades inerentes a cada uma delas. Para que isso ocorra, € necessario que
o Educador reconheca a conexdo existente entre a pratica pedagogica exercida

dentro do ambiente escolar e a pratica social global e suas variaveis (SOUZA, 2003).
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A contribuicdo da interdisciplinaridade também pode ser verificada na relagao
entre aluno e professor/pesquisador. Para o primeiro, essa a proposta visa a obtencéo
de melhor adequacéo aos estudos, e a formacéo de analises criticas mais expansivas,
para além da divisdo sistematica de disciplinas. Para os segundos, a
interdisciplinaridade surge como meio de “humanizar” a cada vez mais crescente e
rigida especializacdo cientifica, buscando a superacdo das pesquisas isoladas com
aabertura de novos campos de analise conhecimento. A interdisciplinaridade como
proposta pedagodgica visa superar o “distanciamento” existente entre o ambiente
académico e a sociedade em geral; também objetiva a superacdo da diferenca
existente entre conhecimento tedrico e pratico, através da defesa da conjugacéo entre
pesquisa tedrica e pesquisa aplicada (AIRES, 2011).

Sua proposta ainda é motivo de rejeicdo e desconforto em muitos espacos
educacionais (VARELLA; FAZENDA, 2015). Para Gentile (2016), a
interdisciplinaridade enquanto préatica pedagoégica tem relevancia na medida em que
atribui ao ensino formal um significado pratico, que pode ser relacionado a vida do
educando e as suas rela¢des diarias. De acordo com o autor:

N&o seria suficiente estudar histéria se nao existe abertura para conhecer
aorigem das diversas tradi¢cdes culturais que constituiram sua cidade, ndo
bastaria estudar matemaética se ndo a utilizarem para compreender o
potencial econdmico que os afeta cotidianamente, ndo bastaria o estudar
das ciéncias da natureza se ndo fosse com o intuito de conhecer e
compreender os desafios ambientais que os assola; nossa organizacao

territorial e indubitavelmente todas as desigualdades sociais que nos
cercam (GENTILE, 2016 p. 42).

Ainda segundo Gentile, a proposta interdisciplinar, dessa forma, contribui para
gue o aluno construa uma visao critica sobre o lugar em que vive, propondo acfes
que tenham efetividade a nivel local (bairro, cidade), tornando-o0s conscientes de que
0 seu ambiente de relagdes sociais diarias pode e deve ser alvo de sua forca

transformadora.

2.5 Exemplos de aplicagéo de propostas interdisciplinares

Uma vez que a Interdisciplinaridade é entendida como ferramenta pedagdgica
que se propde a construir uma relacdo de ensino-aprendizado mais proxima da
realidade social dos alunos, instigando-o ao pensamento critico e a autonomia
intelectual, cabe destacar algumas propostas interdisciplinares realizadas e
apresentadas nos estudos a seguir. Importa destacar que o ndo éxito na aplicacéo de
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uma proposta interdisciplinar em determinado momento ndo a esgota enquanto
possibilidade, sendo necessaria uma andlise aprofundada sobre os variados fatores
gue contribuem para sua (in)viabilidade.

Taha et al. (2017), no artigo “Valor nutricional dos alimentos: uma situacdo de
estudo a contextualizacao e interdisciplinaridade no ensino de Ciéncias”, apresenta a
aplicacdo de uma proposta pedagdgica interdisciplinar em uma Escola Estadual de
Ensino Médio na cidade de Uruguaiana/RS. A situacéo de estudo foi proposta a partir
do diagndstico de que alunas da escola apresentavam quadro de diabetes, e que
alunos faziam uso de creatina para aumento da massa muscular. Através da inter-
relacdo de conteudo das disciplinas de Quimica, Fisica e Biologia, propds-se uma
intervencao junto aos alunos, com o objetivo de orienta-los sobre a importancia da
alimentacdo saudavel para a melhora da qualidade de vida.

Silva, Rotta e Garcia (2018) no artigo “O forno solar como ponte entre a Fisica
e o conforto das edificacfes”, apresentam a aplicacdo de uma proposta pedagogica
interdisciplinar com alunos do Curso Técnico em Edificacbes do Instituto Federal
Farroupilha (IFFAR), Campus Santa Rosa. A abordagem interdisciplinar contemplou
os conteudos de Fisica e da area técnica em edificacdes, abrangendo o conceito de
calorimetria e sua relacdo com as propriedades térmicas dos materiais utilizados nas
edificacdes, com o objetivo de construcéo de fornos solares com materiais de baixos
custos.

Ruis, Tamariz e Batista (2019) através do estudo proposto no artigo: “Mobile
games de entretenimento em praticas pedagdgicas interdisciplinares” oferecem uma
proposta de atividade interdisciplinar baseada na aplicacdo de mobiles games — jogos
eletrbnicos desenvolvidos para dispositivos méveis, envolvendo as disciplinas de
Geografia e Matematica, aplicadas com académicos dos dois cursos de um Instituto
Federal. A proposta teve como o objetivo aliar o conhecimento nas duas areas para a
gestdo e construcdo de cidades virtuais. A realizacdo da atividade possibilitou a
convergéncia das areas de Geografia e Matematica no estudo dos seguintes temas:
densidade populacional, area e proporcionalidade direta; fungdes (comparacdo do
namero de habitantes); densidade demogréfica, crescimento populacional e custos
financeiros; no¢cbes de espaco e planejamento urbano.

Amorim e Lira (2020) no estudo intitulado “Textos multimodais em préticas

pedagogicas interdisciplinares e contextualizadas” nos apresentam uma proposta
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pedagdgica interdisciplinar baseada na utilizacdo de textos multimodais®. A pesquisa
foi aplicada com alunos do 3° ano do Ensino Médio em uma Escola localizada em
Petrolina/PE. Para a realizacdo da proposta foram convidados docentes das
disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica, Biologia e Histdria, utilizando-se como
método de investigacao a observacao participante.

ApOs a exposicdo dos modelos de propostas interdisciplinares, torna-se
importante reiterar que a pratica Interdisciplinar busca afirmar-se como alternativa ao
viés de ensino pautado essencialmente no conhecimento especializado, sem deixar,
no entanto, de reconhecer sua importancia. A prépria producéo do conhecimento tem
suas bases fincadas na especializagdo das areas cientificas (disciplinas). Se deixar
de reconhecer a relevancia da divisdo das areas do conhecimento cientifico, a pratica
interdisciplinar corre o risco de ser entendida como mera superficialidade de
informagdes (LIMA, 2017).

! Silva, Souza e Cipriano (2015) nos oferecem a percepgao acerca da nocéo de textos multimodais.
Segundo os autores: “os textos multimodais consistem em textos materializados a partir de elementos
advindos dos diversos registros da linguagem (verbal e visual). Quando essa juncéo acontece,
dizemos que o texto € multimodal. Ou seja, ele traz consigo tantos signos alfabéticos (letras, silabas,
palavras e frases), quanto elementos imagéticos e visuais, tais como: cores, formas, formatos
etc.”(p.136).
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3 METODOLOGIA

A metodologia proposta para a obtencao dos resultados utilizou os seguintes
instrumentos: andlise documental e coleta de dados de docentes dos Cursos Técnicos
Integrados do Instituto Federal do Amapa - IFAP/Campus Macapa.

No primeiro momento foi realizada a analise dos Planos Pedagogicos de
Curso— PPC'’s, dos cursos Técnicos na modalidade Integrada, do Campus Macapa.
Foram analisados nos documentos as préaticas pedagogicas propostas/executadas
com os discentes dos referidos cursos, bem como a possivel existéncia, dentre as
praticas pedagdgicas verificadas, de propostas que contemplem abordagem
interdisciplinar. Também foi verificada junto a Pré-Reitoria de Ensino do Instituto
Federal do Amapa a existéncia de submissdo de Projetos de Ensino que versem
sobre a aplicacdo de propostas interdisciplinares, especificamente nos cursos
técnicos integrados do Campus Macapa.

Posteriormente procedeu-se a coleta de dados junto aos docentes que atuam
nos cursos técnicos do Ensino Médio Integrado do Campus Macapa. A coleta de
dados foi caracterizada pela aplicacdo de 02 (dois) questionarios. O primeiro
guestionario composto de 15 (quinze) questdes fechadas, enquanto o segundo
apresentou em sua composicdo 10 (dez) perguntas abertas. Ambos os documentos
foram aplicados através da plataforma Google Forms, sendo devidamente
apresentado aos docentes o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Os questionarios serviram como ferramenta para tracar um perfil do profissional
docente que atua no Campus Macapa. Dentre as informacdes coletadas, destacam-
se as relacionadas a formacdo dos docentes; experiéncia profissional no IFAP; se
ocorreu durante a graduacao alguma formacao voltada a Préatica de Ensino, bem como
a ocorréncia de oferta de formacdo pedagodgica por parte do Instituto; o nivel de
familiaridade dos docentes sobre os temas “Interdisciplinaridade” e “Praticas
Interdisciplinares no Ensino Médio”; se houve formagéo voltada ao estudo de Praticas
Pedagogicas no Ensino Médio Integrado; se existe e de que forma o curso de atuacao
trabalha com préticas pedagdgicas interdisciplinares dentro do EMI. O questionario de
perguntas abertas foi submetido aos docentes que na resposta do Questionario
fechado declarem ter aplicado praticas pedagdgicas interdisciplinares em sala de aula.
No documento estdo apresentadas questdes referentes a realizacdo de praticas

pedagdgicas interdisciplinares no Campus Macapd, a avaliacdo por parte dos
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docentes da importancia da aplicacdo de propostas pedagdgicas interdisciplinares no
Ensino Médio Integrado, assim como as possiveis dificuldades/limitacdes apontadas

para a concretizacdo dessas propostas.

3.1 Caracterizacéo do tipo de pesquisa

A pesquisa caracterizou-se pela natureza aplicada, de abordagem qualitativa,
uma vez que se propds a compreender, em uma perspectiva interna, determinada
dindmica social de individuos em um espaco de vivéncia especifico (GIL, 2017). O
objetivo foi norteado pelo viés da pesquisa descritiva, uma vez que se pretendeu
analisar caracteristicas especificas de determinado grupo, bem como a frequéncia
com que determinado fato ocorre, as relacdes de causa e consequéncia desse fato e
as caracteristicas relacionais com outros fatores de interferéncia (PRODANOV, 2013).

Os procedimentos técnicos adotados foram os caracteristicos da pesquisa
documental, uma vez que ocorreu a andalise dos PPC’S dos cursos técnicos,
modalidade integrada, do Campus Macapa, assim como também a possivel existéncia
de registro dos Projetos de Ensino submetidos no referido Campus, compreendendo
o0 periodo de 2016 a 2018. Conforme GIL (2017), este € o procedimento técnico
caracteristico das pesquisas que envolvem analise de documentos presentes em,

entre outros lugares, arquivos de 6rgaos publicos.
O procedimento de estudo de caso foi realizado conjuntamente a pesquisa

documental. Considerou-se a adocéo de tal procedimento por se tratar de uma forma
de analise que contempla a focalizacdo em determinado grupo social. Esse grupo
pode estar organizado em diferentes formas da atividade humana, como por exemplo
no ambiente de trabalho ou em grupos de estudo. A observagao passa a ocorrer de
modo a buscar interpretar e explicar as atividades que ocorrem no grupo especifico
estudado (GIL, 2017). No caso da presente pesquisa, a especificacdo do grupo
estudado ocorre na medida em que a observacao do fendbmeno acontecera dentro de

espaco delimitado do Campus Macapa do Instituto Federal do Amapa.

3.2 Local dapesquisa

A presente pesquisa foi realizada no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Amapa — Campus Macapa. O foco de analise sé&o os cursos de nivel
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médio na forma integrada existentes no Campus, quais sejam: Técnico em Alimentos,
Técnico em Edificacbes, Técnico em Quimica, Técnico em Mineragdo, Técnico em

Redes de Computadores e Técnico em Estradas.

3.3 Sujeitos da pesquisa

Os sujeitos envolvidos na pesquisa séo os (as) docentes das areas comum e
técnica, que ministram aula nas turmas do Ensino Médio Integrado do Instituto Federal

do Amapa — Campus Macapa.

3.3.1 Critérios de inclusdo e exclusao dos sujeitos da pesquisa

Foram adotados, como critério de inclusdo e exclusdo dos sujeitos da pesquisa,
o Campus do IFAP no qual o (a) docente atua.

No critério de inclusdo encontram-se os (as) docentes que lecionem para as
turmas do Campus Macapa.

No critério de exclusdo encontram-se os (as) docentes que no momento da
realizacdo da pesquisa atuem em outro Campus que ndo o de Macapa. Encontram-
se também no critério de exclusdo os docentes que manifestarem recusa de
participacd0 na pesquisa, seja por desinteresse no preenchimento do formuléario
proposto, seja pela ndo concordancia com o conteudo estabelecido no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, ocasionando a ndo assinatura do documento,

inviabilizando sua utilizacdo na conducéo do estudo.

3.4 Levantamento de dados para a pesquisa

O levantamento de dados foi precedido de requisicdo formal a Pro-Reitoria de
Ensino do Instituto Federal do Amap4a, no sentido de solicitar a disponibilizacdo de
documento (digital ou impresso), em que seja possivel verificar informagcdes sobre
todos os Projetos de Ensino submetidos pelo Campus Macapa, no periodo de 2016 a
2018.

Adicionalmente, fora realizada busca dos Planos Pedagogicos de Curso —
PPC’S, dos Cursos Técnicos Integrados do Campus Macapa no site do IFAP, uma vez

gue os referidos documentos encontram-se disponibilizados no Portal do Instituto,
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através do link: http://macapa.ifap.edu.br/index.php/nossos-cursos. A partir da analise

dos PPC’S ocorreu o levantamento acerca da forma com a qual esses documentos
abordam a necessidade de utilizacdo de praticas pedagogicas interdisciplinares nos

cursos técnicos, na modalidade integrada, do Campus Macapa.

3.5 Demonstracao dos instrumentos da pesquisa

A demonstracdo dos instrumentos da pesquisa foi proposta através da
aplicacdo de dois questionarios, sendo um aberto e um fechado, aplicado aos
docentes atuantes no Campus Macapd. Importa destacar que o preenchimento dos
questionarios pelos ocorreu apos a leitura e assinatura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, etapa que estabelece a concordancia na participacdo na
pesquisa.

A utilizacdo de questionario apresenta, como vantagem, a rapida obtencédo de
respostas, ndo sendo necessaria realizagéo de treinamento para sua aplicagéo (sendo
portando econdmica), além de garantir a possibilidade de anonimato aos participantes
da pesquisa. Na utilizacdo do questionario, a realizacdo das perguntas deve ser feita
de modo a facilitar o procedimento de andlise dos dados.

Para Lakatos e Marconi (2017) esta técnica apresenta varias vantagens, entre
as quais podemos destacar: obtencao de respostas rapidas e precisas; economia de
tempo e pessoal; favorecimento de horario em que o0 sujeito da pesquisa se sinta mais

confortavel para o preenchimento das respostas.

3.6 Critérios éticos

Os critérios éticos para a realizacdo da presente pesquisa foram orientados
com base nas diretrizes da Resolugdo N° 466, de 12 de dezembro de 2012, do
Conselho Nacional de Saude, que implementa normas e diretrizes que regulamentam
a realizacéo de pesquisa envolvendo seres humanos. Buscando atender as diretrizes
estabelecidas pelo documento supracitado, a conduc&o da pesquisa procurou sempre
observar primazia do respeito a dignidade e autonomia dos participantes,
principalmente no seu direito de n&o apresentar interesse em participar do estudo, ou

de interromper sua participacéo a qualgquer momento.



30

4 ANALISE DOS DADOS (RESULTADOS E DISCUSSOES)

4.1 Perfil profissional do docente atuante no IFAP/Campus Macapa

Em um primeiro momento, os dados obtidos referem-se a verificacdo do perfil
profissional dos docentes atuantes no Instituto Federal do Amapa/Campus Macapa.
Ao todo, 32 (trinta e dois) docentes aceitaram participar da pesquisa, respondendo a
15 (quinze) questbes fechadas, aplicadas através da plataforma Google Forms, no
periodo de dezembro/2020 a janeiro/2021, cujos resultados apresentam-se abaixo:

Referente a idade, 1 docente (3%) encontra-se na faixa etaria de 20-30 anos
de idade; 18 docentes (56,3% do total) afirmaram estar na faixa etaria de 30-40 anos;
10 docentes (31,3%) estdo na faixa etaria de 40-50 anos; e 3 docentes (9,4%) estao
na faixa etaria de 50-60 anos.

Quanto ao sexo, 21 docentes (65,6%) sdo do sexo masculino, enquanto 11
docentes (34,4%) afirmaram ser do sexo feminino.

Em relacdo a racal/etnia, 5 docentes (16,1%) declararam ser negros; 11
docentes (35,5%) declararam ser brancos, enquanto 15 docentes (48,4%)
responderam ser pardos, e 1 docente ndo respondeu a esta questao.

Questionados sobre a formacédo académica, 9 docentes (28,1%) afirmaram
possuir especializagcéo; 16 docentes (50%) possuem mestrado e 7 docentes (21,9%)
afirmaram possuir doutorado. Nenhum dos respondentes afirmou possuir apenas a
graduacéo.

Quanto ao tempo de atuacéo no IFAP, 4 docentes (12,5%) afirmaram possuir
de 1 a 3 anos de atuacéo; 4 docentes (12,5%) afirmaram atuar no Instituto entre 3 e 5
anos; e 24 docentes (75%) afirmaram possuir tempo de atuacao superior a 5 anos.

Questionados sobre a experiéncia docente, 3 docentes (9,4%) afirmaram que
a experiéncia no IFAP é a primeira como docente, enquanto 29 docentes (90,6%)
afirmaram ndo ser sua primeira experiéncia.

Em relagdo a disciplina ministrada, 17 docentes (53,1%) afirmaram que a
disciplina que ministram insere-se no Nucleo Comum (portugués, matematica,
biologia, fisica, histdria), enquanto 15 docentes (46,9%) afirmaram que ministram
disciplinas ligadas a area técnica do IFAP.

Perguntados se, durante a graduacgéo, ocorreu acesso a alguma formacao

voltada a Prética de Ensino, 21 docentes (65,6%) afirmaram ter tido acesso a
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formacédo, enquanto 11 docentes (34,4%) afirmaram nao ter possuido esse acesso.
Sobre a oferta, por parte do IFAP, de algum tipo de formacédo e/ou

complementacdo pedagdgica, 26 docentes (81,25%) afirmaram ter recebido oferta,
enquanto 6 docentes (18,75%) afirmaram né&o ter recebido oferta.

Questionados se o IFAP ofereceu alguma formacao relacionada ao estudo de
Praticas pedagogicas no Ensino Médio Integrado, 18 docentes (56,3%) responderam
ter obtido acesso, por parte do Instituto, a esse tipo de formacao, enquanto para 14
docentes (43,8%) a referida formagé&o nao foi oferecida.

Em relacio ao nivel de conhecimento acerca dos temas
“Interdisciplinaridade” e “Praticas Interdisciplinares no Ensino Médio Integrado”, 1
docente (3%) afirmou n&o possuir nenhum conhecimento; 6 docentes (18,8%)
afirmaram possuir pouco conhecimento; 15 docentes (46,9%) afirmaram possuir
médio conhecimento, e 10 docentes (31,3%) possuem bastante conhecimento.

Quando perguntados se o IFAP investe de maneira satisfatéria na capacitacao
dos servidores docentes, 1 docente (3,1%) discordou totalmente da afirmacado; 13
docentes (40,6%) discordam parcialmente; 2 docentes (6,3%) ndo concordam nem
discordam; 13 docentes (40,6%) concordam parcialmente, e 3 docentes (9,4%)
concordam totalmente.

Questionados sobre a forma com que as diretrizes institucionais do IFAP
voltadas ao Ensino incentivam a aplicacdo de propostas pedagodgicas
interdisciplinares para o Ensino Médio Integrado, 7 docentes (21,9%) afirmaram que
raramente ocorre o incentivo; 17 docentes (53,1%) afirmaram que o incentivo é
ocasional; 7 docentes (21,9%) afirmaram que o incentivo € frequente, e 1 docente
(3,1%) afirmou que o incentivo é muito frequente.

Sobre a frequéncia com que utilizam, em sua prética profissional, de propostas
pedagogicas interdisciplinares no Ensino Médio Integrado, 1 docente (3,1%) afirmou
nunca se utilizar desse tipo de propostas; 5 docentes (15,6%) afirmaram que a
utilizacdo de propostas interdisciplinares € rara; 12 docentes (37,5%) afirmaram ser
ocasional a utilizacdo dessas propostas; 11 docentes (34,4%) afirmaram ser frequente
e para 3 docentes (9,4%) a utilizacédo das propostas interdisciplinares no Ensino Médio
Integrado é muito frequente.

Ao analisar a seguinte afirmacdo: “A utilizacdo de praticas pedagodgicas
interdisciplinares é importante, considerando as propostas estabelecidas para o

Ensino Médio Integrado”, 1 docente (3,1%) afirmou discordar parcialmente; 1 docente
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(3,1%) nao concorda, nem discorda; 7 docentes (21,9%) concordam parcialmente e
23 docentes (71,9%) concordam totalmente.

A partir dos dados apresentados, confere-se que a maioria dos docentes
participantes da pesquisa encontram-se na faixa etaria dos 30-40 anos (pode se
considerar que obtiveram uma formagao mais “atual” na graduagao), possuindo titulo
de mestres, tempo de atuagdo na docéncia superior a cinco anos e com outras
experiéncias anteriores ao IFAP, afirmando em sua maioria ter recebido por parte do
Instituto oportunidades de qualificacdo referentes a Praticas Pedagogicas, bem
como a maioria afirmando ter recebido oferta de formacao/complementacao
pedagdgica. Pode-se presumir a partir das respostas obtidas que, dadas as
experiéncias profissionais e perfil académico dos docentes, para a maioria o contato
com praticas pedagogicas e metodologias alternativas ao modelo convencional ndo
deveria ser motivo de estranhamento, uma vez que 25 docentes afirmaram possuir
entre médio ebastante conhecimento acerca das tematicas “Interdisciplinaridade” e
“Praticas interdisciplinares no EMI”.

Cabe destacar, entretanto, ainda que a Interdisciplinaridade seja defendida
como um dos pressupostos da EPT ofertada pelos Institutos Federais,
considerada pela maioria dos respondentes (23 de 32) como pratica pedagdgica
importante dentrodo EMI, menos da metade dos professores (14 dos 32) afirmaram
gue a execucdo de praticas interdisciplinares € frequente ou muito frequente em
sala de aula.

Uma maior ou menor habilidade em se trabalhar com préaticas pedagogicas
nao tradicionais € resultado de um processo de “saberes docentes”. Tais saberes
sao frutodos conhecimentos adquiridos tanto nas experiéncias pessoais, quanto
nas experiéncias escolares/académicas e na propria pratica profissional. O
processo de superacdo do modelo inflexivelmente conteudista de ensino é
alcancado através da juncao de elementos resultantes das experiéncias de vida e
profissionais do docente - de seus variados “saberes” (DA FONSECA; DA COSTA;
NASCIMENTO, 2017). Souza (2018) classifica os saberes docentes em trés:
existenciais (acumulados ao longo da vida), sociais (acumulados de maneira
formal/sistematizada, na escola ou durante a graduagdo) e pragmaticos
(originados a partir da resolugéo de situacdes concretas, no ambiente de trabalho)
(p.133). Para Oliveira e Silva Cruz (2017), a conjugagdo dos saberes docentes é

de fundamental importancia diante de suaatuacdo na EPT e no EMI, uma vez que,
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O trabalho dos professores nos IFs se caracteriza pela sua diversificacéo,

uma vez que ser professor ndo é apenas estar em sala de aula, mas
também o envolvimento com a gestdo do espaco escolar, a participacao
em reunidesinternas, reunides externas com a comunidade (por exemplo,
reunido com ospais dos alunos da Educacéo Bésica). Ao mesmo tempo
em que o professordo IF tem as atribuic6es e responsabilidades de um
professor de Ensino Médio e de Nivel Superior, ele também deve se
dedicar no seu cotidiano a realizacdo de pesquisa cientifica e agGes de
extensdo, visando, conforme a legislacdo, o desenvolvimento dos arranjos
produtivos locais. Some-se a isso 0 tempo dedicado a preparagdo das
aulas, correcdo de provas, elaboragédo de exercicios, preenchimento dos
multiplos diarios e escrita de relatérios paraprestar conta de todas as suas
atividades (OLIVEIRA; SILVA CRUZ, 2017, p.654).

Dentro do processo formativo do docente atuante na EPT, procurando destacar
a importancia dos seus diversos saberes, Pena (2016) defende a necessidade da
oferta de formacao pedagdgica. Segundo a autora, a formacéo pedagdgica, atuando
em conjunto com os demais elementos do processo formativo docente — os diferentes
saberes, contribui para que sua pratica seja cada vez mais segura e embasada,
evitando, principalmente no inicio de carreira, situacdes que podem comprometer a
solidez da relacdo de ensino e aprendizagem estabelecida com o publico discente.
Destaca-se, nesse sentido, que 6 docentes afirmaram néo ter recebido por parte do
IFAP, até o momento da aplicacdo do Questionario, oferta de complementacéo
pedagogica.

Moura (2015) defende a necessidade da busca pela compreensdo da real
funcdo social da EPT ofertada pelos Institutos Federais, bem como a necessidade
de compreender o papel imputado ao docente atuante nesta EPT. Em relacdo aos
docentes, existe a perspectiva de que sua atuacdo supere 0s métodos
excessivamente conteudistas, que geram tdo somente a memoriza¢ao acritica de
informacgdes por parte dos alunos. Ainda segundo o autor, a Interdisciplinaridade
precisa ser defendida em um contexto no qual “os professores devem interagir com
outros profissionais, internos e externos, na perspectiva de desenvolver uma atitude
docente interdisciplinar” (p.35).

Na busca por uma atuag&o mais interdisciplinar, o papel conferido aos Institutos
Federais é grande importancia, uma vez que grande parte dos docentes que atuam
nas areas técnicas da EPT tem como formacdo o bacharelado (engenheiros,
arquitetos) onde muitos ndo obtém durante a graduagdo o contato com préticas
pedagogicas em sala de aula, ao contrario dos cursos de licenciatura. Ainda que

maisda metade dos docentes (21 de 32) afirmem ter tido acesso a praticas de ensino
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na graduacao, e 26 afirmem ter recebido oferta de complementacédo pedagdgica, 14
dos 32 respondentes afirmaram que ndo possuiram, até o momento de realizacao da
pesquisa, acesso a oferta de formacdao voltada para o estudo de praticas pedagdgicas
no Ensino Médio Integrado — formacdo entendida como necessaria para 0S
professores atuantes nos IF'S, dada as especificidades de estruturacédo desta
modalidade de ensino. Entendemos que a atuacéo institucional se mostra relevante
guando busca ofertar aos docentes uma formacédo continuada que o integre cada

vezmais a dindmica de ensino almejada pela EPT.

4.2 Interdisciplinaridade: Percepcdes docentes e Diretrizes Institucionais

Posteriormente a verificacdo do perfil profissional dos docentes do
IFAP/Campus Macapa, procedeu-se a realizacdo da analise de quais, entre 0s
respondentes do primeiro questionario, em algum momento durante sua atuacdo no
Instituto aplicaram propostas pedagdgicas interdisciplinares. Para a obtencéo dessas
informacdes, foi realizada a submissdo de questionario com perguntas abertas,
através da plataforma Google Forms, no periodo de janeiro/2021. Cabe destacar que
para as perguntas abertas ocorreram oito respostas, o que se pode deduzir condizente
com as respostas relacionadas a utilizacdo, por parte dos docentes, de praticas
pedagogicas interdisciplinares em sala de aula (Questionario fechado), quando 11
afirmaram se utilizar com frequéncia dessa pratica e 3 afirmaram que ela é muito
frequente.

Os docentes patrticipantes da segunda etapa dividlem-se de acordo com as

seguintes areas/disciplinas:

Quadro 1 — docentes participantes do questionario aberto

Area comum Area
técnica
e 02 professores de Quimica e (01 professor do Colegiado
e 01 professor de Biologia e 02 professores do

Colegiado deAlimentos
e 01 professor de Letras

e 01 professor de Fisica

Fonte: Autoria prépria

A perspectiva pedagogica interdisciplinar tem como um de seus objetivos
centrais oferecer alternativas ao modelo de ensino fragmentario. Ao propor a relagéao
entre diversas areas do conhecimento e métodos de ensino diferentes dos modelos

reducionistas, procuram oferecer uma melhor compreensao acerca das relagdes entre
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teoria e prética, oportunizando uma formacdo mais criativa, inserindo alunos,
professores e 0 ambiente escolar como um todo em novas percepc¢des de mundo para
além das tradicionais. (LOUREIRO et al., 2019).

Entendendo a Interdisciplinaridade como uma proposta pedagogica que
oferegca a possibilidade de melhor contextualizacdo sobre o objeto de estudo,
buscando dessa forma oferecer ao aluno um papel mais ativo na relacdo de
aprendizagem, procurou-se questionar os docentes acerca da elaboracéo de produtos

educacionais oriundos da pratica interdisciplinar aplicada no Campus Macapa.

a) Interdisciplinaridade e elaboracéo de produtos educacionais

A criacao de produtos educacionais é decorrente de um processo natural de
“transformacao e adaptacéo dos saberes”, devendo sempre levar em consideragao a
realidade do ambiente escolar. Em especial na Educacao Basica, cumpre o papel de
aproximar o conteudo formal as demandas reais de aprendizagem dos discentes. Tal
aproximagdo deve levar em conta aspectos relacionados tanto a dimensao
curricular,quanto as dimensdes afetivas, cognitivas e didaticas, em um processo que
almeje sempre a facilitacdo da aprendizagem (DA ROSA; LOCATELLI, 2018).

Quadro 2- Produtos gerados a partir da pratica interdisciplinar
Cdédigo Respostas
“‘Quatro  blogs, videos, parddias,

Professor 1 _
quadrinhos”

“Asfalto modificado com residuos sélidos
Professor 2 -
na construcao civil

Professor 3 “Artigos cientificos publicados”

Professor 4 “Gerou apenas conhecimento.”

“Um pequeno aparato experimental para
Professor 5 se fazer a demonstracdo da medida da

resistividade elétrica do solo.”

‘Resumos enviados para eventos
Professor 6

cientificos.”
Professor 7 “5 Relatoérios”
Professor 8 “Produto patenteado nao; mas

seminarios, pesquisas da tematica

envolvida.”

Fonte: Autoria prépria
Com excecéo do professor 4, todos os outros docentes afirmaram que a pratica
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interdisciplinar realizada gerou algum tipo de produto educacional, objetivando dessa
forma novas perspectivas de anélise sobre determinado objeto de estudo, através da
interacdo entre duas ou mais areas do conhecimento.

Para Gentile (2016) a execucdo de praticas interdisciplinares, a partir do
momento que busca relacionar o contetdo formal as praticas cotidianas dos alunos,
apresenta relevantes potencialidades. A aproximacado entre o curriculo formal e as
praticas cotidianas gera maior possibilidade de engajamento dos discentes. A
interdisciplinaridade, nesse sentido, contribui também para retirar o aluno do papel
passivo de acumulador de informagdes, incentivando-o na realizacao de produgdes
técnicas, cientificas e culturais, conforme demonstrado nas respostas dos docentes.

b) Melhora do aprendizado a partir da aplicacao de propostas
interdisciplinarese os beneficios apontados pelos docentes

Ocorre na pratica interdisciplinar a verificacdo de que as propostas executadas
aliam a compreenséao de fenbmenos (elementos cognitivos) a resolucéo de problemas
praticos (elementos comportamentais), em geral de maneira mais dinamica do que
costuma ocorrer no método disciplinar/fragmentario (BORGA; REGERT; PEGORARO,
2017). Dessa forma, surgiu o interesse em questionar os docentes acerca da
verificacdo de uma possivel melhora nos niveis de aprendizagem dos alunos a partir
da aplicacdo de propostas interdisciplinares.

Quadro 3 - Avaliacao dos docentes sobre possiveis melhoras de aprendizagem a partir da
execucdode préticas interdisciplinares em sala de aula

Cédigo Respostas

“Sim. Possibilitou um maior envolvimento
dos alunos, bem como diminuicdo do
Professor 1 indice de reprovacdo no componente
curricular de quimica no final do ano

letivo.”

“Sim, pois assuntos relacionados a
Professor 2 ) .
contelidos teoricos em sala de aula foram

melhor entendidos pelos alunos.”

“aprenderam a produzir artigos com olhar
Professor 3 o
multidisciplinar.”
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“Sim. Pois os alunos puderam aprender
na pratica como os indicadores acidos-
Professor 4 _
base naturais atuam frente a

determinadas substancias.”

“Sim, pois eles puderam entender a
Professor 5 aplicacao de conceitos de fisica em sua

eventual atuacao profissional.”

“Sim, pois o0s alunos tiveram a
oportunidade de criar produtos e analisa-
Professor 6 los possibilitando interagdo entre as
disciplinas e com as préaticas de

producgao.”

“Sim, devido a melhora do rendimento
constatado por nota (quantitativo) e a
melhoria da compreensdo sobre os
Professor 7 assuntos abordados, assim como a
existéncia da conexdo existente entre os
componentes curriculares (observagéo

qualitativa).”

“A melhoria é notavel, uma vez que o
aluno torna-se protagonista do trabalho
Professor 8 . - -
em acgdo, e ndo apenas sujeito a receber

conteudo dentro de sala de aula.”

Fonte: Autoria prépria

Podemos afirmar que as praticas pedagdgicas interdisciplinares executadas no
Campus Macapa corroboram sua importancia, a partir do momento em que se
constata, através da resposta de todos os docentes participantes, melhoria no
desempenho discente.

Silva Pereira, Santos e Oliveira Neto (2017) indicam que a integracdo de
saberes oriunda da pratica interdisciplinar possibilita uma melhor contextualizacéo
doobjeto de estudo. Tal contextualizacdo auxilia na “atribuicdo de sentido” ao que se
ensina, potencializando o processo educacional para além da agdo mecanica,
buscando destacar o contetdo transmitido através de uma pratica cidada (p.153).

Para Silva, Rotta e Garcia (2018), a percepcdo dos docentes sobre o

rendimento dos alunos na realizagcdo de propostas interdisciplinares destaca a
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necessidade de se estabelecer o discente como promotor de sua aprendizagem,
cabendo ao professor o papel de mediador do processo. Contribuem para isso a
realizacdo de atividades diversas, tais como trabalhos em grupo e a discussao de
conceitos em vista da melhora do entendimento (proposta dos professores 2 e 5). A
interdisciplinaridade, assim sendo, oportuniza professores e alunos na construgao de
andlises e problematizacbes de situacdes que muitas vezes podem passar
despercebidas nos estudos fragmentados (BUSS, 2016). Sua efetiva consolidacao
necessita “..do reconhecimento da validade, e da necessidade, de sua forma
combinatdria de atuacdo sobre as questdes do cotidiano.” (LOUREIRO et al.,2019,
p.129).

Além das melhorias de aprendizagem destacadas, a execucdo de praticas
interdisciplinares também gera, para os docentes, 0 enriquecimento de seu
conhecimento sobre o objeto de estudo. A interacdo com professores de areas
diferentes proporciona uma andlise diversificada sobre o objeto estudado,
possibilitando novos olhares sobre determinado assunto. Obtém-se, portanto, atraves
da pratica interdisciplinar, o ganho profissional e intelectual por parte do docente
(SOUZA, 2018).

Em relacdo aos possiveis beneficios da interdisciplinaridade observados pelos

docentes, temos as seguintes respostas.

Quadro 4 - Beneficios que os docentes enxergam na aplicacao de praticas interdisciplinares
CODIGO RESPOSTAS
“Diminui o trabalho dos alunos, ao propor

uma atividade para mais de um
Professor 1 componente  curricular, bem como
possibilita uma visdo mais abrangente a

respeito da tematica trabalhada.”

“Sim, melhor integracdo entre 0s cursos e
Professor 2 " L
futuras praticas profissionais.

Professor 3 “Aprendizado mais sélido e amplo.”

“Sim, pois permite ao discente poder
Professor 4

perceber melhor a relagdo que existe
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entre as disciplinas que estdo fazendo
parte da interdisciplinaridade, sem contar
gue uma Unica avaliacdo é realizada mas
a nota € computada em todas as

componentes que participaram”.

“Sim, dada a possibilidade de integrar os
conteudos de varias componentes
Professor 5 _
curriculares, o que promove casos de

melhoria da aprendizagem dos alunos.”

“Sim. Melhoria do processo de ensino e
Professor 6 _ i
aprendizagem.

“Sim, pois amplia o conhecimento dos
estudantes sobre um determinado tema
de forma generalizada (no &mbito dos
Professor 7 diversos componentes curriculares). E
evita a fragmentacdo do conhecimento
relacionado ao componente que foi

ministrado.”

Professor 8 “Com certeza. A melhoria no olhar de
empatia por todas as disciplinas e o

desenvolvimento do aluno-pesquisador.”

Fonte: Autoria prépria

Observa-se a partir da andlise das respostas acima apresentadas, que todos
os professores apontam beneficios na utilizacdo de propostas interdisciplinares. A
integracdo entre as areas do conhecimento € apontada como forma de contraponto
ao ensino fragmentério (professor 7); proposicao de atividades mais dinamicas aos
alunos, diminuindo a carga de trabalhos (professor 1); estimula a autonomia intelectual
e cientifica dos discentes, através de uma visao mais ampla sobre determinado objeto
de estudo — “desenvolvimento do aluno-pesquisador” (professor 8).

A formacdo do “aluno-pesquisador’ conforme destacada pelo Professor 8
remete a ideia defendida por Moura (2015), segundo o qual a conjuncéo das unidades
ensino e pesquisa auxilia para o rompimento do carater depositario atribuido ao aluno.
Este, ao desenvolver as habilidades de investigagédo e andlise critica proporcionadas
pela atividade de pesquisa, passa a “construir, desconstruir e reconstruir suas proprias

convicgdes a respeito da ciéncia, da tecnologia, do mundo e da prépria vida” (MOURA,
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2015, p.36).

As respostas dos docentes também vao ao encontro de Loureiro et. al, (2019),
quando estes afirmam que a interdisciplinaridade pode ser enxergada, portanto,
“...n&0 apenas como um meio de ampliar o alcance do conhecimento, mas como uma
metodologia que promove a inclusdo de novos saberes, novas perspectivas e novos
agentes”(p. 140).

Analisando ainda os beneficios da Interdisciplinaridade apontados pelos
docentes, destaca-se que essas propostas precisam ser entendidas para além dos
projetos coletivos de curta duracdo. No IFAP/Campus Macapa, eventos como a
Feira das Profissbes?, a Semana Académica e a Feira Cultural do Livro® sdo
reconhecidos pelo seu carater multi e interdisciplinar. Docentes de areas diversas
atuam conjuntamente no planejamento e execucdo dos eventos, porém essas
atividades ficam restritas a datas especificas dentro do Calendério letivo. O
entendimento defendido, no entanto, refere-se a insercdo dos projetos
interdisciplinares como elementos permanentes da relacdo de ensino e
aprendizagem, proporcionando, dessa forma, o carater continuo de sua execucao

nos ambientes educacionais, procurando “...dar sentido e significado ao que se

ensina e o que se aprende...” (AMORIM; LIRA, 2020, p.2462).

c) Dificuldades/limitagbes observadas pelos docentes para aplicacdo de

praticas interdisciplinares
Apés analisar a percepcado que os professores possuem sobre possiveis
beneficios da execucdo de propostas interdisciplinares, tornou-se oportuno avaliar
também quais os fatores apontados pelos docentes que dificultam e/ou limitam a
possibilidade de execugdo de praticas pedagodgicas interdisciplinares no

IFAP/Campus Macapa.

% Dados disponiveis em: https://macapa.ifap.edu.br/index.php/mais-noticias/709-campus-realiza-
eventos-da-semana-academica-e-feira-cultural-do-livro-e-da-biblioteca. Acesso em 27 de abril de2021
® Dados disponiveis em: https://macapa.ifap.edu.br/index.php/mais-noticias/709-campus-realiza-
eventos-da-semana-academica-e-feira-cultural-do-livro-e-da-biblioteca. Acesso em 27 de abril de
2021.


https://macapa.ifap.edu.br/index.php/mais-noticias/709-campus-realiza-eventos-da-semana-academica-e-feira-cultural-do-livro-e-da-biblioteca
https://macapa.ifap.edu.br/index.php/mais-noticias/709-campus-realiza-eventos-da-semana-academica-e-feira-cultural-do-livro-e-da-biblioteca
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Quadro 5 - Dificuldades/limitagdes encontradas pelos docentes para aplicagcao de praticas

interdisciplinares.

Cdédigo

Respostas

Professor 1

‘A falta de tempo para planejar as
propostas, tendo em vista que sempre 0s
professores do colegiado de quimica
estdo com uma carga horaria de sala de

aula bem elevada.”

Professor 2

“Maior frequéncia dos alunos nas
atividades devido o horario massivo dos
mesmos, e a baixa procura dos alunos

pelas pesquisas e projetos cientificos.”

Professor 3

“Afalta de entendimento e apoio pratico.”

Professor 4

“Os proprios docentes que geram as
dificuldades por julgarem o trabalho dificil

de ser executado.”

Professor 5

“A limitagdo que vejo é o interesse por
parte de outros colegas professores.
Alguns nédo d&o importancia a esta

pratica.”

Professor 6

‘Limitacbes estdo relacionadas a
disponibilidade de recursos e material

para as aulas praticas.”

Professor 7

“A interdisciplinaridade precisa fazer
parte da formacdo de professores
durante a graduacdo, e o calendario
escolar, assim como os horarios de aulas
séo projetados, ou segue uma cultura de
producdo de um conhecimento

fragmentado por disciplinas.”

Professor 8

“As dificuldades, por incrivel que parecga,
€ na resisténcia dos professores, o que
nao ocorre com os alunos. Estes, quando
o trabalho é bem explicado e mediado

nao se encontra problemas.”

Fonte: Autoria prépria
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As dificuldades/limitacbes apontadas nas respostas sao diversificadas, que vao
desde a indisponibilidade de material até o desinteresse por parte de alunos e
professores. Pena (2016) destaca a necessidade de se considerar a diversidade de
curriculos ofertados na EPT (ensino médio integrado, subsequente, concomitante)
afirmando que essa diversidade de oferta resulta em uma ampla heterogeneidade do
perfil de discentes. Esses fatores conjuntos podem impactar o desempenho docente,
uma vez que, em um mesmo ambiente educacional, o sdo apresentadas demandas
bastante diferenciadas de publico-alvo.

A limitacdo referente ao calendario letivo, o qual ainda se configura como um
instrumento construido pela légica da fragmentagéo disciplinar (conforme exposto

pelo professor 7) pode ser reforcada em Santos (2018) quando este afirma que:

... ttm-se a resisténcia a mudanca de préticas disciplinares ja enraizadas
(...)A integracéo requer uma mudanca de postura que gere mudanca de
praxis, envolvimento com projetos interdisciplinares, tempo extra para
planejamentodas disciplinas da base comum com disciplinas especificas
e articulacdo da equipe gestora e pedagogica com a comunidade escolar
(p.745)

O desinteresse docente, varias vezes apontado nas respostas, pode ser
considerado fruto da formacédo fragmentaria ainda preponderante nos ambientes
escolares e académicos do Brasil. A justaposi¢céo de disciplinas e a necessidade de
se manter alinhado ao programa curricular (muitas vezes inflexivel) sdo fatores que
contribuem para uma falta de didlogo entre os docentes, motivos pelos quais se pode
explicar o grande desinteresse em adotar a interdisciplinaridade como método de
ensino (SILVA; ROTTA; GARCIA, 2018).

Buss (2016) afirma que o processo formativo docente, ainda caracterizado pelo
curriculo fragmentado, acaba por enraizar nesse profissional uma espécie de
inseguranca em planejar e executar propostas pedagodgicas interdisciplinares. A
inseguranca oriunda da formacgéo inicial acarreta num desinteresse, enquanto
profissional ja estabelecido, em se propor a interdisciplinaridade em sala de aula
(destaca-se a fala do Professor 7, que defende o estudo da Interdisciplinaridade no
inicio da formacdo docente ainda durante a graduacdo). Juntas, inseguranca e
desinteresse podem explicar a falta de dialogo entre os docentes de areas
diferentes.Para o autor:

Isso acaba explicando, de certo modo, as tentativas frustradas e néo
tentativas de trabalhos interdisciplinares, pois faltam aos professores uma
visdo global e contextualizada, um pensamento e uma pratica que articule
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aspartes e o todo (BUSS, 2016, p.74).

Ressalta-se que a falta de interesse docente persiste em muitos casos, mesmo
com os beneficios que a interdisciplinaridade proporciona na relagdo de ensino e

aprendizagem, conforme exposto pelos docentes nas respostas dos Quadros 3 e
4.

Em relacdo ao desinteresse ou pouco envolvimento por parte dos
discentes, Bilar, Bortoluzzi e Coutinho (2018) afirmam que 0os mesmos podem
encontrar duas dificuldades recorrentes durante a aplicacdo de praticas
interdisciplinares:  correlacionar as disciplinas envolvidas no processo
interdisciplinar e reconhecer de que forma a proposta executada apresenta
importancia pratica em sua vivéncia cotidiana — entender qual o sentido pratico do
gue se esta aprendendo (p.405).

Para Severo (2016) a aula “tradicional” apresenta limitacdes de tempo e
espaco, que acabam por impactar o interesse no desenvolvimento de propostas
pedagogicas alternativas. Aliado a isso, existe, segundo o autor, a limitacdo tedrica
imposta pelo Curriculo (entendido como instrumento de estruturacdo de contetdos de
determinado curso), que “demarca” limites e fronteiras ainda muitas vezes

intransponiveis entre as areas do conhecimento.

d) Diretrizes Institucionais referentes a Interdisciplinaridade nos
documentosdo IFAP

Posteriormente a aplicacdo de questionarios aos docentes do Campus Macapa,
procedeu-se a andlise dos Planos Pedagogicos de Curso (PPC’S) dos Cursos
Técnicos de Nivel Médio do IFAP/Campus Macapa. Objetiva-se com isso verificar de
gue forma os referidos documentos abordam a questdo da interdisciplinaridade no
EMI, bem como verificar a ocorréncia de possiveis incentivos a realizacdo de
praticas pedagogicas interdisciplinares nesses cursos. O Campus Macapa possuli
atualmente seis cursos na modalidade de Ensino Médio Integrado: Técnico em
Mineragdo, Técnico em Estradas, Técnico em Quimica, Técnico em Alimentos,
Técnico em Edificagdes e Técnico em Redes de Computadores.

Os documentos foram consultados diretamente no Portal do Instituto Federal

do Amapa, nos meses de dezembro/2020 e janeiro/2021.
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Quadro 6 - PPC - Curso Técnico de Nivel Médio em Mineracgéo.

Os principios pedagogicos, filosoficos e legais que subsidiam a organizacao
deste plano de curso, conduzem a um fazer pedagdgico, em que atividades como
praticas interdisciplinares. seminarios, oficinas, visitas técnicas (...) estdo presentes
durante os periodos letivos. (p.11)

(.)

Para auxiliar o estudante no processo ensino-aprendizagem faz-se

adocao das seguintes estratégias pedagadgicas:
Elaboracédo de praticas educativas pautadas na inter e transdisciplinaridade. (p.12

Fonte: Portal do IFAP, 2021.

Quadro 7 - PPC - Curso Técnico em Estradas

O Curso Técnico de Nivel Médio em Estradas (...) apresenta uma proposta curricular pautada
nos principios da jnterdisciplinaridade e contextualizacdo das bases tecnolégicas... (p.6)
Os principios pedagdgicos, filoséficos e legais que subsidiam a organizacdo deste Plano de
Curso conduzem a um fazer pedagodgico, em que atividades como praticas
interdisciplinares, seminarios, oficinas, visitas técnicas (...) estdo presentes durante 0s
periodos letivos. (p.13)

Fonte: Portal do IFAP, 2021.

Quadro 8 - PPC - Curso Técnico em Quimica

O Planejamento de Ensino dos componentes curriculares do curso € construido, anualmente
e semestralmente, de forma coletiva pelos docentes sob a orientacdo da coordenacéo
pedagdgica, constando: as competéncias, habilidades, bases cientificas e tecnolédgicas
(conteudos a serem ministrados), procedimentos metodoldgicos, recursos didaticos,
avaliagcado ibili interdisciplinares. A organizagdo curricular do Curso Técnico
em Quimica na Forma Integrada ao ensino médio, regime integral observa um conjunto de
componentes curriculares fundamentado numa visao de areas afins e interdisciplinares.

(p.16)

Fonte: Portal do IFAP, 2021.

Quadro 9 - PPC - Curso Técnico em Alimentos

O Planejamento de Ensino dos componentes curriculares do curso é construido, anualmente
e semestralmente, de forma coletiva pelos docentes sob a orientacdo da coordenacao
pedagdgica, constando: as competéncias, habilidades, bases cientificas e tecnoldgicas
(conteudos a serem ministrados), procedimentos metodologicos, recursos didaticos,
avaliacédo ibili interdisciplinares. A organizacéo curricular do Curso Técnico
em Alimentos na Forma Integrada ao ensino médio, regime integral observa um conjunto de
componentes curriculares fundamentado numa visdo de areas afins e interdisciplinares.

(p.13)

Fonte: Portal do IFAP, 2021.
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Quadro 10 - PPC - Curso Técnico em Edificagdes

Cada série anual estd constituida por um conjunto de componentes curriculares
fundamentados numa visé@o de &reas afins e interdisciplinares, com o minimo de 30 (trinta)
horas/aulas semanais... (p.12)

Com relagdo & metodologia, nos componentes curriculares da Educagéo Profissional, havera
dissociagdo entre a teoria e a pratica. Para que esta efetivacdo aconteca a carga horaria total
das disciplinas sera ministrada com no maximo de 50% (cinquenta por cento) de aulas praticas
sendo obrigatério o planejamento das aulas préticas no tocante: as competéncias,
habilidades, bases cientificas e tecnologicas (os conteddos a serem ministrados),
procedimentos metodologicos, recursos didaticos, avaliagdo e possibilidades

interdisciplinares. (p.13)

Fonte: Portal do IFAP, 2021.

Quadro 11 - PPC - Curso Técnico em Redes de Computadores

A estrutura curricular do Curso Técnico em Redes de Computadores na forma integrada ao
Ensino Médio estd organizada por componentes curriculares de forma a proporcionar o
rabalh letiv interdisciplinar, a organizacdo e a dinamizacdo dos processos de
ensino- aprendizagem visando a formacgéo integral do cidaddo e o desenvolvimento das
competéncias objetivadas pelo Curso. (p.10)

Fonte: Portal do IFAP, 2021.

Analisando a Resolucéio n° 29/2019/CONSUP/IFAP*, documento que aprova

as Diretrizes indutoras para a oferta dos cursos Técnicos integrados ao Ensino Médio

no

IFAP, o referido documento traz a seguinte redacdo sobre o tema

interdisciplinaridade:

8. Garantir uma organizacdo curricular organica que privilegie a
articulacéo ea interdisciplinaridade entre os componentes curriculares e
as metodologias integradoras e possibilite a insercdo e o
desenvolvimento de componentes curriculares, agdes ou atividades, com
vistas a promocdo da formacdo ética, politica, estética, entre outras,
tratando-as como fundamentais para a formacao integral dos estudantes.
(..

15. Estabelecer praticas avaliativas formativas, processuais, integradas e
interdisciplinares, buscando a superacdo do modelo exclusivamente
individualizado e fragmentado.

Percebe-se, ap0s a leitura da Resolucdo n° 29/2019/CONSUP, que a

Interdisciplinaridade esta contemplada como uma pratica que tem incentivo

institucional para sua aplicagédo no EMI. Porém, a analise dos PPC’S traz uma visao
superficial acerca do tema, o que pode ser indicado através da escrita de trechos
completamente iguais identificados em alguns dos documentos. Ocorre, através da
leitura dos documentos institucionais, uma falta de detalhamento de ordem pratica
para a utilizacdo de propostas pedagodgicas interdisciplinares nos cursos do Ensino

Médio Integrado do Campus Macapa.

4 Disponivel em https://ifap.edu.br/index.php/publicacoes/item/1845-resolucao-n-29-2019-consup
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Hartmann (2007) afirma que o ambiente escolar apresenta duas formas de
curriculo: o curriculo oficial — apresentado sob a forma de documentos institucionais,
e o curriculo real — aquele que é de fato colocado em pratica pelos docentes em sala
de aula. Segundo a autora, a aproximacao entre curriculo oficial e curriculo real
depende dos niveis de engajamento e motivagdo docente. Tal engajamento pode ser
alcancado, por exemplo, a partir do incentivo na participagdo dos docentes na
formulacdo dos documentos institucionais (p.72).

Apesar de todos os PPC’S analisados abordarem, mesmo que de maneira
sucinta, a importancia das préticas interdisciplinares nos cursos do EMI, percebe-se
que tais praticas ainda sofrem resisténcias em sua aplicacdo. Isso pode ser
exemplificado quando, na verificacdo do perfil profissional docente, menos da metade
43,8% dos professores, afirmaram que a pratica interdisciplinar é frequente ou muito
frequente em sua atuacéao.

Importa destacar que o processo de analise dos documentos institucionais
previa a investigacdo sobre a submissdo de Projetos de Ensino propostos pelo
Campus Macapa que tivessem como eixo central o desenvolvimento de propostas
pedagdgicas interdisciplinares. Porém ndo obtivemos o retorno das informacdes
solicitadas sobre os Projetos de Ensino submetidos junto a Pré-Reitoria de Ensino
dolFAP.

Entre as demais diretrizes institucionais verificadas, destacamos a Resolucao
n° 76/2020/CONSUP/RE/IFAP®, assinada em 29 de outubro de 2020, a qual aprova o
Ato de Criacédo, Autorizagcédo e Funcionamento do Curso de Especializacéo Lato Sensu
em Docéncia para a Educacao Profissional e Tecnoldgica — DocenteEPT. A aprovacdo
do Plano de Curso do DocenteEPT ocorreu através da Resolucdo n°
77/2020/CONSUP/RE/IFAP®. O objetivo geral do curso, apresentado em documento,
é ode

capacitar profissionais da educacdo da rede estadual dos entes
federados para lecionar nas ofertas da Educacdo Profissional,
especialmente para os Cursos Técnicos de Nivel Médio; estimular a
producéo e difusdo de conhecimento sobre a Educacéo Profissional como
campo de estudos; e promover a Educacdo a Distancia como estratégia
educativa, especialmentena Educacgéo Profissional.

®> Documento disponivel em https://www.ifap.edu.br/index.php/publicacoes/item/3167-resolucao-n-76-
2020-consup. Acesso em 01 de maio de 2021

® Documento disponivel em https://www.ifap.edu.br/index.php/publicacoes/item/3168-resolucao-n-
77-2020-consup. Acesso em 01 de maio de 2021.


https://www.ifap.edu.br/index.php/publicacoes/item/3167-resolucao-n-76-2020-consup
https://www.ifap.edu.br/index.php/publicacoes/item/3167-resolucao-n-76-2020-consup
https://www.ifap.edu.br/index.php/publicacoes/item/3168-resolucao-n-77-2020-consup
https://www.ifap.edu.br/index.php/publicacoes/item/3168-resolucao-n-77-2020-consup
https://www.ifap.edu.br/index.php/publicacoes/item/3168-resolucao-n-77-2020-consup
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Através da leitura dos documentos percebe-se a existéncia de um olhar
institucional para as particularidades inerentes a EPT. A oferta do curso de
especializacdo DocenteEPT busca suprir lacunas que muitas vezes somente sao
verificadas quando o docente de fato atua na Educacao Profissional e Tecnoldgica e
nos cursos téecnicos da modalidade integrada. Almeja-se que as propostas
institucionais sejam continuas, buscando fomentar junto ao docente atuante na EPT
a consolidacdo de uma prética profissional que englobe as proposi¢cdes defendidas
nessa modalidade de ensino. A ideia, nesse sentido, € de que a importancia da
interdisciplinaridade nédo fique restrita a teoria dos documentos oficiais, e que a pratica
interdisciplinar se configure cada vez mais enquanto uma realidade da atuacéo

docente em sala de aula.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A analise de possiveis praticas pedagogicas interdisciplinares realizada no
Campus Macapa do Instituto Federal do Amapa nos situou que a Interdisciplinaridade
ainda encontra algumas resisténcias para sua aplicacao. Tais dificuldades orbitam
entre o processo formativo do docente (baseado na rigidez disciplinar), estruturais, e
institucionais. A estruturacdo do curriculo, ainda realizada de acordo com o viés
fragmentario, também é entendida como fator que proporciona o “afastamento” dos
docentes em se trabalhar de maneira interdisciplinar. Nesse sentido, as
especificidades da EPT, bem como do EMI impactam na atuacdo docente,
principalmente entre aqueles das areas técnicas, com pouco contato com as diretrizes
pedagdgicas de atuacdo em sala de aula.

Quando realizadas, em sua maioria, as propostas interdisciplinares
desenvolvidas no Campus Macapa situam-se em eventos de curta duragéo. A falta de
dados referentes aos Projetos de Ensino submetidos nos faz refletir que as a¢cbes
interdisciplinares executadas necessitam de uma maior institucionalizagéo.

Importa destacar a relevancia da necessidade de oferta de formagdes voltadas
para a atuacdo docente na EPT. Entendemos que essas formacfes auxiliam na
atuacdao profissional, “aproximando” os docentes do IF as diretrizes defendidas para a
oferta de um EMI de qualidade, oferecendo aos discentes as bases conceituais e
praticas que os permitam atuar como agentes transformadores nos mundos do
trabalho, da educacéo, da ciéncia, da tecnologia e da cultura.

A atuacao interdisciplinar, exigida para a constru¢do de uma EPT cada vez mais
sélida, exige esforcos continuos. O primeiro € romper com o paradigma da
fragmentacao disciplinar. O segundo parte da atuacao institucional, no sentido de
oferecer uma formacgéo voltada para a EPT. O terceiro parte essencialmente do
interesse do profissional docente. Entendemos que nao se pode falar em EMI sem
destacarmos a importancia da atuacdo interdisciplinar, sem a qual a mudanca
almejada restringe-se somente a nomenclatura do termo.

Ainda que o numero de docentes participantes da pesquisa seja pequeno
comparado ao quadro geral dos docentes do Campus Macapa, os beneficios da
pratica interdisciplinar foram apontados por todos. Entendemos ser necessario 0
planejamento e execugdo de acdes que visem diminuir as resisténcias que 0s

professores ainda apresentam em relacéo a execucado de propostas interdisciplinares.
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APENDICE A - PRODUTO EDUCACIONAL

O presente produto educacional é parte integrante da pesquisa intitulada
‘Estudo da Pratica Pedagdgica Interdisciplinar no Ensino Médio Integrado do
Instituto Federal do Amapa”, submetida junto ao Programa de Mestrado Profissional
em Educacao Profissional e Tecnologica — ProfEPT. O referido produto educacional,
em formato de minicurso online, intitula-se “Interdisciplinaridade: caminhos e
experiénciaspara a construgcdo da pratica pedagodgica”, tendo como publico-alvo os
docentes do Instituto Federal do Amapa — IFAP. O produto tem por finalidade
destacar aos docentes do IFAP a importancia de se trabalhar de maneira
interdisciplinar, bem como, através de exemplos de projetos interdisciplinares
desenvolvidos, ressaltar a relevancia da interdisciplinaridade dentro das propostas
defendidas pela Educacdo Profissional e Tecnolégica ofertada pelos Institutos
Federais. Dessa forma, almeja-se contribuir para o enriquecimento dos docentes
acerca dos elementos conceituais e praticos que envolvem o planejamento e a
execucao de propostas pedagodgicas interdisciplinares.

Segundo TREBIEN et al. (2020) uma formacdo continuada, quando bem
estruturada, contribui com todo o sistema de ensino, uma vez que, ao proporcionar o
fortalecimento da autonomia docente, o torna mais preparado para auxiliar em
processos colaborativos e reflexivos nos espacgos educacionais (p.94). A formagéao
continuada demanda um processo de apreensdo de conhecimentos que nao se
encerra com o término da graduacao, exigindo um aprendizado constante na busca
pela ressignificacdo da pratica docente. Tal ressignificagdo proporciona o
aperfeicoamento da pratica, motivando criticas reflexivas sobre o desenvolvimento
das atividades educacionais que, dessa forma, “resultam em praticas pedagdgicas
qualitativamente reinventadas” (p.96-97).

O planejamento inicial, de aplicar o curso de forma presencial aos docentes do
Campus Macapa, teve que ser reavaliado, em virtude da continuidade da pandemia
de Covid-19 e a consequente adogdo das medidas sanitarias de isolamento e
distanciamento social. Entretanto, a aplicacdo do produto em formato online (no
endereco eletrénico https://treinamentos.ifap.edu.br/), nos apresenta a perspectiva de
gue seu alcance seja maior, uma vez que, disponibilizado no formato digital, seu
acesso pode ser feito ndo somente pelos docentes do Campus Macapa, mas também

pelos docentes dos demais Campus do IF, docentes de outras instituicbes, bem como
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alunos de graduacéo e demais interessados na tematica.
Considerando o contexto mundial de expansao técnico-cientifica, com a

consequente popularizacdo dos aparelhos tecnolégicos (smartphones, notebooks) a
utilizacdo de videos como ferramentas no processo de ensino e aprendizagem ganhacada
vez mais destaque. Entre os beneficios de sua utilizacdo, sdo apontados: o
desenvolvimento do pensamento critico; a promog¢do da expressdo e da comunicacao; o
favorecimento de uma viséo interdisciplinar; integracdo de diferentes capacidades de
inteligéncia; e a valorizacéo do trabalho em grupo (VARGAS; ROCHA; FREIRE, 2007).

A crescente producdo e divulgacdo de videos sao reflexos dos avangos
contemporaneos, nos quais os professores se utilizam para compartilhar saberes
docentes, conhecimentos cientificos e realizar a divulgacdo da ciéncia (ALARCON;
NOVELLO, 2020). O periodo pandémico e a consequente suspensdo das atividades
presenciais ocasionaram um aumento no namero de eventos realizados de forma online.
Palestras, oficinas, mesas-redondas, e até mesmo formaturas sdo alguns doseventos que
passaram a apresentar uma maior frequéncia de transmissao nos canaisda internet.

Para SOUZA (2020) a formacao online pode se apresentar como um espaco de
aprendizagem colaborativa, superando a perspectiva de uma relacdo ensino-
aprendizagem homogeneizadora, tornando acessivel aos participantes de um curso online
a possibilidade de se reconhecerem como produtores de conhecimento.

OLIVEIRA et al. (2020) apontam para o hibridismo existente entre o0 mundo fisico e
o virtual, a partir do avanco das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagao
(TDIC’s). A realizacdo de um curso online possibilita ofertar formacédo continuada aos
docentes, com a vantagem de ndo existir a necessidade de se requerer sua presenca
fisica em determinado espaco, diminuindo e até mesmo anulando barreiras espaciais,

temporais ou financeiras para a realizacdo do evento. Ainda segundo os autores:

O docente deve estar em permanente formagdo para o seu aprimoramento
profissional, atendendo, assim, as demandas sociais e do préprio mundo do
trabalho, que solicita uma formacdo sélida e adequada as novas demandas
surgidas no contexto do século XXI, referentes a insercdo de competéncias e
habilidades tecnolégicas no ambito educacional (p.200)

O minicurso foi estruturado em 4 (quatro) tépicos, contando com sugestbes de
material de apoio (artigos ou videos que auxiliem o professor palestrante na elaboragéo
do contetdo que sera ministrado). Ao final, também é sugerida uma proposta de atividade
integradora, a partir das tematicas apresentadas durante o curso e de acordo com o
objetivo proposto (conforme Apéndice B). O convite para atuar como palestrante sera
estendido aos docentes do IFAP/Campus Macapa, buscando averiguar quem apresenta
familiaridade, seguranca e disponibilidade em atuar como ministrante do curso.

A criacdo de mecanismos que possibilitem a troca de experiéncia entre os docentes
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€ de grande relevancia, uma vez que destaca este profissional ndo como um mero sujeito
consumidor de informag&do, mas como um agente social mobilizado eresponsavel por seu
processo formativo (MEYER; VOSGERAU, 2020). Ainda segundo as autoras,

Em relacdo a dimensédo profissional, evidencia-se que o compartiihamento de
experiéncias praticas de sala de aula é condizente com a autonomia docente para
lidar com as questdes que se referem ao componente curricular e pode contribuir
para fomentar a inovacdo curricular ao apresentar referéncias de diferentes
recursos, metodologias ou mesmo de como os estudantes se relacionam com
determinada estratégia de ensino e efetivamente aprendem.(p. 1852)

O compartilhamento de experiéncias também é entendido como importante recurso
na resolucdo de problemas préticos, diagnosticados na realidade vivenciada em sala de
aula. Busca-se, dessa forma, romper o individualismo e construir uma cultura colaborativa
entre os profissionais docentes das diversas areas (MEYER; VOSGERAU, 2020).
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APENDICE B — PRODUTO EDUCACIONAL

MINICURSO: INTERDISCIPLINARIDADE: CAMINHOS E EXPERIENCIAS PARA A
CONSTRUCAO DA PRATICA PEDAGOGICA

Justificativa: minicurso proposto como Produto Educacional do Mestrado
Profissional em Educacdo Profissional e Tecnolégica — ProfEPT, como parte
integrante do Projeto intitulado “Estudo da Pratica Pedagdgica Interdisciplinar no
Ensino Médio Integrado do Instituto Federal do Amap& — Campus Macapa”. Linha
de Pesquisa: Praticas Educativas na Educacao Profissional e Tecnoldgica

Objetivo: Apresentar os desafios e potencialidades da atuagao
pedagogicainterdisciplinar, por meio de diferentes propostas didaticas;

Publico-Alvo: Docentes das areas comum e técnica do Instituto Federal do Amapéa —
Campus Macapa;

Carga Horéria: 30h

INTRODUCAO

Os ultimos anos apresentam grande intensidade dos avancos técnico-cientificos,
gue por sua vez acabam por impactar o conjunto das relagbes socioculturais
existentes nos espagos formais e informais. Os ambientes educacionais, por
exemplo, procuramcada vez mais estratégias de incentivo a praticas pedagdgicas
modernas e integradoras. A interdisciplinaridade destaca-se, nesse contexto de
busca pela modernizacdo das praticas pedagdgicas nos ambientes formais,
procurando superar o modelo de ensino baseado na rigidez da divisédo entre as
disciplinas. Compreende-se, todavia, que ainda existem “barreiras” que dificultam
a aceitacdo de propostas interdisciplinares em sala de aula. A proposi¢ao deste
curso tem por iniciativa “aproximar” os docentes do Instituto Federal do Amapa aos
aspectos conceituais e praticos que caracterizam a pedagogia interdisciplinar,
procurando servir como um instrumento que desperte a curiosidade dos
profissionais docentes em planejar e executar praticas interdisciplinares em sala
de aula. A realizacdo do minicurso ser4d acompanhada da aplicacdo de um
guestionario aos docentes participantes. A intencdo é de que as respostas

apresentadas no Questionario oferecam parametros de analise
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sobre a experiéncia dos docentes participantes com a execucdo de propostas
interdisciplinares, bem como suas expectativas e/ou sugestbes sobre o0 minicurso

apresentado.

ESTRUTURACAO DO CURSO

1. Introducéo acercado conceito de Interdisciplinaridade

Objetivo: apresentar 0os aspectos que caracterizam uma pratica pedagogica
interdisciplinar, destacando sua ascendéncia nos espacos educacionais formais.

Material de apoio:

BUSS, Cristiano da Silva. Origens, concepcfes e caminhos para a pratica pedagdgica
interdisciplinar. Revista Thema, v. 13, n. 02, 2016. Disponivel em
http://periodicos.ifsul.edu.br/index.php/thema/article/view/355/310.

Video: https://www.youtube.com/watch?v=Ix7XdlAJ3TY

https://www.youtube.com/watch?v=4PTelQW-cpc

https://www.youtube.com/watch?v=30hZwz4-4PE

. Multidisciplinaridade, Transdisciplinaridade e Interdisciplinaridade:
distingdes

Objetivo: apresentar de maneira breve as principais distincées tedricas acerca dos
termos Multidisciplinaridade, transdisciplinaridade e interdisciplinaridade.

Material de apoio:

RECH, Julia; REZER, Ricardo. A INTERDISCIPLINARIDADE COMO FENOMENO
COMPLEXO. Revista Eletrénica Cientifica Ensino Interdisciplinar, v. 6, n. 17, 2020.
Disponivel em http://natal.uern.br/periodicos/index.php/RECEl/article/view/2198.

Video: https://www.youtube.com/watch?v=hOdTNZVulwc

. Desafios e potencialidades para a execugéo de propostas
interdisciplinares

Objetivo: Apresentar, com base em sua experiéncia docente, quais 0s
desafios/dificuldades e os beneficios/potencialidades que a pratica interdisciplinar


http://periodicos.ifsul.edu.br/index.php/thema/article/view/355/310
https://www.youtube.com/watch?v=Ix7XglAJ3TY
https://www.youtube.com/watch?v=4PTeIQW-cpc
https://www.youtube.com/watch?v=30hZwz4-4PE
http://natal.uern.br/periodicos/index.php/RECEI/article/view/2198
https://www.youtube.com/watch?v=hOdTNZVuIwc
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encontra no IFAP.

Material de apoio:

LOUREIRO, Luiz Francisco, et al. "Interdisciplinaridade: uma proposta epistemoldgicapara
a ciéncia pos-moderna." Revista InterSciencePlace, v. 14, n.4, 2019. Disponivel em:
http://www.interscienceplace.org/isp/index.php/isp/article/view/873.

PENA, Geralda Aparecida de Carvalho. Pratica docente na Educagdo Profissional e
Tecnologica: Os conhecimentos que subsidiam os professores de cursos técnicos.
Formacgao Docente — Revista Brasileira de Pesquisa sobre Formacao docente, v. 9, n.15,
2016. Disponivel em
https://revformacaodocente.com.br/index.php/rbpfp/article/view/142.

. Apresentacao de projetos pedagogicos interdisciplinares planejados
e/ou desenvolvidos

Objetivo: Nesse tépico, o professor realiza a apresentacao de préaticas pedagdgicas
interdisciplinares planejadas e executadas por ele em sala de aula.

Material de apoio:

Video: https://www.youtube.com/watch?v=aD7T 8WVQi4

Proposta de Atividade - Elaboracdo de um Plano de Aula a partir da construcédo deuma
proposta interdisciplinar

Para essa tarefa avaliativa de encerramento do curso, os cursistas deverdo escolher um
tema da matriz curricular de sua area de atuacdo e propor uma atividade interdisciplinar,
ou realizar a apresentacdo de um projeto interdisciplinar por ele ja desenvolvido. Para
isso, deverd elaborar e apresentar um Plano de aula a partir do tema escolhido.

O cursista devera gravar um video explicando o seu plano de aula e posta-lo na
plataforma do curso.

A avaliacdo da proposta sera coletiva, realizada por todos os cursistas queresponderao
a um questionario especifico.


http://www.interscienceplace.org/isp/index.php/isp/article/view/873
https://revformacaodocente.com.br/index.php/rbpfp/article/view/142
https://www.youtube.com/watch?v=aD7T_8WVQi4
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ANEXO A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (aplicado pela
Plataforma Google Forms)

MINISTERIO DA EDUCACAO
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO AMAPA
PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUACAO E INOVACAO — PROPESQ
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
EM REDE NACIONAL

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO
SUJEITO

Informo que estou sendo convidado a participar do estudo sobre a Prética
Pedagdgica Interdisciplinar no Ensino Médio Integrado do Instituto Federal do Amapéa
— Campus Macapa, como sujeito. Fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) pelo
pesquisador Luygo Sarmento Guedes sobre a pesquisa, 0s procedimentos nela
envolvidos e os riscos decorrentes de minha participacdo. A minha participacédo no
referido estudo sera no sentido de demonstrar, enquanto profissional docente atuante
no Ensino Médio Integrado, minhas percepcbes sobre a pratica pedagdgica
Interdisciplinar executadas no Instituto Federal do Amapéa — IFAP/Campus Macapa.

Afirmo que aceitei participar por minha propria vontade, sem receber qualquer
incentivo financeiro e com a finalidade exclusiva de colaborar para o sucesso da
pesquisa. Fui informado(a) dos objetivos estritamente académicos do estudo, que, em
linhas gerais, sdo de investigar a existéncia de praticas pedagogicas interdisciplinares
nos cursos do Ensino Médio Integrado do Instituto Federal do Amapa/Campus
Macapa.

Informo que fui devidamente esclarecido(a) sobre 0s riscos que a pesquisa
pode apresentar, tais como: invasdo de privacidade, constrangimentos que podem
surgir a partir da divulgagéo de dados confidenciais, o tempo tomado na resposta as
guestdes estabelecidas, o risco da quebra de sigilo e a discriminacdo e/ou
estigmatizacdo que possam ocorrer a partir do contetdo revelado.

Fui devidamente esclarecido(a) de que os usos das informacdes por mim
oferecidas estdo submetidos as normas éticas destinadas a pesquisa envolvendo
seres humanos, da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do Conselho
Nacional de Saude, do Ministério da Saude. Estou ciente de que minha privacidade
sera respeitada, ou seja, meu nome ou qualquer outro dado ou elemento que possa,
de qualquer forma, me identificar, sera mantido em sigilo.

Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualguer momento,
sem que isto leve a qualquer penalidade ou interrup¢cdo de meu acompanhamento/
assisténcia/tratamento.

Apos ter sido esclarecido(a) sobre os objetivos, importancia e o modo como 0s
dados seréo coletados, além de conhecer os riscos, desconfortos e beneficios que ela
trard para mim e ter ficado ciente de todos os meus direitos, concordo em participar

da pesquisa, e autorizo a divulgagao das informacgdes por mim fornecidas em
congressos e/ou publicacdes cientificas desde que nenhum dado possa me identificar.

Em caso de duvidas ou informacdes necessarias, o pesquisador disponibilizou
0S seguintes contatos, através dos enderegos de e-mail: luygoguedes@gmail.com,
luygo.guedes@hotmail.com e contatos telefénicos: (96) 98126-0255 e (96) 99150-
1931.


mailto:luygoguedes@gmail.com
mailto:luygo.guedes@hotmail.com
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ANEXO B — Questionario fechado

1. ldade

()20 -30anos
( )30 -40anos
( ) 40 - 50 anos
()50-60ano

3. Etnia/Raca
() Negro

() Branco

() Pardo

( ) Amarelo
( ) Indigena

5. Tempo de atuacéo no IFAP

() Inferior a1 ano

()1-3anos

( )3-5anos( ) Superior a5 anos

7. A disciplina ministrada por vocé pertence a
gual nucleo do conhecimento?

() Comum

( ) Técnico

9. O IFAP ja lhe ofereceu alguma oportunidade
de formacgé@o/complementacédo pedagogica?
()Sim

( ) Nao

11. Qual seu nivel de conhecimento sobre os
temas ‘“Interdisciplinaridade” e "Praticas
Interdisciplinares no Ensino Médio Integrado"?
() Nenhum conhecimento

() Pouco conhecimento

() Médio conhecimento

( )Bastante conhecimento

13. De que forma as diretrizes institucionais do
IFAP voltadas ao Ensino incentivam a
aplicacdo de propostas pedagodgicas
interdisciplinares nos cursos do Ensino Médio
Integrado?

() Nunca
() Raramente
() Ocasionalmente

2. Sexo
() Masculino
() Feminino

4. Formagéao

() Graduacao

() Especializag&o
() Mestrado

() Doutorado

6. Esta é sua primeira experiéncia como
docente
() Sim
() Néo

8. Durante a graduacéo, teve acesso a alguma
formacéo voltada a Pratica de Ensino?

() Sim

( ) Néo

10. Vocé teve acesso a algum tipo de
formagdo voltada ao estudo de Préticas
Pedagdgicas no Ensino Médio Integrado?

() Sim

( ) Nao

12. Em relagdo as politicas de incentivo a
capacitacdo de servidores, o IFAP investe
(capacitacdes externas, cursos de
atualizacdo, oficinas, congressos etc.) de
maneira satisfatéria na capacitacdo dos
docentes.

() Discordo totalmente

() discordo parcialmente

() Nao concordo, nem discordo

() concordo parcialmente

() Concordo totalmente

( ) Frequentemente ( ) Muito frequentemente

14. Com qual frequéncia utiliza, em sua prética
docente, a aplicacdo de propostas
pedagodgicas interdisciplinares nas turmas do
Ensino Médio Integrado?

() Nunca

() Raramente

() Ocasionalmente



() Frequentemente ( ) Muito frequentemente

15. A utilizacdo de praticas pedagdgicas interdisciplinares é importante, considerando as propostas
estabelecidas para o Ensino Médio Integrado.

() Discordo totalmente

() discordo parcialmente

() N&o concordo, nem discordo
() concordo parcialmente

() Concordo totalmente
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ANEXO C - Questionario aberto

Pergunta: Qual o nome das praticas interdisciplinares realizadas?

Respostas:

e Projetos de Leituras e Artes; Projeto Diversidade; Projeto Dia da Consciéncia
Negra

e Elaboracédo de projetos

e Orientacdo de IC com diferentes assuntos

e Utilizacdo de blog no processo de ensino aprendizagem

¢ Indicadores acido-base naturais

e Ensino de Fisica através da tematica solos

o Projeto de estradas e rodagens, e mecéanica dos solos

e A ciéncia, seus regionalismos e os povos tradicionais do Amapa.

Pergunta: Como foi realizada a pratica?

Respostas:

o Os professores envolvidos reuniram-se para estruturar o projeto e estabelecer
objetivos e metodologias a serem aplicados, sempre considerando um trabalho que
propusesse pensar além da "caixinha" da disciplina.

e Elaboracdo de produtos alimentos e caracterizacdo sensorial e fisico-quimica eme.

e Orientacdo e producdo de artigos cientificos.

e Utilizar as tecnologias da informacdo e as possibilidades comunicacionais da
internet para ensinar/aprender quimica organica de maneira diferenciada, tornando-
a mais atrativa e divertida para os estudantes a partir da utilizacdo de linguagens e
recursos com os quais eles ja estéo totalmente familiarizados.

e Os académicos apresentaram um seminario sobre um determinado indicador acido-
base natural (acai, repolho-roxo, feijdo preto e outros), realizaram uma pratica
demonstrativa utilizando materiais do cotidiano e entregaram um trabalho escrito.

¢ Realizei uma proposta experimental em que os alunos puderam aprender conceitos
de fisica (resistividade elétrica) aplicada na area de solo (meio ambiente).

e Praticas laboratoriais e visitas técnicas.

e Producao de relatério escrito e exposicao oral.

Pergunta: Quais foram os participantes?

Respostas:

e Alunos e professores.
e Alunos do integrado e superior em alimentos
e Discentes do curso técnico em quimica e em redes de computadores
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e Alunos do terceiro ano integrado

e Académicos do curso de licenciatura em quimica que estavam no primeiro
semestre do curso, docentes de quimica, fisica e metodologia cientifica.

e Alunos do 3° ano médio integrado, curso de meio ambiente.

¢ Alunos do nivel médio técnico e superior.

e 35 alunos do 1 ano curso técnico e alimentos, 12 professores, 1 TAE, 1 Pedagoga.

Pergunta: A execucdao da pratica gerou algum produto? Qual?

Respostas:

e Produto patenteado ndo; mas seminarios, pesquisas da teméatica envolvida.

e Sim. Resumos enviados para eventos cientificos

e Artigos cientificos publicados

e Sim. Quatro blogs, videos, parédias, quadrinhos

e Gerou apenas conhecimento.

e Sim, um pequeno aparato experimental para se fazer a demonstracdo da medida
de resistividade elétrica do solo

e Sim, asfalto modificado com residuos sélidos da construcéo civil

¢ Relatorios.

Pergunta: Na sua avaliagdo, houve melhora na aprendizagem dos alunos com a
realizacdo da pratica? Por que?

Respostas:

e Ha melhoria é notavel, uma vez que o aluno torna-se protagonista do trabalho em
acado, e ndo apenas sujeito a receber conteudo dentro da sala de aula.

e Sim, pois os alunos tiveram a oportunidade de criar produtos e analisa-los
possibilitando interagédo entre as disciplinas e com as praticas de producéo

e Aprenderam a produzir artigos com olhar multidisciplinar

e Sim. Possibilitou um maior envolvimento dos alunos, bem como diminui¢cdo do
indice de reprovacéo no componente curricular de quimica ao final do ano letivo

e Sim. Pois os alunos puderam ver na pratica como os indicadores acidos-base
naturais atuam frente a determinadas substancias.

e Sim, pois eles puderam entender a aplicagdo de conceitos da fisica em sua eventual
atuacao profissional (téc. meio ambiente).

e Sim, pois assuntos relacionados a conteudos tedricos em sala de aula foram melhor
entendidas pelos alunos.

e Sim, devido a melhora do rendimento constatado por nota (quantitativo) e a melhoria
da compreensao sobre os assuntos abortados, assim como existéncia de conexao
existente entre os componentes curriculares (observagéo qualitativa).

Pergunta: Vocé vé algum beneficio em se trabalhar de maneira interdisciplinar? Se
sim, qual(is)?

Respostas:
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e Com certeza. A melhoria no olhar de empatia por todas as disciplinas e o
desenvolvimento do aluno-pesquisador.

e Sim. Melhoria no processo de ensino-aprendizagem

e Aprendizado mais sélido e amplo

e Sim. Diminui o trabalho dos alunos ao propor uma atividade para mais de um
componente curricular, bem como possibilita uma visdo mais abrangente a respeito
da temética trabalhada

e Sim. Pois permite ao discente poder perceber melhor a relacdo que existe entre as
disciplinas que estdo fazendo parte da interdisciplinaridade, sem contar que uma
Unica avaliacao € realizada mas a nota € computada em todas as componentes que
participaram.

e Sim, dada a possibilidade de integrar conteddos de varias componentes
curriculares, o que promove casos de melhoria na aprendizagem dos alunos.

e Sim, melhor integracdo entre os cursos e futuras praticas profissionais.

e Sim, pois amplia o conhecimento dos estudantes sobre um determinado tema de
forma generalizada (no ambito dos diversos componentes curriculares) . E evita
fragmentacdo do conhecimento relacionado ao componente em que foi ministrado.

Pergunta: Vocé considera que a disciplina que leciona seja de facil integracdo com
outras em um trabalho interdisciplinar? Se sim, com qual(is)?

Respostas:

e Lingua Portuguesa € acessivel para se relacionar com todas as disciplinas, até
mesmo as areas das exatas.

e Sim. Tecnologia de frutas, leites e derivados, pescado, produtos carneos, bebidas,
estatistica, boas praticas de fabricacdo, gestdo de residuos

e Sim. Biologia € integrada a quimica, fisica, matematica, filosofia, histéria, geografia,
inglés, educacéo fisica

e Sim. J& realizei diversas atividades interdisciplinares com componentes curriculares
de: Fisica, filosofia da educacdo, portugués, biologia, geografia, metodologia
cientifica

e Sim. A quimica da para integrar com Fisica, Matematica, Biologia, Geografia, dentre
outras.

e Sim, a componente curricular fisica possibilidade aplicacdo em praticamente tudo,
por exemplo, com matematica, quimica, histéria, geografia, biologia, etc.

e Sim, principalmente com arquitetura e a construcdo civil como um todo.

e Sim, todas as disciplinas ofertadas no ensino médio.

Pergunta: Com quais disciplinas considera ser mais dificil propor um trabalho
interdisciplinar? Por que?

Respostas:

o Na&o vejo dificuldades, Vejo possibilidades.
e N&o tenho essa resposta no momento
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¢ Nao ha dificuldade se os responsaveis conversam entre Si

¢ Na&o acho dificil desenvolver trabalho interdisciplinar com nenhum outro componente
curricular. A interdisciplinaridade é possivel ser realizada entre quaisquer areas do
conhecimento desde que 0s objetivos sejam bem definidos e a temética escolhida
possibilite uma abordagem das areas envolvidas

e Com disciplinas que sdo muito técnicas.

¢ Nao vejo dificuldade em propor trabalho interdisciplinar com nenhuma disciplina.

e Materiais de construgdo, desenho técnico, desenho assistido por computador e
formacédo geral complementar.

¢ Nenhuma. O que é dificil é realizar uma quebra de paradigma, pois nem todos os
docentes estdo sensibilizados e dispostos a enfrentar novos desafios.

Pergunta: Que dificuldades/limitagcdes verifica para a aplicagdo de propostas
interdisciplinares nos cursos do Ensino Médio Integrado do Campus Macapa?

Respostas:

e As dificuldades, por incrivel que pareca, é na resisténcia dos professores, o que nao
ocorre com os alunos. Estes, quando o trabalho é bem explicado e mediado néo se
encontra problemas.

o Limitacbes estdo relacionados a disponibilidade de recursos e material para as
aulas praticas

¢ A falta de entendimento e apoio pratico

e A falta de tempo para planejar as propostas, tendo em vista que sempre 0s
professores do colegiado de quimica estdo o com uma carga horéria de sala de aula
bem elevada

e Os préprios docentes que geram as dificuldades por julgarem o trabalho dificil de
ser executado.

e A limitacdo que vejo é o interesse por parte de outros colegas professores. Alguns
nao dao importancia a esta pratica.

e Maior frequéncia dos alunos nas atividades devido o horario massivo dos mesmaos,
e baixa procura dos alunos pelas pesquisas e projetos cientificos.

e A Interdisciplinaridade precisa fazer parte da formacéo dos professores durante a
graduacéo, e o calendario escolar, assim como os horarios de aulas sdo projetados,
ou segue uma cultura de producdo de um conhecimento fragmentado por
disciplinas.

Complete a frase: Interdisciplinaridade é:

Respostas:

e Permitir aprendizagem significativa.

o Possibilitar e/ou facilitar melhorias no processo de ensino-aprendizagem
e A resposta para um aprendizado leve e maus robusto

e Realizar atividades conjuntas entre diferentes disciplinas

e Um processo de unido entre diversas disciplinas.

o Aprendizagem



Aquele que estabelece relacdes entre disciplinas ou ramos de conhecimento.
Tudo esta interconectado
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