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“Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua propria

produgdo ou a sua constru¢do’”’.

Paulo Freire



RESUMO

No contexto da Educagdo Profissional e Tecnologica (EPT), a formagado de professores voltada
a utilizacdo de metodologias de ensino diferenciadas reflete no aprendizado dos alunos e na
qualidade da educacdo escolar. Por isso, este ¢ um tema bastante importante e que, portanto,
exige estudo constante. Assim, este estudo encontra-se inserido na linha de pesquisa Praticas
Educativas em Educagao Profissional e Tecnoldgica. De modo especifico, situa-se no
Macroprojeto 1, o qual aborda propostas metodologicas e recursos didaticos em espagos
formais e ndo formais de ensino na EPT comportando projetos que trabalham as principais
questdes de ensino e aprendizagem. O objetivo geral deste trabalho foi o de verificar as
contribui¢cdes das metodologias ativas na formacao de professores da EPT no Instituto Federal
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Amapa (IFAP). A pesquisa deste estudo ¢ caracterizada
como de natureza aplicada, com abordagem quali-quantitativa e sua coleta de dados foi feita
por meio de questiondrio semiestruturado aplicado aos docentes dos campi Santana e Laranjal
do Jari. A andlise dos dados consistiu em uma representagdo grafica por meio de histograma
com base nas informacgdes coletadas nas questdes fechadas e analise qualitativa do conteudo
das questdes abertas. Por se tratar de pesquisa com seres humanos, o projeto foi submetido e
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa. Os resultados apresentados pela pesquisa
evidenciaram a necessidade de formagdo continuada para os professores € que os principais
desafios que permeiam a atuacao desse docente na EPT estdo ligados ao fato de os professores
atuarem em diversos niveis de ensino e em turmas com grande quantidade de alunos, o que ¢
uma realidade da educagdo do Brasil. Tendo em vista que a pesquisa foi desenvolvida durante
o periodo pandémico da SARS-CoV-2 (Covid-19), momento onde professores e alunos tiveram
mudangas consideraveis no que se refere aos processos de ensino-aprendizagem por meio do
ensino remoto, outro aspecto evidenciado foi em relagdo as praticas pedagogicas e a utilizagdo
das novas tecnologias. A partir destes pontos, este estudo culminou na elaboragdo de um
minicurso como Produto Educacional intitulado “Metodologias Ativas: uma alternativa ao
trabalho docente na EPT”. Este teve como finalidade atender a demanda de formacao
continuada constatada na pesquisa e estimular a utilizagdo das Metodologias Ativas em salas

de aula.

Palavras-chave: Formagao Docente. Metodologias Ativas. Planejamento de Ensino.



ABSTRACT

In the context of Professional and Technological Education (PTE), teacher development
focused on the use of differentiated teaching methodologies reflects on students' learning and
the quality of school education. Therefore, this is a very important topic and, then, requires
constant study. Thus, this study is inserted in the line of research Educational Practices in
Professional and Technological Education. Specifically, it is located in Macro project 1, which
addresses methodological proposals and didactic resources in formal and non-formal teaching
spaces at PTE comprising projects that address the main issues of teaching and learning. The
general objective of this work was to verify the contributions of active methodologies in the
development of PTE teachers at the Amapéa Federal Institute of Education, Science and
Technology of Amapa (IFAP). The research of this study is characterized as of an applied
nature, with a qualitative and quantitative approach and its data collection was done through a
semi-structured questionnaire applied to the professors of the Santana and Laranjal do Jari
campus. The data analysis consisted of a graphical representation using a histogram based on
the information collected in the closed questions and qualitative analysis of the content of the
open questions. As it is research with human beings, the project was submitted and approved
by the Research Ethics Committee. The results presented by the research showed the need for
continuing education for teachers and that the main challenges that permeate the performance
of this teacher in PTE are linked to the fact that teachers work at different levels of education
and in classes with a large number of students, which is a reality of education in Brazil. Bearing
in mind that the research was developed during the SARS-CoV-2 (Covid-19) pandemic period,
a time when teachers and students had considerable changes regarding the teaching-learning
processes through remote teaching, another aspect evidenced was concerning pedagogical
practices and the use of new technologies. From these points, this study culminated in the
elaboration of a short course as an Educational Product entitled “Active Methodologies: an
alternative to teaching work at PTE”. This was aimed at meeting the demand for continuing
education found in the research and encouraging the use of Active Methodologies in

classrooms.

Keywords: Teacher Development. Active Methodologies. Teaching Planning.
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APRESENTACAO

A formacao de professores para a Educacao Profissional ¢ discutida no Brasil desde o
ano de 1917, com a criagao da Escola Normal de Artes e Oficios Venceslau Bras que entrou
em funcionamento somente no ano de 1919 e neste mesmo ano passou para a responsabilidade
do Governo Federal (SOUZA; RODRIGUES, 2017).

Nesta Institui¢ao, a idade minima para ingresso era de 12 anos, sendo necessario atender
algumas exigéncias como a realizagdo de exames de proficiéncia. Inicialmente, apenas os
homens tinham o direito de frequentar, o que mudou, dois anos depois, com a criagdo de cursos
considerados especificos para o publico feminino, como o de Economia Doméstica (SOUZA;
RODRIGUES, 2017).

Machado (2019) afirma que a finalidade era apenas formar professores para ministrarem
cursos profissionalizantes nas escolas criadas por Nilo Peganha, tendo alcangado, no decorrer
dos seus 20 anos de existéncia, pouco sucesso, pois das 5.301 matriculas, apenas 381 foram
efetivamente formados.

Apesar das discussoes terem iniciado com a criagao da Escola Venceslau Bras, o debate
de forma mais intensa sobre a formagdo de profissionais para a Educagdao Profissional e
Tecnoldgica (EPT) no pais se deu com a expansao da Rede Federal de Educagao, relacionando-
se com as mudancas no mundo do trabalho e a exigéncias relacionadas com a formacao docente,
pois a realidade posta reflete a existéncia de professores que atuam sem ter formagdo
pedagogica especifica para atuar na EPT (MALDANER, 2017).

Nesse sentido, Souza e Rodrigues (2017) afirmam que:

¢ sabido que geralmente os professores que ingressam na Rede Federal de Educagéo
Profissional e Tecnoldgica ndo tém uma formagao académica para lecionar nos cursos
técnicos e tecnologicos: os professores bacharéis chegam sem uma base pedagogica;
ja os licenciados raramente tém nos curriculos da Educagdo Superior estudos
referentes a tematica trabalho e educagdo. Tudo isso traz implicag¢des para o trabalho
docente na Educacdo Profissional, haja vista ser o professor, o responsavel pela
conducdo do processo de ensino-aprendizagem necessitando, portanto, ser formado
e/ou preparado para essa funcdo (SOUZA; RODRIGUES, 2017, p. 632).

Contribuindo com esse pensamento, Girrafa et al. (2015) diz que a formacao inicial e

continuada ¢ necessaria para que os professores:

Sejam capazes de mobilizar multiplos saberes docentes para criar situagdes de
aprendizagem que valorizem o sujeito aprendiz em suas particularidades, para
desenvolver propostas metodoldgicas centradas nos estudantes, fundamentadas no
questionamento e na analise de realidades a partir de diferentes visdes. Mais que
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educar para encontrar respostas, faz-se necessario educar para formular perguntas
instigantes, inteligentes, que possibilitem ao sujeito construir, desconstruir e
reconstruir sua visdo de mundo e seus conhecimentos, com uma postura proativa e
dindmica na gestao de sua aprendizagem (GIRRAFA et al. 2015, p. 15).

Essa atuacdo exige a utilizagdo de metodologias diferenciadas como alternativa para
facilitar o processo de ensino e aprendizagem, contribuindo para a formacdo critica dos
educandos.

Uzun (2019) diz que:

Mediante a busca de formar um profissional que tenha a competéncia de se organizar,
acessar informacgdes, analisar, refletir e elaborar com autonomia o conhecimento, para
a atuagdo no mercado de trabalho de forma decisiva, dindmica ¢ especializada, o
professor precisa buscar metodologias de aprendizagem que sejam centradas no
estudante. O professor assume o papel de orientador, mediador e facilitador do
processo de aprendizagem, descaracterizando o perfil tradicional de ensinar, onde a
constru¢do do conhecimento se da pela simples transferéncia de conteudos (UZUN,
2019, p. 3).

Diante disso, a utilizacdo de metodologias ativas ¢ uma alternativa viavel e significativa
para aprendizagem, pois além de exigir uma postura ativa dos estudantes, proporciona a
experimentacao de situagdes praticas da vida profissional (BERNINI, 2017).

Além disso, tratam de:

Um processo de ensinagem dialdgico, aberto, ativo e participativo que, por meio da
curiosidade, da problematizacdo, da relagdo teoria/pratica, da significagdo, da co-
reflexdo, da utilizagdo das TICs e da elaboragdo da sintese do conhecimento, objetiva
resolucdes de problemas e situagdes, construgdo do conhecimento e da autonomia e
formacdo da cidadania, na qual o estudante autogerencia seu aprendizado, tendo o
docente como instigador e mediador (FERREIRA; MOROSINI, 2019, p. 5).

Trabalhar essa temédtica tem relacdo direta coma a formacdo em Pedagogia e com a
atuacgdo profissional da pesquisadora responsavel que atua no Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia do Amapa (IFAP) criado por meio da Lei n.° 11.892/2008 que concebeu
a Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnoldgica (ALMEIDA, 2019).

A criagao do IFAP representou um marco importante para a Educacao Profissional no
Estado do Amapa que conta atualmente com 5 unidades localizadas nos municipios de Macapa,
Santana, Laranjal do Jari, Oiapoque e Porto Grande, além de um Centro de Referéncia no
municipio de Pedra Branca do Amapari (IFAP, 2018).

De acordo com o Art. 1°, § 2°, da Resolu¢ao n° 13 de 25 de abril de 2016 do Conselho

Superior,
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O Ifap ¢ uma institui¢do de educag@o superior, basica e profissional, pluricurricular,
multicampi e descentralizada, especializada na oferta de educagdo profissional e
tecnoldgica nas diferentes formas, modalidades e niveis de ensino, fundamentada na
conjugacdo, de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos, com sua pratica pedagogica,
nos termos da Lei de sua criacdo (CONSUP, 2016, p. 1).

Atuando desde 2016 com o assessoramento pedagogico de professores e alunos foi
possivel perceber algumas dificuldades que os professores encontram em seu exercicio como
docentes da Carreira do Ensino Basico Técnico e Tecnoldgico (EBTT), bem como a
necessidade dos alunos por trabalhos diferenciados.

Também foi observado através da pratica que muitos professores apresentavam
necessidade de conhecer novas metodologias para trabalhar de forma especializada nos
diferentes niveis de ensino, pois alguns ndo tiveram durante o seu percurso de formagdo
orientagdes nesse sentido.

Assim nasceu a motivag¢do do estudo, tendo em vista que a formacao de professores ¢é
uma tematica de extrema importancia para o ambito educacional e atrelada as metodologias
ativas contribui para a melhoria da atuacdo docente e para o processo de ensino-aprendizagem
dos alunos.

O projeto de pesquisa inicial focava nos desafios para a formagao de professores e foi
modificado apos a banca de qualificacdo, passando a focar na importancia das metodologias
ativas na formagdo de professores para a EPT no Instituto Federal do Amapa, expondo as
contribui¢des que essas metodologias podem oferecer ao trabalho docente.

Primeiramente, fez-se necessario abordar a formagao de professores para a Educagdo
Profissional, caracterizando de forma sucinta a Educagao Profissional do Brasil e o contexto
historico da formacao de professores para a EPT no pais.

Na sequéncia, foi discutido sobre as Metodologias Ativas como alternativa ao trabalho
docente, conceituando essas metodologias, expondo suas possibilidades para a EPT e
exemplificando algumas estratégias para o ensino ativo.

Considerando que € necessario repensar os modelos de educacdo que nao satisfazem de
forma significativa as necessidades impostas pela contemporaneidade, o produto educacional
foi um minicurso voltado para o trabalho com metodologias ativas em sala de aula que podem
contribuir significativamente para o processo de ensino-aprendizagem.

Os conteudos abordados no referencial teorico serviram de base para a discussdo dos
resultados e para a construg¢ao do produto educacional que se materializou como uma forma de
contribuir para a formagao continuada de professores e estimular a utilizagdo das metodologias

ativas nessa modalidade de ensino.
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Todas as estratégias apresentadas podem ser desenvolvidas no dmbito da Educagdo
Profissional e Tecnoldgica, contribuindo para que o aluno da EPT possa usufruir de todos os
beneficios trazidos por um ensino ativo. E nesse processo € essencial que o professor conheca
essas metodologias e saiba da sua importancia no seu contexto de formagao e atuagao docente,
em especial no planejamento de suas aulas.

Entre os temas abordados no minicurso estavam os seguintes: Conceito de Metodologias
Ativas e sua importancia para a EPT, Sala de Aula Invertida, Alternativa para o Ensino Remoto,
Ferramentas de Auxilio ao Ensino Remoto entre outros. Os contetidos foram apresentados
através de videoaulas de curta duracdo feitas especialmente para o curso, material escrito com
diagramagdo propria e materiais adicionais sugeridos para maior aprofundamento do tema.

Feitas essas consideragdes, este trabalho est4 organizado em formato de artigo composto
pela introdugdo; referencial tedrico; metodologia; resultados e discussao e consideracdes finais.
O produto educacional e a avaliagdo encontram-se no Apéndice A e estara disponivel na

Plataforma Educapes apds aprovagao pela banca.
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1 INTRODUCAO

A criacao dos institutos federais pela Lei n°11.892/08 trouxe mudancas na concepgao
assistencialista considerando que a formacao humana precede a qualificacdo para o exercicio
de profissdes, excluindo a ideia de que a educagdo profissional estaria disponivel apenas para
atender as demandas do mercado, sendo que o objetivo “passa a ser o de qualificar o cidaddo e
elevar o seu grau de escolarizagdo, buscando uma formagao mais abrangente e flexivel, com
menos ¢énfase na formagdo para oficios € mais na compreensao do mundo do trabalho”
(CARVALHO, 2014, p. 21).

Na formacao de professores ndo foi diferente, pois inicialmente os mestres de oficio,
como eram chamados aqueles que recebiam formagao para exercerem a fungao docente, tinham
como objetivo atender as demandas do mercado, sem considerar a profissdo docente e suas
especificidades, em especial a voltada para a Educagdo Profissional que exige diferentes saberes
e conhecimentos que vao além de saberes técnicos (COSTA; FILHO, 2018).

Hoje os estudos demonstram maior preocupagdo com os docentes que lecionam na EPT
considerando as peculiaridades que interferem diretamente em sua atuacao profissional como
o fato de trabalhar com niveis e modalidades diversas e a pluralidade de formacao, j4 que alguns
desses profissionais ndo tiveram formacao pedagogica, o que interfere em seu cotidiano escolar
(BARBOSA; NETA, 2018).

Nesse contexto esta incluida a Carreira do Ensino Bésico, Técnico e Tecnoldgico, que
compreende os docentes que desenvolvem atividades académicas no &mbito da educagdo basica
e da educacao profissional e tecnoldgica (BRASIL, 2012). O docente EBTT, por ter a Educagao
Profissional como esfera de atuagao, transita da educagao basica até os niveis mais elevados do
ensino, nos colocando diante de uma realidade distinta das demais (PADILHA, 2019).

De acordo com Lorenzet e Andreolla (2020):

Este profissional deve estar instrumentalizado com o dominio dos conhecimentos
técnicos, sobre sua area especifica de atuacdo, mas também deve capacitar-se no
sentido de compreender sobre planejamento, metodologias, procedimentos didaticos,
curriculo, formas de aprender, de ensinar e de avaliar (LORENZET; ANDREOLLA,
2020, p.8).

Dessa forma, uma educacdo de qualidade perpassa por uma boa formagdo inicial e
continuada e a utilizacao de metodologias que possam contribuir para o alcance dos objetivos
buscados pela EPT que ¢ formar um aluno critico, autdbnomo e protagonista no seu processo

educacional.
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Nesse sentido, Lorenzet ¢ Andreolla (2020) enfatizam que,

Quanto maior for seu leque de metodologias, de concepgdes sobre o processo de
aprendizagem, o conhecimento de tendéncias pedagogicas, maior serd a diversidade
de opgdes para realizar a escolha da forma mais adequada para desenvolver seus
conteudos. Sempre considerando o perfil dos educandos na escolha da metodologia
mais ajustada e filosoficamente amparando-se em perspectivas da formacdo do
trabalhador, enquanto sujeito ativo, ao invés da “fabrica¢@o” e do “adestramento” de
um trabalhador passivo (LORENZET; ANDREOLA, 2020, p.8).

Sob essa perspectiva, as metodologias ativas, no ambito da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica contribuem para o trabalho docente, uma vez que o professor pode fazer uso de
uma diversidade de metodologias que irdo auxilid-lo a relacionar os contetidos de suas
disciplinas com a pratica necessaria ao aluno da EPT.

Diante do exposto, delimitou-se o seguinte problema de pesquisa:

Considerando a atuacdo profissional desses docentes no Instituto Federal do Amapa,
serd que os professores que adentram a carreira EBTT tiveram em sua formagdo inicial
conteudos voltados para a formacdao de professores que contribuiram para a sua pratica
profissional na EPT? Eles conhecem e utilizam metodologias ativas em sala de aula?.

Sustenta-se a hipotese de que no ambito do Instituto Federal do Amapa existe caréncia
na formagao inicial de professores no que diz respeito a EPT e a conhecimentos pedagogicos
voltados para o trabalho com metodologias ativas.

O estudo esta inserido de maneira geral na linha de pesquisa Praticas Educativas em
Educagdo Profissional e Tecnologica. De modo especifico se situou no macroprojeto 1 que
aborda propostas metodologicas e recursos didaticos em espagos formais € ndo formais de
ensino na EPT comportando projetos que trabalham as principais questdes de ensino e
aprendizagem.

A pesquisa teve como objetivo geral verificar as contribuigdes das Metodologias Ativas
na formacao de professores da Educacao Profissional e Tecnologica no Instituto Federal do
Amapé. Quanto aos objetivos especificos foram:

e Descrever a aproximagao dos professores com o dominio das metodologias ativas;

e FElucidar, com base no relato dos professores, os principais desafios que estejam
associados a sua atuagdo profissional no IFAP;

e Verificar se os professores utilizam ou ja utilizaram metodologias ativas como forma de
facilitar o processo de ensino aprendizagem;

e Construir e aplicar curso introdutorio sobre planejamento de aulas baseadas em

metodologias ativas como ferramenta didatica na Educacao Profissional e Tecnologica.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 A formacao de professores para a educacio profissional e tecnologica

2.1.1 Caracteriza¢ao da Educagdo Profissional e Tecnologica

Segundo Ramos (2014), antes da chegada da Corte Portuguesa ndo existia nada
sistematizado que pudesse ser comparado com a Educagdo Profissional, tendo sido a partir
desse evento historico que se deu o inicio desse processo. Com a revogacao do alvara de 1785
que proibia a existéncia de fabricas no pais, foi criado por D. Pedro VI o Colégio das Fabricas,
sendo uma instituicdo voltada para o ensino dos artistas e aprendizes vindos de Portugal
(VIEIRA; JUNIOR, 2016).

Em 1906, Nilo Pecanha, Presidente do Estado do Rio de Janeiro, por meio do Decreto
n° 787/1906 criou quatro escolas voltadas para a educagdo profissional, sendo elas destinadas
ao ensino de oficios e de aprendizagem agricola. Quando Nilo Pecanha tornou-se Presidente da
Republica, sancionou o Decreto n° 7.566/1909 e criou 19 Escolas de Aprendizes e Artifices
configurando um marco para a Educagdo Profissional no Brasil (VIEIRA; JUNIOR, 2016).

Outro periodo importante ocorreu durante o processo de industrializacdo, pois a
necessidade de forca de trabalho qualificada tornou-se imperiosa. Segundo Vieira e Junior
(2016) foi nesse periodo, através da Inspetoria do Ensino Profissional Técnico, que se iniciou
a expansao da Educacdo Profissional. Em 1937, as escolas criadas por Nilo Pecanha se
transformaram em Liceus Profissionais.

Segundo Aratjo ef al. (2019) percebe-se:

Um interesse do Governo em investir na educagdo profissional, principalmente
buscando qualificar profissionais para o desenvolvimento da indudstria brasileira. No
entanto, a intengdo maior sempre foi preparar uma mao-de-obra necessaria para o
interesse e desenvolvimento do mercado, e essa preparagdo ocorreu de forma
assistencialista, uma vez que estava destinada aos economicamente menos
favorecidos (ARAUIJO. et al., 2019, p. 6).

Portanto, desde o inicio da EP no pais esse carater assistencialista estava presente e por
muito tempo perdurou a ideia de que o ensino profissional era destinado aos pobres e a educagdo

propedéutica destinada as elites, tendo essa concepgao refletida na legislacao educacional. Em

1942 a nomenclatura foi novamente modificada dando lugar as Escolas Industriais e Técnicas
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que equipararam o ensino profissional ao nivel secundario dando a possibilidade ao aluno de
ingressar no ensino superior na sua area de formacdo técnica (ARAUJO et al. 2019).

Com a Promulgagdo da Lei n° 5.692/1971 houve uma maior expansao por conta da
obrigatoriedade da formacao técnico-profissional no segundo grau que corresponde ao atual
ensino médio. Mais uma vez o ensino ndo estava preocupado com uma formacao critica do
sujeito, mas sim em oferecer profissionais com conhecimentos técnicos para atuar no mercado
de trabalho, além do interesse do governo em atender a demanda das classes populares para
manter-se no poder. Dos anos de 1978 a 1994 as Escolas Técnicas Federais transformaram-se
de forma gradativa em Centros Federais de Educacdo Tecnologica (CEFETS) e passaram a
formar engenheiros de operagio e tecnélogos (ARAUJO et al. 2019).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) Lei n° 9.394/1996 trouxe
algumas alteracdes no que diz respeito a educagdo profissional, permitindo a possibilidade de
certificagdo profissional levando em consideragdo as competéncias adquiridas fora da escola.
Além disso, essa legislagdo procurou mudar o objetivo da educagdo profissional voltada para

um carater meramente assistencialista preconizando a necessidade de:

Uma formagao contextualizada, que permita a compreensao tanto de aspectos laborais
e de produgdo de bens e servigos, mas também das relagdes da ciéncia e da tecnologia
com as praticas de producdo, de transformacdes econdmicas, culturais, sociais e
juridicas do pais. Portanto, deve-se considerar as experiéncias de vida e de trabalho
dos alunos jovens e adultos, a fim de promover reflexdes, criticas e sistematizagdo dos
conteudos apresentados no decorrer da formagdo (ARAUJO et al., 2019, p. 8).

Percebe-se um avanco em relagdo aos objetivos propostos para a educagdo profissional
uma vez que ela busca considerar outros fatores no processo de formagdo do sujeito com a
finalidade de formar um cidaddo critico e que levassem em consideracdo os aspectos
constitutivos da sociedade.

No entanto, apesar desse avancgo trazido pela LDB, no ano seguinte a sua promulgacao
veio o Decreto 2.208/1997 que separou a educacdo profissional do ensino médio. Somente em
2004 que este normativo foi revogado pelo Decreto n® 5.154/2004, permitindo novamente essa
integracdo (ARAUJO et al. 2019).

O grande marco para Educagdo Profissional como conhecemos hoje foi a Lei n°11.892,
de 29 de novembro de 2008 que instituiu a Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica
e Tecnologica e criou os Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia (BRASIL,
2008). Essas instituigdes foram criadas “visando a eficdcia na formagdo profissional,

construgdo, difusdo e democratizacdo do conhecimento cientifico e tecnologico” (FILHO;

CHAVES, 2020, p. 2).
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Além disso, a criagdo dos Institutos Federais (IFs):

Teve por pressuposto a expansio de vagas de educacdo profissional e tecnologica, nos
diversos niveis de ensino, com implantacdo de unidades em areas de dificil acesso,
possibilitando o ingresso de estudantes das diversas regides do Brasil, em amplo
processo de interiorizagdo do ensino nos IFs (FILHO; CHAVES, 2020, p. 2).

Com o processo de expansdo da rede federal de educagdo muitas pessoas puderam ter
acesso ao ensino publico, gratuito e de qualidade que prepara o aluno nao apenas para o
desempenho de uma atividade laboral, mas sim para a cidadania e para a reflexdo critica dos
problemas sociais.

Assim:

O desafio no cenario atual para a Rede de Educag@o Profissional e Tecnologica esta
em: formar profissionais cidadios; planejar-se para tratar de forma articulada seus
projetos de cursos, nos diferentes niveis; qualificar seu corpo docente — técnica e
pedagogicamente; desenvolver ensino, pesquisa e extensdo, na perspectiva da
melhoria da qualidade de vida da populagdo ¢ do desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico necessario para o pais (CARVALHO, 2014, p. 21).

No que tange a formagdo de professores, no proximo topico sera abordado com mais
detalhes como esse processo se desenvolveu e o quanto € necessario se pensar na formagao dos
professores que atuam na Educagdo Profissional e Tecnologica no ambito dos Institutos

Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia.

2.1.2 Contexto Historico da Formacao de Professores para Atuacdo na Educagdo Profissional

no Brasil

Os estudos sobre a formagdo de professores para a Educagdo Profissional no Brasil
remontam ao ano de 1917, na cidade do Rio de Janeiro, Distrito Federal da época. Neste ano,
houve a criagdo da Escola Normal de Artes e Oficios Venceslau Bras (SOUZA; RODRIGUES,
2017) com o objetivo de formar professores para capacitacao de trabalhadores das industrias e
fabricas, além de atender a demanda de formacao docente que surgiu em virtude da criagdo das
Escolas de Aprendizes e Artifices, por Nilo Pecanha (COSTA; FILHO, 2018).

Com a Lei Organica do Ensino Industrial, em 1942, pelo Decreto-Lein® 4.073/42, houve
a implementa¢do de cursos voltados para o Ensino Pedagogico, incluindo os de Didatica e
Administragdao do ensino Industrial (SOUZA; RODRIGUES, 2017). Machado (2019) ressalta
a importancia da referida lei, pois foi a primeira na legislagdo do pais a tratar da formagao

docente para a Educacao Profissional. Ainda em 1942, por meio do Decreto Lei n°4.127/42, foi
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criada a Escola Técnica Nacional, outra instituicdo que abrangia a formagao de professores para
a EPT (SOUZA; RODRIGUES, 2017).

Outro marco importante foi registrado, em 1946, por meio do acordo firmado entre
Brasil e Estados Unidos. O acordo previa a cooperagao entre os dois paises com o objetivo de
promover o “intercdmbio de educadores, ideias, experiéncias, estratégias e métodos
pedagbgicos”. Esta parceria deu origem a Comissdo Brasileiro-Americana de Educacao
Industrial (CBAI) que estabeleceu metas e empreendeu a criagdo de cursos de formagdo para
professores (SOUZA; RODRIGUES, 2017, p. 625).

A primeira Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagcdo Nacional, Lei n° 4.024/61,
estabeleceu distingdes para a formagdo de professores. As faculdades de Filosofia, Ciéncias e
Letras eram destinadas aos docentes do ensino médio e a formagao de professores para o ensino
técnico deveria ocorrer em cursos especiais de educacdo técnica (SOUZA; RODRIGUES,
2017).

A Reforma Universitaria pela Lei n° 5.540/68 trouxe mudangas nesse cenario, pois
passou a exigir para todos os docentes do 2° grau, obrigatoriamente, formagdao em nivel
superior, sem fazer distingdes entre o ensino médio e o ensino técnico. No entanto, essa proposta
foi flexibilizada pelo Decreto-Lei n° 461/69, justificando-se pela impossibilidade de
cumprimento das medidas impostas pela reforma, tendo em vista que muitos dos profissionais
que estavam em exercicio ndo atendiam ao requisito legal a eles imposto (COSTA; FILHO,
2018). Pensando em mudar essa realidade, o Decreto-Lei n° 616/69 criou a Fundacao Centro
Nacional de Aperfeigoamento de Pessoal para Formagao Profissional (Cenafor) (MACHADO,
2019).

Na década de 70, em virtude da obrigatoriedade de formagao profissional no segundo
grau, a Portaria Ministerial n® 339/70 criou os cursos de formagao de professores conhecidos
como Esquema I e Esquema II. O esquema I possibilitava a complementagdo pedagogica e o
esquema II era destinado aos que tinham formagao técnica de nivel médio (MACHADO, 2019).
Esses cursos vigoraram até 1977 quando as licenciaturas tornaram-se obrigatorias para lecionar
nesta etapa (COSTA; FILHO, 2018).

A atual LDB inicialmente reforgou a diferenciacdo entre Educagdo Basica e Educagao
Profissional, no entanto, em 2008, por meio da lei n° 11.741/08, esta iltima passou a integrar a
educagdo basica, sendo exigida formagao em nivel superior (COSTA; FILHO, 2018).

As discussdes em torno da formacdo de professores para a Educag¢do Profissional no
Brasil caminharam a passos lentos e, por muitas vezes controversos no sentido de reconhecer

as particularidades inerentes a essa modalidade de ensino. Restou demonstrado que, no decorrer
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da Historia, o objetivo era apenas preparar um docente que soubesse passar os conhecimentos
técnicos, sem observar o sentido pedagdgico necessario a essa formagdo, em especial os

voltados para utilizagdo de metodologias focadas no aluno.

2.2 Metodologias ativas como alternativa ao trabalho docente

2.2.1 Metodologias Ativas: Conceito ¢ Possibilidades para a EPT

Surgidas na década de 1980, as metodologias ativas tem o objetivo de se opor ao ensino
meramente passivo onde o aluno ndo age como protagonista no processo de ensino e
aprendizagem (MOTA; ROSA, 2018). Segundo Cavalcante e Filatro (2018) as metodologias
ativas sdo fundamentadas em trés abordagens tedricas que sdo o cognitivismo, 0O
socioconstrutivismo e o conectivismo.

O cognitivismo se preocupa como o processo mental, preconiza que aprendizagem
acontece por meio da interagdo entre o individuo e o mundo em que ele estd inserido e concebe
o aluno como um sujeito ativo que esta em constante processo de compreensao das informagdes
vindas do mundo exterior. Para os cognitivistas, devem ser considerados os conhecimentos
prévios para que o aluno possa aprender de forma significativa e no processo avaliativo deve
constar uma autoavaliagdo para que ele possa refletir sobre seu aprendizado. Um importante
tedrico cognitivista ¢ David Ausubel que trabalha o conceito de aprendizagem significativa
embasado na ideia de que o aluno aprende por meio da interacdo entre os conhecimentos
preexistentes e os novos conhecimentos (CAVALCANTE; FILATRO, 2018).

O socioconstrutivismo também enfatiza o papel ativo do ser humano e defende que a
aprendizagem ocorre de maneira ampliada quando os individuos estdo em interacdo, tendo em
vista que a possibilidade de troca de conhecimento entre eles favorece o aprendizado. Lev
Vygotsky, teorico socioconstrutivista, da grande importancia ao meio social enfatizando que o
meio em que o sujeito estd inserido € essencial para seu aprendizado. Nesse contexto de
aprendizagem sao levados em consideragcdo os momentos de discussdo e reflexdo sobre temas
variados e adotadas estratégias como a autoavaliagdo, a avaliacdo por pares € o senso de
responsabilidade grupal (CAVALCANTE; FILATRO, 2018).

Outro autor importante para as metodologias ativas € John Dewey que trata da
aprendizagem experiencial e diz que a educacdo ndo pode estar dissociada da vida real,
portanto, o aluno deve experimentar situagdes que tenham relagdo com situagdes reais e através

de estratégias educacionais aplicadas tanto em contextos reais quanto hipotéticos ¢ possivel



23

possibilitar ao educando uma aprendizagem experiencial (CAVALCANTE; FILATRO, 2018).

Por ultimo, a teoria conectivista de George Siemens que aborda as aprendizagens no
contexto digital e estd mais focada na aplicacdo das metodologias ativas em contextos nao
formais de educacao. Considera que o aprendizado ¢ continuo durante toda a vida e que
aprendemos por meio do contato com varias informacdes vindas de fontes variadas. No entanto,
¢ necessario que se escolha de quais fontes nos iremos aprender, pois essa teoria se baseia na
autonomia ¢ no aprendizado por meio de formas menos estruturadas (CAVALCANTE;
FILATRO, 2018).

Metodologias ativas sdo estratégias de ensino que colocam o aluno como centro do
processo educacional, por meio da descoberta, investigacdo e atividades que estimulem a
resolucdo de problemas. Nesse processo, o discente adquire autonomia, amplia suas
possibilidades de aprendizagem e desenvolve seus conhecimentos de forma significativa
(MORAN, 2018).

Elas sdo baseadas na necessidade de um aluno com diferentes habilidades como a
proatividade e comunicabilidade através de “métodos e técnicas que estimulam a interagdo
aluno-professor, aluno-aluno e aluno-materiais/recursos didaticos” (MOTA; ROSA, 2018, p.
261). Trabalham tanto o individual quanto o coletivo no sujeito através de projetos e de
atividades praticas. Em sua aplicabilidade, a postura ativa do estudante ¢ essencial, além de sua
capacidade de participacdo e reflexdo sobre seu aprendizado (CAVALCANTE; FILATRO,
2018).

Nesse sentido:

A Base Nacional Comum Curricular, que expressa os direitos de aprendizagem dos
alunos em todas as etapas basicas de ensino, reflete essas mudangas, propondo
competéncias gerais relativas a valorizagdo dos conhecimentos, ao pensamento
critico, cientifico e criativo, a consolidacdo e ampliagdo do repertorio cultural do
estudante, ao uso de diferentes e multilinguagens, a cultura digital, ao trabalho e
projeto de vida, a argumentacdo, ao autoconhecimento e autocuidado, & empatia e
cooperagao e a responsabilidade e cidadania. (MORAN, 2018, p. 14)

Para que isso se efetive € necessario superar a educagdo bancaria que na concepcao de
Paulo Freire se caracteriza por aulas onde o professor deposita o conhecimento e o aluno apenas
recebe de forma passiva, sem despertar seu aprendizado critico e autbnomo (MENEZES;
SANTIAGO, 2014).

Na concepcao de Freire, autonomia ¢ um fator essencial no processo de aprendizagem

e se demonstra por meio da capacidade do educando em assumir responsabilidades por sua
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propria aprendizagem gerando a autoconfianga, o que tem relacdo direta com o que € proposto
pelo aprendizado ativo (CAVALCANTE; FILATRO, 2018).

Nessa perspectiva, Camargo e Daros (2018) ressaltam que as metodologias ativas sao
importantes, pois sao capazes de fazer com que o aluno desenvolva competéncias tanto para a
vida pessoal quanto profissional, possibilitando uma visdo transdisciplinar, empreendedora e
reflexiva do processo de ensino aprendizagem. O professor nesse processo ¢ um facilitador,
pois desperta no aluno a autonomia e motivagao para aprender.

A EPT requer uma aprendizagem significativa que trabalhe com o aluno de forma
contextualizada, que o faga compreender e utilizar as ferramentas disponibilizadas pelo mundo
globalizado para que possa resolver problemas e atuar de forma criativa e ética no contexto
social, portanto, uma pratica de ensino que favorecga as atividades de “ouvir, ver, perguntar,
discutir, fazer e ensinar” ¢ o caminho para uma aprendizagem ativa (BARBOSA; MOURA;
2013, p. 55).

Barbosa e Moura (2013, p. 56) ressaltam que a EPT oferece varias possibilidades de
utilizacdo dessas metodologias, “¢ o caso das aulas de laboratério, oficinas, tarefas em grupo,
trabalhos em equipe dentro e fora do ambiente escolar, visitas técnicas e desenvolvimento de
projetos”. Todas essas estratégias sao aplicadas com vistas ao desenvolvimento do aluno.

Bonwell e Elson (1991 apud BARBOSA; MOURA, 2013, p. 57) destacam as seguintes

estratégias para um aprendizado ativo:

— Discussdo de temas e topicos de interesse para a formagao profissional.

— Trabalho em equipe com tarefas que exigem colaboragao de todos.

— Estudo de casos relacionados com areas de formagao profissional especifica.

— Debates sobre temas da atualidade.

— Geracao de ideias (brainstorming) para buscar a solu¢do de um problema.

— Producao de mapas conceituais para esclarecer e aprofundar conceitos e ideias.

— Modelagem e simulag@o de processos e sistemas tipicos da area de formagao.

— Criagao de sites ou redes sociais visando aprendizagem cooperativa. — Elaboragao
de questdes de pesquisa na area cientifica e tecnologica (BONWELL; ELSON, 1991
apud BARBOSA; MOURA, 2013, p. 57).

Todas essas estratégias podem ser desenvolvidas no ambito da Educacao Profissional e
Tecnoldgica, contribuindo para que o aluno da EPT possa usufruir de todos os beneficios
trazidos por um ensino ativo. E nesse processo ¢ essencial que o professor conheca essas

metodologias e saiba da sua importancia no seu contexto de formagdo docente.

2.2.2 As Relagdes entre Tecnologias da Informagao e Comunicagdo (TICs) e a Utilizagdo das

Metodologias Ativas
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As TICs podem ser conceituadas de varias formas, no entanto, todas apresentam
caracteristicas comuns relacionadas a utilizagao de tecnologias da informagao para melhoria da
comunicac¢do de forma a agregar ou intermediar conhecimentos (SILVA, 2019).

Segundo Bernini (2017), as TICs contribuem para o processo de ensino-aprendizagem:

possibilitando agilidade em viabilizar a comunica¢do, mapear processos, compartilhar
informagdes, reduzir distincia, aproximar a realidade, prover condi¢des de execugéo,
viabilizag@o de projetos, simular fendmenos disponibilizar ao estudante acesso a toda
e qualquer informag@o que possa contribuir com a atividade realizada” (BERNINI,
2017, p. 107).

Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) quando estabeleceu as
competéncias gerais para a educacdo basica enfatiza a importancia da TICs. Em sua

competéncia de numero 5 estabelece que o aluno da educagao basica deve:

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informag@o e comunicagao de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar ¢ disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva (BRASIL, 2017, p.9).

Diante disso, a utilizagao de metodologias ativas atreladas as tecnologias da informagao
e comunicac¢do sdo formas de incluir essas ferramentas de maneira significativa na sala de aula.
Essa articulagdo se faz necessaria, tendo em vista que as TICs sdo fundamentais no contexto
educacional e as metodologias ativas “conduzem para um novo aluno mais participativo e em
todos os sentidos construtores de conhecimento” (AMARAL, 2017, p. 5).

No ambito da EPT, Barbosa e Moura (2013) ressaltam que as TICs sdo ferramentas
importantes para a Educagdo profissional e as metodologias ativas podem contribuir para a
criacdo de ambientes de aprendizagem utilizando esses recursos. Pereira et al. (2019)
corroboram com esse pensamento quando afirmam que as metodologias ativas podem ser
utilizadas com a mediagao das tecnologias da informacao e comunicagao, pois elas se adequam
para contribuir com um aprendizado criativo e autonomo, que desperta a capacidade de
iniciativa e o protagonismo dos educandos.

Devemos considerar que hoje a formacdo do aluno, em especial o aluno da EPT, exige dos
educandos a capacidade de se adaptar as constantes mudangas na sociedade de forma a se apropriar dos

novos recursos tecnologicos que surgem a todo o momento e, além disso, precisam saber trabalhar em

equipe e desenvolver o autoconhecimento (BERBINI; 2017).
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Portanto:

Neste panorama de mundo, mercado profissional e seres conectados, ¢ exigido cada
vez mais uma educagdo com estratégias diversificadas e criativas que provoquem as
mudancgas necessarias para a constru¢do de uma sociedade mais produtiva, justa e
humana, reconhecedora e modificadora da sua realidade (BERBINI, 2017, p. 105).

Logo, através de praticas voltadas para o ensino ativo do aluno tem-se a possibilidade
de alcancar todos esses objetivos e formar um cidaddo preparado para lidar com as constantes
mudangas existentes na sociedade. No entanto, ndo se deve esquecer-se de um fator muito
importante nessa articulagdo, o papel do professor como facilitador e mediador do processo
ensino-aprendizagem.

Portanto, para que se efetive o ensino ativo ¢ indispensavel que o profissional que atua
diretamente com os alunos como mediador do conhecimento seja capacitado para que exerga
sua funcdo de forma significativa e, para isso, o docente precisa ser valorizado. Umas das
formas de valorizagdo ¢ a formagao inicial e continuada que sé tem a contribuir, tanto com os
professores que estao tendo a oportunidade de melhorar sua pratica, quanto com os alunos que

receberdo os frutos desses conhecimentos.

2.2.3 Exemplos de Metodologias Ativas

A Sala de Aula Invertida ¢ uma modalidade de ensino hibrido, pois prevé a conjugacao
entre estudo presencial e a distancia (FROTA, 2018). Nessa proposta, as atividades sdo
orientadas pelo professor para que o aluno desenvolva previamente através de um ambiente
virtual e posteriormente venha a ser trabalhada em sala de aula (FROTA, 2018). O estudo prévio
pode ocorrer por meio de video aulas, textos e outros recursos que venham a facilitar o
aprendizado do aluno, no momento de sala de aula eles irdo debater e esclarecer duvidas,
invertendo assim o processo da aula tradicional (LORENZONI, 2018).

Sobre esta metodologia, Moran (2018) enfatiza que o aluno tem a possibilidade de
pesquisar o assunto de acordo com o seu proprio ritmo e que o papel do professor nesse contexto
¢ de orientador, pois cabe a ele verificar em quais pontos os alunos necessitam de ajuda.

A metodologia denominada Instrucio pelos Colegas pressupde uma aula introduzida
por uma questdo de multipla escolha onde os alunos tém um tempo determinado para
responderem. Com base no resultado das questdes se inicia um momento de debate entre os
colegas para que aqueles que tiveram mais dificuldade tenham a oportunidade de aprender os

conceitos com as explicacdes dos seus pares (FERRARINI ef al. 2019).
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Os passos didaticos dessa metodologia sdo os seguintes:

Leitura ou estudo prévio, em casa, pelos alunos, de material indicado pelo professor.
Em sala de aula, seguem-se os seguintes passos: 1. Breve explanagéo pelo professor
do material de estudo. 2. Alunos respondem aos questionamentos via tecnologia com
projegdo do computo em tempo real. 3. Conforme a porcentagem de acertos da classe
para cada questdo, a aula encaminha-se para: 3.1. Menos que 30% de acertos —
retomada de conceitos. Questdes ambiguas ou auséncia de estudo prévio e dificuldade
de entendimento sem orientacdo do professor, podem ser as causas. . 3.2. Entre 30 e
70% de acertos — discussdo entre pares, projetando novamente as questdes para
reavaliar; € o cenario chave onde se evidencia o quanto os alunos auxiliam os demais
a alterarem suas respostas e a obter sucesso — foco da peer instruction. 3.3. Mais que
70% de acertos — explicagdo como sintese e avanco para o proximo topico de estudo.
Debate entre alunos nao faz sentido e ndo sdo frutiferos nesse cenario (FERRARINI
etal, 2019, p. 17).

Existem varias possibilidades de apresentar essas questdes para os alunos e podem
utilizar as TICs para essa mediac¢do através de plataformas como o moodle, google forms,
flashcards etc. O tempo da aula serd utilizado pelo professor ndo para aprofundamento teorico
daquilo que o aluno ja estudou, mas sim para explanacao de pontos estratégicos e para melhor
compreensdo dos alunos, se for o caso, explicar de formas diferentes para ver de um outro
prisma o assunto trabalhado (ROCHA; AMARAL, 2019).

O Estudo de Caso estimula no aluno o aprendizado tanto da parte teérica como da parte
pratica de determinado assunto. Apresenta um caso, ou seja, uma situacao real ou hipotética
que requer do aluno uma posicdo em relagdo a proposta apresentada, envolvendo as
“capacidades de interpretagdo, analise, elabora¢do de argumentos, transferéncia entre teoria e
pratica, persuasao e abertura para aprender com os outros, tomar decisoes e rever pontos de
vista.” (FERRARINI ef al. 2019, p. 14).

Para que o desenvolvimento dessa metodologia ocorra de forma significativa ¢
necessario que o professor faga um planejamento, levando em consideragdo o assunto ao qual
o caso escolhido se refere e também ¢ importante que os momentos de debates sejam utilizados
para incentivar o protagonismo dos alunos, estimulando o respeito através da abordagem de
diferentes pontos de vista sobre o assunto (FERRARINI ez al. 2019).

A Aprendizagem Baseada em Projetos tem como caracteristica principal a cria¢ao de
um projeto para a resolu¢do de um problema do cotidiano proposto pelos proprios alunos, tendo
como consequéncia um produto que pode ser uma ideia, uma campanha etc. Por exigir um
trabalho colaborativo, em seu desenvolvimento permite aos alunos se auto avaliarem,
desenvolverem o pensamento critico e também a criatividade (MORAN, 2018).

Para o aluno da educacgdo profissional ¢ uma 6tima oportunidade de aproximar os

conhecimentos tedricos nos praticos, pois “os estudantes devem ser preparados para propor,
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investigar e desenvolver solu¢des para os problemas que possam surgir na sua vida
profissional”, Além disso, estimula a comunicacdo, a criagdo de ideias, solugdes, hipoteses e
experimentacdo desses conhecimentos no proprio projeto estimulando o trabalho em equipe
conforme Alvez, Morais ¢ Miranda (2019, p 438).

Ja a Aprendizagem Baseada em Problemas busca fazer com que o aluno pesquise e
descubra varias maneiras possiveis de resolver uma determinada problematica. Na Educagao
Profissional, por possibilitar a interacdo entre as areas, ¢ essencial no que diz respeito a
proposic¢ao de situagdes da pratica profissional (MORAN, 2018).

Barbosa e Moura (2013, p. 58) enfatizam que essa metodologia se baseia “no uso
contextualizado de uma situa¢do problema para o aprendizado autodirigido”, ou seja, tem o
foco da aprendizagem do aluno. Normalmente o contexto de inclusdo da problematica ¢
justamente a area de formacdo do aluno, possibilitando a busca por diferentes solucdes e
contribuindo para sua formag¢ao (FERRARINI ez al. 2019).

Como ultimo exemplo a Gamificacdo se caracteriza na utilizagdo de principios
utilizados no jogo, como, por exemplo, as recompensas que estimulam a motivacao dos alunos
para a participacdo nas atividades (CARVALHO, 2018). Cabe destacar que ela ndo ¢ um jogo
em si.

De acordo com Lerenzoni (2016, p. 38) a Gamificagao:

Tornou-se uma das apostas da educag@o no século 21. O termo complicado significa
simplesmente usar elementos dos jogos de forma a engajar pessoas para atingir um
objetivo. Na educacdo, o potencial da gamificagdo ¢ imenso: ela funciona para
despertar interesse, aumentar a participagdo, desenvolver criatividade e autonomia,
promover dialogo e resolver situagdes-problema (LERENZONI, 2016, p. 38).

Pantoja e Pereira (2018, p. 114), reforcam o carater motivador dos jogos afirmando que
eles “exercem uma atracdo irresistivel sobre nos e a capacidade destes de gerar motivagao,
dedicagdo e engajamento podem ser usados em inumeros contextos € propdsitos, como por
exemplo, na educacdo”. Dessa forma, ao utilizar desses mecanismos no contexto educacional
tem-se a possibilidade de estimular os mesmos sentidos nos alunos, voltados para o
aprendizado.

Todas as metodologias apresentadas contribuem para o desenvolvimento das
habilidades propostas pelas metodologias ativas e cabe frisar que, apesar de serem explicadas
individualmente, essas estratégias podem ser combinadas para uma aprendizagem mais
significativa a depender da criatividade e com base em um bom planejamento e estabelecimento

de objetivos claros e coerentes com as metodologias.
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3 METODOLOGIA

A pesquisa ¢ de natureza aplicada, com abordagem qualitativa e quantitativa, pois essa
vinculag¢ao “quando bem trabalhada tedrica e praticamente, produz riquezas de informagoes,
aprofundamento e maior fidedignidade interpretativa” (MINAYO, 2009, p.22). Além disso, ¢
uma pesquisa classificada quanto aos objetivos como exploratdria, pois visa proporcionar maior
familiaridade com o problema com vistas a torna-lo explicito ou a construir hipoteses
(KAUARK et. al. 2010).

A pesquisa foi realizada no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do
Amapa. Para o desenvolvimento deste estudo, foram escolhidas duas unidades que compdem o
IFAP, sendo elas: Campus Santana, localizado na Rodovia Duca Serra, s/n, no municipio de
Santana; e Campus Laranjal do Jari, localizado cerca de 278 km da capital do estado, no
municipio de Laranjal do Jari, Rua Nilo Pecanha, n° 1.262, no bairro Cajari.

Essas unidades contam com professores da carreira do Ensino Basico, Técnico e
Tecnoldgico e apresentam caracteristicas proprias possibilitando dessa forma uma coleta de
experiéncia diversificada. O campus Laranjal do Jari tem como frente principal a oferta de
cursos voltados para a area de meio ambiente entre outros, j4 0 campus Santana apresenta énfase
no eixo Gestao e Negdcios.

Os sujeitos da pesquisa foram os docentes da Carreira do Ensino Bésico, Técnico e
Tecnologico em atuagdo nos campi Santana e Laranjal do Jari do Instituto Federal do Amapa,
sendo realizada com aqueles que aceitaram de forma voluntaria participar da pesquisa, apos o
esclarecimento prévio do objetivo do estudo.

A coleta de dados foi feita por meio de questionario semiestruturado (Apéndice B) com
a finalidade de colher informagdes por parte dos sujeitos pesquisados para conhecer suas
opinides em relagdo ao objeto de estudo da pesquisa (SEVERINO, 2016).

O questionario semiestruturado contou com questdes fechadas e abertas, foram simples
e focadas na percepgao cotidiana dos entrevistados atuantes na area da Educacao Profissional e
Tecnologica do Instituto Federal do Amapa. O instrumento foi adaptado de Ferreira (2013),
Figueiredo e Gandra (2013), Carvalho (2014), Pena (2014), Almeida (2016), Castanha et. al.
(2017), Junior (2018).

Por se tratar de um universo amplo, o critério de escolha dos participantes foi por
amostragem aleatoria simples, ou seja, todos os que se enquadram no publico-alvo da pesquisa
tiveram a mesma oportunidade de participar do estudo (PRODANOV; FREITAS, 2013).

Dessa forma, o estudo foi realizado com 32 professores, sendo 16 do Campus Santana



30

e 16 do Campus Laranjal do Jari. Como forma de viabilizar a coleta de dados, os questionarios
foram disponibilizados para os participantes por meio digital, através da plataforma google
forms. A aplicacao on-line foi escolhida por conta das suas vantagens, como o baixo custo, o
retorno mais agilizado, a facilidade de utilizagao e o seu maior alcance (FLICK, 2013).

A pesquisa seguiu todas as recomendagdes técnicas e éticas dispostas nas Resolucdes
n° 466, de 12 de dezembro de 2012 e Resolugdo n® 510, de 07 de abril de 2016 que trata sobre
Comité de Etica em Pesquisa (CEP), observando todas as orientagdes para pesquisas com seres
humanos. Os participantes foram convidados a colaborar voluntariamente com o estudo
conforme consta no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice C).

Apbs a aplicagdo do questionario, os dados coletados foram compilados e analisados em
um enfoque quali-quantitativo sendo que durante o processo de andlise dos dados algumas
questdes foram incorporadas por serem semelhantes. Foi feita a representacdo por meio de
histograma com base nas informagdes coletadas nas questdes fechadas e analise qualitativa do
conteudo das questdes abertas, com o propoésito de atender aos objetivos propostos durante a
pesquisa, pois essa analise possibilita selecionar aquelas partes que sdo relevantes para
responder a questdo em estudo (FLICK, 2013).

Para isso foi realizada a leitura flutuante do material coletado, recorte do material em
unidades de registro (palavras), estabelecimento de categorias que se diferenciam (passagem de
dados brutos para dados organizados), foi utilizado o programa Excel Planilhas para construgao
dos graficos. Houve a interpretacdo dos dados respaldada pelo referencial tedrico. Com base
nos objetivos, no referencial tedrico e nos resultados da pesquisa foi elaborado o minicurso
Metodologias Ativas: uma alternativa ao trabalho docente na EPT como produto educacional

(Apéndice A).

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 Categorizacio do perfil dos entrevistados

Foram entrevistados (32) trinta e dois docentes que aceitaram participar de forma
voluntaria da pesquisa, sendo que 50% desses entrevistados pertencem ao campus Santana e
50% ao Campus Laranjal do Jari. Buscando tragar os perfis desses profissionais em relacao a
sua formacdo académica inicial, observou-se uma divisao igualitiria, com 50% dos docentes
com formagio inicial em bacharelado e os outros 50% em licenciatura. E importante ressaltar

que a licenciatura forma educadores e ¢ o curso recomendado para quem quer seguir carreira
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docente (SOUZA; RODRIGUES, 2017). No entanto, Barbosa e Neta (2018) enfatizam que na
Educacao Profissional a diversidade de formagao ¢ algo presente nessa modalidade de ensino.
Por ter como uma de suas fungdes formar profissionais para uma determinada area, na EPT ¢
comum essa diversidade de acordo com o eixo tecnologico presente no Campus de atuagdo
desse docente. Geralmente os professores licenciados estdo concentrados nas disciplinas do
nucleo comum e os professores bacharéis e tecndlogos nas disciplinas técnicas dos cursos
ofertados pela instituigao.

Em relacdo ao grau de titulagdo tem-se o seguinte resultado, 44% dos respondentes tém
o nivel de especializagdo, 44% mestrado e 13% possuem o doutorado como titulagdo maxima.
Para Machado (2019), esses processos formativos se tornam indispensaveis e necessarios a
profissdo docente. Percebe-se que o professor do IFAP reconhece a importancia dos processos
de formacgao, pois no decorrer de sua pratica procura meios de se capacitar ¢ aperfeigoar seus
conhecimentos relacionados a sua area de atuagao.

Desses docentes 53% assinalaram que “ndo” obtiveram conhecimentos sobre conteudos
especificos ligados a formacao de professores (Figura 1) elucidando entdo que a maior parte
deles possui um déficit na sua formagao inicial ligado as préticas pedagogicas voltadas para
docéncia. Essas praticas pedagogicas especificas propiciam aos discentes em formagao inicial,
a construc¢ado de saberes, tomando como ponto de partida o planejamento, o desenvolvimento e

a execug¢ao do conteudo a ser desenvolvido na sua pratica profissional (MACHADO, 2019).
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Figura 1 — Porcentagem dos entrevistados que durante sua formagao inicial tiveram conteudos especificos ligados
a formagao de professores.

32
30
28
26

53%

16 47%

Percentagem (%)

—
]

= R L -]

Nio Sim

Fonte: O autor (2020).

Sobre o questionamento de qual curso mais contribuiu para sua formacdo (Figura 2)
31% dos colaboradores da pesquisa optaram pela graduacdo valorizando sua formacgao inicial.
Para 25% os cursos de especializagdo foram os que mais somaram para a sua formacao. 28%
pontuaram a contribuicao do mestrado, 9% citaram o doutorado considerando essa opg¢ao como
a que melhor contribuiu para a sua construgdo profissional académica e os restantes 7% se
dividiram em formagao pedagogica para docentes ou outros cursos.

Embora a maioria dos professores participantes tenha valorizado sua graduacgdo, muitos
enalteceram o processo permanente de aperfeicoamento dos saberes necessarios a atividade
docente, demonstrando a importancia dos outros cursos. Para Araujo ef al. (2019) o processo
de formagdo continuada ¢ capaz de assegurar uma acdo docente efetiva que promova

aprendizagens significativas, tendo em vista a constante busca por novos conhecimentos.
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Figura 2 - Cursos de formagdo que contribuiram de forma mais significativa para pratica como docente na
Educacdo Profissional.
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Outro dado importante ¢ o fato de que apenas 3% dos docentes optaram pelos cursos de
formag¢ao pedagdgica como o curso que mais contribuiu para a sua formagdo demonstrando a
necessidade da realizacgdo e participagdo dos professores nessas capacitagdes. Isso se justifica
visto que, entre os entrevistados mais da metade 56% reconhecem a necessidade dessa
complementacao para ajudar em seu desempenho profissional (Figura 3). Ainda assim, entre os
respondentes houve um numero expressivo de professores que ndo sentiram necessidade em
participar desses cursos, totalizando 44% dos entrevistados.

Reconhecer a importancia dos processos de capacitagdo € essencial, mas, muitas vezes,
elas sdo voltadas apenas para a formacgao especifica do docente. De acordo com Lorenzet e
Andreolla (2020), ndo deve haver na formacao desses professores diferenciacdo entre formagao
técnica e formagdo pedagdgica, mas pelo contrario, deve haver complementaridade, pois essa

capacitagdo € necessaria no sentido de tornar a pratica mais reflexiva e critica.
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Figura 3 — Necessidade de complementacdo pedagogica para ajudar no desempenho profissional do docente.
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Ao analisar a experiéncia dos docentes na Educacao Profissional no Instituto Federal do
Amapa (figura 4) constatou-se que o tempo de exercicio dos participantes varia, sendo que
grande parte dos professores afirmam que estdo “hé mais de 3 anos” lecionando para os alunos
da instituicdo totalizando 66% dos entrevistados, 25% dizem que atuam “de 1 a 3 anos”,
enquanto apenas 9% “hd menos de 1 ano”. Percebe-se que maior parte dos docentes (91%)
possui experiéncia de mais de 1 ano na EPT, no entanto, nem todos consideram essencial a
formagdo pedagbgica para sua pratica docente. Essa percepcdo ¢ advinda, conforme relata
Ramos (2014), da historia de vida profissional, das relagdes que os docentes obtiveram ao longo
de suas vidas no contato com a pratica docente, ou espelhado na pratica de seus mestres durante

sua formacao académica.
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Figura 4 — Tempo de atuacdo na Educacgdo Profissional no Instituto Federal do Amapa
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Em consonancia com o perfil dos Institutos Federais, existe uma diversidade de niveis
em que os docentes atuam no ambito do IFAP (Figura 5). Totalizando 56% ministrando aulas
para os quatros niveis (Formacao Inicial e Continuada (FIC), Técnico Integrado, Técnico
Subsequente, superior) e o restante dividido em 6% que ministram aulas para o Técnico
Integrado e Superior, 4% somente para Técnico Integrado e 9% afirmaram trabalhar, além do

Técnico Integrado e superior, com cursos de formag¢ao continuada.
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Figura 5 - Atuacao dos docentes nos diferentes niveis de ensino oferecidos pelo IFAP.
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Apesar de 72% dos entrevistados mencionarem que possuem experi€éncia com essa
modalidade de ensino, a saber, a Educacdo Profissional e Tecnoldgica (Figura 6), muitos
mencionam as dificuldades iniciais com essa atua¢do variada, muitas vezes em um mesmo

semestre, como afirma Barbosa e Neta (2018).

Figura 6 — Experiéncia dos entrevistados nesta modalidade de Ensino.
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Uma das perguntas centrais do estudo foi descobrir as principais dificuldades que os
docentes enfrentam em sua pratica como professor na educacao profissional técnica. De acordo
com as categorizagdes das respostas, 24% dos entrevistados entram em consenso que a
“diversidade de niveis de ensino” ¢ um dos principais problemas enfrentados por eles havendo
uma dificuldade de focar em um unico nivel de ensino.

Essa dificuldade pode estar atrelada ao fato de que cada nivel exige uma determinada
abordagem e os professores, principalmente aqueles que estdao iniciando a docéncia na EPT,
apresentam dificuldades em relacionar os objetivos, estratégias e metodologias para trabalhar
com o publico diverso que faz parte de sua realidade. Por exemplo, a abordagem metodolégica
utilizada no ensino médio integrado ¢ diferente do ensino médio integrado na modalidade
educacdo de jovens e adultos, o PROEJA. Diante disso, o presente estudo propde o trabalho
com metodologias ativas por conta da possibilidade de aplicagdo desde a educagdo infantil até
cursos de pos-graduacio com as devidas adaptagdes.

Outro aspecto levantado por 18% dos entrevistados esté relacionado a infraestrutura e
turmas lotadas (com mais 50 alunos) o que dificulta um atendimento mais personalizado dos
discentes por parte dos professores. Os demais citaram sobre formagao discente, ensino remoto,
administracao do tempo e planejamento e a dificuldade em integrar ensino, pesquisa e extensao.
E desses restantes somente 2% citaram ndo haver dificuldade.

Com o objetivo de verificar a percepcao dos professores em relaciao aos desafios para a
sua atuacdo docente na educagdo profissional, 38% disseram que as "Praticas pedagbgicas e
uso de tecnologias" sdo uns dos grandes desafios (Figura 07). O fato de a pesquisa ter sido
realizada em um periodo atipico na vida profissional dos docentes pode ter influenciado nesse
resultado, pois trabalhar com praticas pedagogicas voltadas para o ensino mediado por
tecnologia ¢ um grande desafio, ainda mais sem preparacdo de alunos e professores para esse

periodo de ensino remoto provocado pela Pandemia.



38

Figura 7 - Desafios para atuacdo na Educacdo Profissional e Tecnoldgica.
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Para 31% a "experiéncia educativa do professor" seria um desafio, tendo em vista que
muitos professores tiveram a EPT como o primeiro contato com a docéncia, pois como afirma

Carvalho (2014, p. 38):

Alguns professores, sobretudo da formagéo técnica (bacharéis e tecnoélogos), possuem
essa experiéncia de “chdo de fabrica”, de empresas, de gerenciamento de obras, entre
outras, conforme a area, considerando que esse saber experiencial seja suficiente para
sua atuagdo como professor. Mas a0 mesmo tempo, identificam-se professores que
reconhecem a existéncia de um publico na educacdo profissional com especificidades
e que vai lhe exigir educar para o trabalho abordando uma formagio integral do
homem, e para isso, necessitara dominar além desse saber da profissao que os alunos
estdo aprendendo, o saber ensinar (didatico-pedagogico) e o saber disciplinar (dos
contetdos da area).

Para 13% envolve um "conjunto de varidveis" como: aprofundar e expandir politica de
formagdo continuada de professores considerando cada modalidade de ensino, em especial, o
PROEIJA; alinhar a base curricular com as peculiaridades regionais e locais; garantir a
integracdo entre ensino, pesquisa e extensdo e fortalecer a educacdo a distancia e educagao
inclusiva. A minoria se dividiu em “ensino a distancia” 6% e a “base de ensino dos alunos” 9%,

apenas 3% nao encontraram nenhum desafio.
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4.2 Sobre metodologias ativas e capacitacao

Para verificar a aproximac¢ao dos docentes com as metodologias ativas, foi perguntado
se eles conheciam essas estratégias, a partir disso 91% assinalaram a resposta “sim”. O mesmo
percentual (91%) de docentes acredita que essas praticas pedagogicas beneficiam o processo
educativo favorecendo o aprendizado. Somam-se somente 9% do grupo alvo que ndo conhecem
tais metodologias e suas contribui¢des para o ensino (Figura 8). Moran (2018) “conceitua
metodologias ativas como estratégias de ensino que pressupdem uma aprendizagem centrada
no aluno, por meio da descoberta, investigacao e resolu¢cdo de problemas”. Nessa perspectiva,
Camargo e Daros (2018) ressaltam que as metodologias ativas sdo importantes, pois sdo capazes
de fazer com que o aluno desenvolva competéncias tanto para a vida pessoal quanto
profissional, possibilitando uma visao transdisciplinar, empreendedora e reflexiva do processo
de ensino-aprendizagem. O professor nesse processo ¢ um facilitador, pois desperta no aluno a
autonomia e motivagao para aprender. Dai a importancia do reconhecimento dessas praticas por

parte dos professores do IFAP.

Figura 8 - Conhecimento sobre metodologias ativas e sua importancia no processo de ensino-aprendizagem.
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Fonte: O autor (2020).

Barbosa € Moura (2013) ressaltam que o docente tem que ter o conhecimento técnico

da area que ele vai ministrar, tem que estar antenado com as novas tecnologias e sempre se
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atualizando e buscando novas referéncias, ndo podendo ser construida somente na sua formagao
inicial.

Quando perguntado sobre a utilizagdo dessas metodologias em suas aulas, 69% dos
docentes responderam que usam sempre que possivel, 13% dos respondentes afirmaram que
sempre utilizam, 9% afirmaram que utilizam raras vezes ¢ 9% afirmam que nunca utilizaram
(Figura 9). Podemos inferir que alguns professores, apesar de reconhecerem a importancia do
uso dessas metodologias ndo estdo aplicando em suas aulas. Esse fato pode estar ligado aos
desafios presentes no contexto da EPT como falta de tempo para o planejamento de suas aulas,
j& que essas metodologias exigem uma maior atengdo aos processos preparatérios com o
estabelecimento de objetivos e procedimentos metodologicos claros.

Observem que apesar de 91% do grupo investigado reconhece a relevancia dessas
metodologias, apenas 13% afirmam que sempre fazem uso o que pode estar associado a
dificuldade de incluir metodologias diferenciadas em contextos dominados por aulas
tradicionais ¢ meramente expositivas (BARBOSA; MOURA, 2013). Importante frisar que
incluir um aprendizado ativo ndo significa a exclusdo de métodos tradicionais de aprendizagem.
Todavia, ¢ fundamental abrir novas possibilidades para que o aluno da Educacao Profissional

tenha uma formacao integral e politécnica (ANDRADE et al., 2020).

Figura 9- Utilizacao de metodologias ativas no processo de ensino-aprendizagem.
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Dada a importancia reconhecida dessas metodologias para o processo de ensino-
aprendizagem e com vistas a elaboragdo do produto educacional da pesquisa, foi questionado
sobre a necessidade de uma formacao continuada voltada para a utilizagdo das metodologias
ativas. Diante disso, 94% dos respondentes acreditam que ela os ajudaria (Figura 10). Nesse
sentido, Girrafa et al. (2015) ressaltam que a formagdo inicial e continuada ¢ necessaria para

que os professores:

Sejam capazes de mobilizar multiplos saberes docentes para criar situagdes de
aprendizagem que valorizem o sujeito aprendiz em suas particularidades, para
desenvolver propostas metodoldgicas centradas nos estudantes, fundamentadas no
questionamento e na andlise de realidades a partir de diferentes visdes. Mais que
educar para encontrar respostas, faz-se necessario educar para formular perguntas
instigantes, inteligentes, que possibilitem ao sujeito construir, desconstruir e
reconstruir sua visdo de mundo e seus conhecimentos, com uma postura proativa ¢
dindmica na gestdo de sua aprendizagem (GIRRAFA et al. 2015, p. 15).

Figura 10 - Necessidade de curso de formagdo docente baseada em metodologia ativa.

32
30
28
26

94%

Percentagem (%)

—
]

= R L -]

Nio Sim

Fonte: O autor (2020).

Em um dos questionamentos abertos foi perguntado se esses cursos de formagado docente
lhe proporcionam contetdos relevantes para sua atuacdo como docente e o porqué. Dentre as
categorizagdes das respostas, 81% afirmam que “sim” e consideram de maneira geral que esses
cursos contribuem para a “melhoria da pratica docente”, seguido de 9% que acham que “ndo”,
onde um dos entrevistados diz que “hd muita teoria e pouca pratica” sendo sua justificativa.

Os restantes 10% acham que contribuiu, porém parcialmente. Outro levantamento importante
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de um dos entrevistados foi dito da seguinte forma “em rela¢do a universidade so se fala em
ensino regular ndo técnico, sendo muito diferente da realidade do ensino técnico que
presenciamos no IFAP”. Essa afirmacao demostra a importancia incluir nos curriculos da
graduacao conhecimentos voltados de forma especifica para a educagdo profissional
considerando as suas peculiaridades.

Para as dificuldades apontadas em realizar um curso de formacdo continuada (Figura
11), criou-se cinco categorias com respostas semelhantes e com o mesmo direcionamento.
Sendo apontados os seguintes desafios conforme a seguir: 41% disponibilidade de tempo, 22%
oferta de cursos, 6% falta de interesse, 6% publico e 25% ndo encontram dificuldades. A falta
de interesse de alguns professores em participar da formagao continuada pode estar atrelada,
como afirmam Feitosa, Junior e Carvalho (2010, p. 1), “a sobrecarga de trabalho, stress da
profissdo, baixa remuneragdo, desvalorizagdo do profissional da educagdo, condi¢des precarias
de trabalho, como ainda o descaso politico em oferecer uma educagdo publica de qualidade”.
Dentre um dos questionamentos onde categorizou-se como “ndo encontra dificuldade” o

entrevistado justificou-se da seguinte forma:

Entrevistado 12- “Nenhuma, pois principalmente neste periodo de pandemia as
institui¢oes estdo voltadas a ofertar estes cursos, no entanto, eu sugiro que
deveriamos ter estes cursos na nossa semana pedagogica sempre no inicio de
semestre para aprendermos junto com nossos colegas de trabalho, visando as
necessidades do Campus que atuamos. Na semana pedagogica ¢ possivel num turno
tratarmos sobre as atividades do semestre e em outro turno fazermos um curso FIC
voltado para as Metodologias Ativas (oportunidade de capacitagdo para os
professores dentro do proprio Campus de atuagdo, ndo precisando nem fazer viagens
para capacitagdo).” (Entrevistado, 2020).



43

Figura 11 - Principais dificuldades para vocé realizar um curso de formagdo continuada.
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A sugestdo em realizar o curso no encontro pedagodgico do inicio do semestre era a
proposta inicial de aplicacdo do produto educacional considerando o que foi colocado pelo(a)
entrevistado(a), no entanto, em virtude da indefini¢do no inicio do ano letivo de 2021 e
atentando ao prazo final para a defesa da dissertacdo optou-se pela aplicagdo do produto
educacional, que se materializou em um minicurso voltado para as metodologias ativas na EPT,
ainda durante o ano letivo de 2020. Para minimizar as dificuldades relacionadas a falta de
tempo, optou-se por disponibilizar o Minicurso online e com tempo habil para que os docentes
pudessem realizar de acordo com a sua disponibilidade. No que se refere a pouca aplicacao
pratica dos cursos de capacitacdo, foram incluidos exemplos de aplicagdo nos videos para
estimular a criatividade dos professores no processo de aplicagdo das metodologias em sala de

aula, inclusive com a demonstrag¢ao de ferramentas de utilizagdo durante o ensino remoto.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Visando compreender inicialmente o desenvolvimento da Educagdo Profissional no
Brasil e discutir os processos formativos dos docentes que teve como marca, durante muito
tempo, preparar trabalhadores para atender as demandas do mercado sem considerar as
particularidades que permeiam a pratica docente, foi constatada uma mudanga de postura que

vem acontecendo ao longo dos anos, demonstrando uma maior preocupacao com 0s Processos
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formativos voltados para a melhoria da atuacdo docente.

A partir dos estudos iniciais percebeu-se a necessidade de trabalhar com metodologias
que pudessem contribuir com essa formagdo e por este motivo optou-se por focar em
metodologias que estimulam o aprendizado ativo e abordar as suas possibilidades para a EPT
tendo em vista que um de seus objetivos ¢ formar um profissional critico, reflexivo e que venha
a contribuir ativamente com o desenvolvimento de uma sociedade mais justa. Dai a relevancia
da tematica, pois esses saberes irdo contribuir para a pratica docente ¢ de maneira direta
influenciar na formag¢ao do aluno.

O presente estudo abordou a formagao docente no contexto da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica com foco nas metodologias ativas objetivando de maneira geral verificar as
contribuicdes dessas metodologias na formacdo de professores da Educagdo Profissional e
Tecnoldgica no Instituto Federal do Amapa.

A partir da pratica profissional da propria pesquisadora na Rede Federal, foi possivel
perceber que algumas dificuldades enfrentadas pelos docentes em sua atuagdo profissional. Por
este motivo, sustentou-se a hipotese de que no ambito do Instituto Federal do Amapa existe
caréncia na formacao inicial de professores no que diz respeito a EPT e a conhecimentos
pedagdgicos voltados para o trabalho com metodologias ativas.

A pesquisa evidenciou que a maioria dos professores ndo teve durante a sua formacao
conhecimentos voltados para a atuacdo docente, no entanto, os resultados mostraram que apesar
de muitos ndo terem formacao pedagdgica, grande parte desses docentes conhece e reconhece
a importancia das metodologias ativas para o processo educacional.

Os resultados apresentados pela pesquisa evidenciaram a necessidade de formagdo
continuada para os professores € que os principais desafios que permeiam a atuagdo desse
docente na EPT estdo ligados ao fato de os professores atuarem em diversos niveis de ensino e
em turmas com grande quantidade de alunos, o que ¢ uma realidade da educacdo do Brasil.
Tendo em vista que a pesquisa foi desenvolvida durante o periodo pandémico da SARS-CoV-
2 (Covid-19), momento onde professores e alunos tiveram mudancas consideraveis no que se
refere aos processos de ensino-aprendizagem por meio do ensino remoto, outro aspecto
evidenciado foi em relagdo as praticas pedagogicas e a utilizagdo das novas tecnologias.

A necessidade de uma formagao continuada foi demonstrada por meio da analise dos
dados e por este motivo optou-se por contribuir com essa formagdo por meio de um produto
educacional que colaborasse com essa formagdo docente e que abordasse as metodologias
ativas. Para tanto, foi construido um Minicurso sobre metodologias ativas como uma alternativa

ao trabalho docente na EPT.
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Reconhecemos os limites presentes no estudo, em especial por ter se desenvolvido em
um ano com muitos entraves a pesquisa no estado do Amap4, impossibilitando um contato mais
proximo com os sujeitos pesquisados. Espera-se que a realizagdo desta pesquisa possa
contribuir de forma positiva para os estudos sobre a formagao de professores no ambito da EPT,
em especial para as pesquisas relacionadas as particularidades que permeiam a formagdo de
professores com foco na utilizagdo de metodologias ativas. Uma possibilidade ¢ abordar de
forma especifica a aplicagdo de uma metodologia ativa no processo de formacao dos docentes
para verificar efetivamente suas implicagdes nesse processo.

Uma vez expostos os principais desafios enfrentados por estes docentes, espera-se que
a instituicdo possa elaborar formas de contribuir para a superagdo ou minimizagdo dessas
dificuldades, além de ensejar novos estudos sobre o tema por parte da instituigdo. Com o
produto educacional objetiva-se contribuir com a formagdo dos professores do IFAP e, desta
forma, colaborar com a melhoria do processo de ensino aprendizagem, uma vez que as
metodologias ativas sendo aplicadas contribuirdo para a formacdo de cidaddos ativos e

autonomos.
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APENDICE A - PRODUTO EDUCACIONAL

MINICURSO METODOLOGIAS ATIVAS: UMA ALTERNATIVA AO TRABALHO
DOCENTE NA EPT

APRESENTACAO

O produto educacional ¢ resultante da pesquisa “As contribui¢des das Metodologias
Ativas na Formacao de Professores da Educacgdo Profissional e Tecnologica no Instituto Federal
do Amapa”, desenvolvida no Programa de Pds-graduagdo em Educagdo Profissional e
Tecnoldgica (PROFEPT) do Instituto Federal do Amapa, na linha de pesquisa Praticas
Pedagdgicas, sob orientagdo do Professor Dr. Diego Armando Silva da Silva.

Atuando desde 2016 com o assessoramento pedagogico de professores e alunos foi
possivel perceber algumas dificuldades que os professores encontram em seu exercicio como
docentes da Carreira do Ensino Basico Técnico e Tecnoldgico (EBTT), bem como a
necessidade dos alunos por trabalhos diferenciados. Com o desenvolvimento do estudo
evidenciou-se a necessidade de capacitagdo desses profissionais e o presente produto visa
colaborar com essa formacgao.

O produto educacional se materializou na elaboragdo de um minicurso intitulado
“Metodologias Ativas: uma alternativa ao trabalho docente na EPT” tendo como finalidade
atender a demanda de formacdo continuada de professores no &mbito da Educagado Profissional
e Tecnologica constatada na pesquisa e estimular a utilizagdo das Metodologias Ativas nesse
ambito de atuacao.

A pertinéncia da aplicagdao do produto estd no incentivo a utilizagdo das metodologias
ativas na EPT, colaborando para o processo de ensino aprendizagem, uma vez que aplicadas
contribuirdo para a formacdo de cidaddos ativos e autobnomos e que irdo atuar no seu contexto
profissional de forma ética e colaborativa. Diante disso, o produto educacional foi pensado de
forma a estimular a criatividade dos professores no desenvolvimento de suas aulas, em especial
no periodo de ensino remoto através de ferramentas de auxilio a aplicacdo das metodologias

ativas nessa nova realidade.
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O PRODUTO EDUCACIONAL

O processo inicial da constru¢do do produto educacional se deu com a elaboraciao do
roteiro das video-aulas e do material escrito fundamentado em Moran (2018), Barbosa e Moura
(2013), Ferrarini et al. (2019), Lorenzoni (2018), Camargo e Daros (2018), Mota e Rosa (2018),
Cavalcante e Filatro (2018) entre outros autores.

O minicurso apresentou videos animados para ilustrar os conceitos e exemplos de
metodologias ativas. Os passos para a elaboracao foram os seguintes: primeiramente houve a
gravacao e edi¢do dos dudios utilizando os programas rode rec e audacity e os fundos musicais,
livres de direitos autorais, disponiveis no site youtube/audiolibrary; como recurso para a criagao
das videoaulas foram utilizadas as ferramentas disponiveis no site powtoon.com € as imagens
foram retiradas do google imagens e do site vecteezy.com. Para o enriquecimento do material
escrito foram utilizados os recursos do site canva.com ¢ para a apresentagao das ferramentas de
auxilio ao ensino remoto utilizou-se o programa camtasia para gravacao e edi¢ao dos videos.

Apbs a conclusdo dos materiais, os videos foram enviados para o site youtube.com, de
forma nao listada, ou seja, somente aqueles com acesso ao link podem assistir. Essa etapa foi
necessaria, pois a plataforma de disponibilizagdo exige o link do video para que os alunos do
curso tenham acesso. Os materiais escritos foram postados no site github.com para que fossem
disponibilizados na plataforma em forma de imagem, facilitando a visualiza¢do dos cursistas,
tanto pelo computador, quanto por dispositivos moveis.

A aplicacdo foi on-line utilizando como ferramenta de disponibilizagdo a Plataforma
MOOC TIM tec adaptada para receber o produto por meio do dominio ensinoativo.com.br
registrado em 02/10/2020 no site registros.br. Esse ambiente virtual foi criado para ofertar
cursos on-line de maneira gratuita com o objetivo de contribuir para a formacdo inicial e
continuada no ambito da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (MENDES, 2018, p. 112).

Por meio de videoaulas, material escrito e materiais adicionais sugeridos para maior
aprofundamento do tema, os conteudos apresentaram conceitos e diferentes tipos de
metodologias ativas, exemplificando sua aplicagdo pratica para facilitar a aprendizagem e
estimular a criatividade dos professores durante sua pratica. Além disso, prop0s sugestdes de
utilizacao dessas metodologias no periodo de ensino remoto. A Carga horaria do minicurso foi

estimada em 30 horas e segue a seguinte estrutura:
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Quadro 1 - Estrutura do Minicurso.

Aula 1 | Conceito de Metodologias Ativas e sua importancia para a EPT.

Aula 2 | Sala de Aula Invertida

Aula 3 | Instrugdo pelos Colegas

Aula4 | Aprendizagem Baseada em Projetos

Aula 5 | Aprendizagem Baseada em Problemas

Aula 6 | Gamificacao

Aula7 | Alternativa para o Ensino Remoto

Aula 8 | Ferramentas de Auxilio ao Ensino Remoto

Exercicio de Fixacao

Avaliacdo do Minicurso

Fonte: o autor, 2020.

AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

O produto foi aplicado aos professores do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Amap4, mais especificamente dos campi Santana e Laranjal do Jari, que foram
0 publico alvo da pesquisa. O minicurso estara disponivel na Plataforma Educapes apods
validacdo pela banca. O convite para a participagdo se deu via e-mail institucional com o apoio
dos Diretores de Ensino dos referidos campi.

A avaliagdo foi disponibilizada ao final no minicurso por meio de um questionario on-
line via google forms composto de 5 questdes fechadas que abordaram os quesitos referentes a
atracdo, compreensdo, envolvimento, aceitacdo e mudanca de agdo (LEITE, 2019) e duas
questdes abertas para que os professores pudessem colocar suas contribui¢des e sua percepgao
sobre o tema. Para as questdes fechadas foram disponibilizadas as alternativas: sim, em parte e
nao.

Os aspectos avaliados no quesito atra¢do dizem respeito ao entendimento dos conteudos
do material pelo publico alvo; a compreensdo verifica, por exemplo, se existem contetidos de
dificil compreensdo; o envolvimento verifica se o cursista consegue se enxergar como
destinatario daquele produto; a aceitagdo tem como objetivo confirmar se existe no material
algo ofensivo e como ele foi recebido pelo publico; por fim, a mudanga de agdo que busca
verificar se o material proposto estimula a mudanga de atitude apds a aquisicdo dos novos

conhecimentos para a sua aplicacao pratica (LEITE, 2019).
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A partir do panorama geral das respostas fechadas percebeu-se que a maioria dos
docentes conseguiu compreender os contetidos através da forma que foram abordados, tendo
em vista que 87,5% dos cursistas afirmaram compreender os contetidos trabalhados. Esse
mesmo percentual considera que os recursos audiovisuais foram adequados para a apresentagao.
Apesar disso, houve uma porcentagem de 12,5% que consideraram os recursos em parte
adequados e que tiveram dificuldade em compreender alguns conteidos. Acredita-se que as
dificuldades podem estar atreladas ao fato de os contetidos nao terem sido trabalhados de forma
aprofundada por conta da proposta do produto. Um dos cursistas fez a seguinte contribuicao de

melhoria relacionada com esses quesitos:

“Acredito que esta iniciativa tenha materializado sua proposta inicial - apresentar
ao corpo docente novas possibilidades metodologicas para o exercicio da fun¢do.
Contudo, dado que sempre podemos melhorar nossas propostas, acredito que os
conteudos poderiam ter um volume proximo em tempo de consumo
(leitura/visualizagdo). Outro ponto, deixar disponibilizado no final de cada conteudo,
pelo menos duas publicagdes atuais sobre o tema discutido para que dessa forma
pudéssemos observar a respeito do que esta sendo produzido sobre o assunto”
(Cursista, 2020).

Ressalto que o tempo dedicado a cada estratégia foi de acordo com a sua complexidade e
apesar dos esforcos em tornar a linguagem simples e acessivel, ¢ compreensivel que ndo tenha
atendido todos os participantes em virtude dos processos individuais de aprendizagem.

Buscando verificar se os materiais apresentados eram destinados ao publico alvo do
produto, 100% dos respondentes afirmaram que “sim” demostrando que o proposto foi aceito
pelo publico, nesse sentido, um dos cursistas pontuou que o foi um “Curso importante aos
professores, sobretudo devido a esse momento que estamos passando. Momento esse que
estamos aprendendo e (re)aprendendo o uso de diversos recursos didaticos.” (Cursista, 2020).
Dos avaliadores do produto, 100% consideram que “ndo” havia no material algo considerado
irritante, ofensivo ou com linguagem discriminatoria.

Para verificar a aplicagdo pratica dos conhecimentos adquiridos foi perguntado se eles
consideram a aplicabilidade dos contetidos na sua pratica profissional e 100% responderam que
sim, sendo ressaltado por um dos avaliadores que o produto foi “Um curso de muito
aprendizado, para mim abriu um leque de possibilidades de trabalho com meus alunos. muito
obrigada!!”, sendo considerado por outro entrevistado com um curso “esclarecedor e
necessario”. Dessa forma garantindo que o principal objetivo do produto que era estimular a

utilizacao das metodologias ativas nesse ambito de atuacao fosse atingido.
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Quadro 2 - Avalia¢do do Produto Educacional.

Questdo Avaliativa Percentual das Respostas
Os recursos audiovisuais utilizados para 87,5% 12,5% 0%
apresentacao dos conteudos foram adequados? Sim Em parte | Nao
Vocé conseguiu compreender os conteudos | 87,5% 12,5% 0%
abordados? Sim Em parte | Nao
Vocé considera que os materiais apresentados se 100% Sim
destinam a profissionais da educagdao como vocé?
Hé4 algo neste material que vocé considera 100% Nao
irritante,  ofensivo ou com  linguagem
discriminatoria?
Vocé considera que os conhecimentos adquiridos 100% Sim
podem ser aplicados na sua pratica profissional?

Fonte: o autor, 2020.

Com o objetivo de verificar as contribui¢cdes das metodologias ativas na formacdo de
professores da educagdo profissional e tecnoldgica foi perguntado aos docentes, de acordo com
a sua percepcao, quais seriam essas contribuicdes apos a realizacdo do minicurso. Dentre as
consideragdes estavam as seguintes:

“O exercicio da docéncia dentro do contexto da Educagdo Profissional e Tecnoldgica -
sobretudo no contexto dos Institutos Federais - se faz por meio da diversidade de publico e, por
1sso0, propostas metodologicas diferenciadas. Desse modo, acredito que o uso de metodologias
ativas sejam praticas necessarias, pois, mesmo que em diferentes niveis, fazem referéncia ao
trabalho como principio educativo, elemento fundamental para o desenvolvimento técnico-
intelectual dos discentes”.

“No periodo em que a educacao estd em plena transformacao, o curso tem um auxilio
significativo na formag¢do dos docentes para uma melhor interagdo dos jovens para a
aprendizagem”.

“Auxilia o professor a compreender novas metodologias de ensino mais eficazes. Tal
formacgao ¢ de suma importancia para que o docente tenha capacidade de preparar o aluno para
esse novo mercado de trabalho, onde desenvolve-se também as "soft skills" e ndo apenas as
"hard skills".

“Contribuiram para repensar a pratica pedagogica e trazer uma ressignificagdo para o

processo educativo”.
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“Contribui¢des importantes para o desenvolvimento do professor (didatica) e do aluno
(aprendizagem), principalmente nos tempos de pandemia.”.

“Favorecem a autonomia dos alunos, estimulando a criatividade e iniciativa para tomar
decisdes”.

“Mostrando novos aplicativos que podem ser usados, achei isso muito importante”.

“Sao essenciais para uma melhor aprendizagem”.

Para finalizar a avaliagdo foi disponibilizado um espago para contribuigdes. As
sugestoes foram as seguintes: “Utilizar algum tipo de game no momento da avaliacao do
conteudo do curso” e “Realizar outros momentos de formagao para os docentes do Ifap”.

Cabe registrar que a plataforma escolhida ndo disponibiliza ferramentas gamificadas
para a realizag@o da avaliagcdo, mas considero relevante a sugestdo por estar atrelada a uma das
metodologias ativas abordadas no minicurso. Por fim, ressalto o compromisso de realizar novos
processos de capacitagdo com vistas a contribuir com a formagdo de professores no ambito da
Educacao Profissional e Tecnologica.

O produto Educacional alcancou o objetivo proposto por estimular a aplicagdo das
metodologias ativas em sala de aula e contribuir para a formacdo de professores do Instituto
Federal do Amapa. Acredito que novas formacdes relacionadas a tematica devem ser realizadas,
pois a cada dia novas praticas educativas vao surgindo e ¢ necessario que os docentes estejam
instrumentalizados com essas metodologias que sdo necessarias para o alcance dos objetivos

propostos pelas bases conceituais da EPT e para a formag¢ao de um aluno critico e autonomo.

PLATAFORMA DE DISPONIBILIZACAO DO MINICURSO

Acesso: https://ensinoativo.com.br/
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Figura 1- Pagina Inicial da Plataforma.

PRODUTO EDUCACIONAL - PROFEPT

. o - UMA ALTERNATIVA PARA A EPT
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Fonte: o autor (2020).
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Figura 2 - Pagina Inicial do Minicurso.

METODOLOGIAS ATIVAS: U‘ﬂ.ﬂ\ ALTERMATIVA AQ TRABALHO DOCEMNTE MA EPT

7. KELLY CRIETINA EAR
KELLY C

TURMA PADRAD

k APRESENTAGAD

» Por que fazer esse curso?

E necessério repensar os modelos de educacdo que ndo
satisfazem de forma significativa #s necessidades impostas pela
contemporansidade. Maste sentndo, a inclusae das
metodologias ativas em sala de aula s3o altemativas vidveis 2
qus padem contribuir significativamente para o processo de
ensine-zprendizagem. Todas eszas estratdgias podem ser
desenvolvidas no mbite dz Educacio Frofissions! &
Tecnoldgica, contribuinde para que o aluno da EPT possa
usufruir de todos os beneficios trazides por um ensino atve. E
nesse processo & essencizl que o profeszor conhega essas
metodaologias e saiba da sus importincis no seu contexto de
formacio & atuache docente.

% Estrutura do Curso
O Minicurse =5t organizado da seguints forma:

Aula - Bala de Aula Invertida

Aula - Instrugio pelos Colegas

Aulz - Aprendizagem Basesds em Projstes

Aulz - Agrendizagem Basesda em Problemas
Aula - Gamificagdo

Aula - Aternatwva para o Ensing Remaoto

Aulz - Ferramentas de Auxibo 30 Ensino Remato
Exereicio de Fixagdo

. Awsliagio do Minicurse

i ED Em e G R s

£ omopa

Fonte: o autor (2020).

» O que eu preciso saber?

Este minicurso possui Carga hordria de 30 horas, ndo exige
conhecimentos prévios = nio possui tutoria. Os conteldos s3o
apresentades atraves de video-aulas de curta duragdo, material
es0rito & materiais adicionais sugeridos pars maior
aprofundaments de tema. Prazo de conclus3o do curso:
20/71/2020 sendo neceszaric pars a obtencdo do certficade
participacio em todas 35 aulas e preenchiments da Avaliagdc do
Minicurso.

Aulz - Concsity de Metodolegias Atvas 2 sua imporiancia para 3 EPT.

a He B O

» Resumo

Destinado = professorss da Educagﬁo
Prafiszional & Teenaldgica, este minicurso
aborda as Metodologias Ativas come uma
akernativa ao wrabalhe docente na EPT,
objetivando atender 3 demanda de
farmapéo continuada de profeszorss e
estimular 3 vilizagio das Metodolopias
Ativaz nzsse 2mbito de 3wacde.

# Insfrutores

N

Kelly Cristina Barbosa de
Souzo

Mestranda no Programa de Fds-
graduagia em Educaco Profissional e
Tecnoldgica (PROFEPT). Especialicta em
Gestao, Supervisio e Orientagio
Educacional Pedagoga ne Institute
Federal dz Educacdo, Ciéncia &
Tecnologia do Amapa (IFAP)
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Figura 3 — Videoaula — Conceito de Metodologias Ativas.

Conceito de Metodologias Ativas e sua importancia para a EPT.
Nesta aula serd aprerentado © CONCeIto de Metodologias aTvas. 25 1e0Mias Que eMBasam O seu Jesenvolhnmento. Sul MPOMEncia Ne 3mbito da EFT @ uma entrevista com Josd
MOrsm. smponante estedioss Sobe 3 TemEts

» Minhas Anotagdes
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Fonte: o autor (2020).

Figura 4 — Videoaula — Sala de Aula Invertida.

Sala de Aula Invertida - Flipped Classroom

Pars iniciar 08 exemplos de metodologiss stivas, nests suls sers spresentads 3 Sals de Auls Invertids
» Minhas Anotagbes
Capitulos

¢ saLagfE avLa =
INVERTIDA

Flpped Classroom

Essametodologia possibilita 2o alum
pesqusar 0 assunto de acordo com o +3' Asprincipais dificuldades dos alunos:

seupipro rtmo 2 (s quesitos de melhor desempenhes

) RESPEITANDO SEU TEMPO DE o il e i & E
: APRENDIZAGEM /. utilizaram para desenvalver o seu

Fonte: o autor (2020).
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Figura 5 — Videoaula — Instrugéo pelos Colegas.

INnstrucdoc pelos Colegas - Peer Instruction

MNesta aula vames conhecer um pouco mais scbre a Instrugiio pelos Colegas.

» Minhas Anotagdes

& - INS <Aoo I
L ereELOosS oLECAS

Peer Instruction

Fonte: o autor (2020).

Figura 6 — Videoaula — Aprendizagem Baseada em Projetos.

Aprendizagem Baseada em Projetos - Project Based Learning

Mesta aula sera apresentada a Aprendlzagem Baseada em Projetos.

» Minhas Anctacdes

APRENDIZAGEM
sasedlD €em
PROJETOS

Project Based Learning

¢
4,

Fonte: o autor (2020).
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Figura 7 — Videoaula — Aprendizagem Baseada em Problemas.
Aprendizagem Baseada em Problemas - Problem Based Learning
Mesta aula sera aberdada a Aprendizagen Baseada em Probiemas

» Minhas Anotagdes
Capitulo

. APRENDIZAGEM
% sascllP €m
PROBLEMAS

Problem Based Learning

Fonte: o autor (2020)

Figura 8 — Videoaula — Gamificagao.

Gamificacdo

Neste Gitimo exemplo do minkcurso, vocés IrSo conhecer sobre a Gamificagio.

» Minhas Anotagdes

st wtiay desars mecmicnos

| ezt trmaa
e blgadk g o el s gl
5 vemes i, s 5

bl el |
Jogps que podem ser utilizades " erdasdn ou falsa e dividle essas questies|
na Gamificag3o este: - Ficel,

Fonte: o autor (2020).
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Figura 9 — Videoaula — Alternativa ao Ensino Remoto.

Alternativa ao Ensino Remoto

Mesta aula trataremos sobre © Ensine Remoto. Minha ntenco & apresentar pra vocss algumas formas de promover um ensine ativo atraves do ensing remoto.

» Minhas Anotagdes

Capitulos

:,Z’ALTERI'BI\IA Ao
ENSINOG REMOTO

Selecionar estratégias que
estimulem o aprendizado ative
mos aknos;

Fonte: o autor (2020).

Figura 10 — Videoaulas — Ferramentas de Auxilio ao Ensino Remoto.

i'C'_"l_" asscraft
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Faga de gqualquer > ;@ ~
EDIF“ZLE * video sua aula = - &
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w“m“ﬂ
&

Fonte: o autor (2020).




Figura 11 — Material escrito referente a aula 01.

RESSALTO A IMPORANCIA DE JOHN DEWEY £
PAULO FREIRE NESSE CONTEXTO DE
APRENDIZAGEM ATIVA

0000000 ROIINIM

JOHN DEWEY
0000000000000

Dewey trata da aprendizagem experiencal e diz
que a educagdo ndo pode estar dissociada da vida
real, Para ele o aprendizado serd favorecido se
aluno o experimentar sttuacdes que tenham relagdo
com circunstancias reals através de estratégias
educacionais aplicadas em contextos reals ou
hipotéticos.

Paulo Freire

100000000000

Freire destaca o conceito de autonomia e diz que

gla ¢ um fator essenclal no processo de
aprendizagem. No contexto educacional ela se
demostra por melo da capacidade do educando
assumir responsabilidades por sua prépria
aprendizagem gerando a autoconfianga.

‘.‘ Autonomia e  aprendizagem
experiencial tem relacdo direta com 0

que & proposto pelo aprendizado ativo 99

]
]

W

INPORTANCIA PARA A EDUCACAD
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA-EPT

As metodologias ativas sdo alternativas
relevantes para o trabalho docente no ambito
da EPT porque possibilitam a relagdo entre os
conteidos das disciplinas com a prética
necessaria ao aluno da EPT, além de contribuir
para a formagdo integral desse aluno.
000000000000000000000
A EPT requer uma aprendizagem significativa que
trabalhe com o aluno de forma contextualizada, que
o faga compreender e utilizar as ferramentas
disponibilizadas pelo mundo globalizado, adquirindo
a capacidade de resolver problemas e atuar de
forma criativa e ética no contexto social. Exige ainda
a capacidade de se adaptar as constantes mudangas
na sociedade de forma a se apropriar dos novos
recursos tecnoldgicos que surgem a todo o
momento e, além disso, precisam saber trabalhar
em equipe e desenvolver o autoconhecimento.
secccscescscecosneenee

Neste panorama de mundo, mercado proﬂssiona.f
e seres conectados, é exigido cada vez mais uma
educagdo com estratégias diversificadas e criativas
que provoquem as mudangas necessdrias para a
construgdo de uma sociedade mais produtiva, justa
e humana, reconhecedora e modificadora da sua
realidade. Q§

Nesse contexto, as metodologias ativas sdo
capazes de fazer com que o educando desenvolva
competéncias tanto para a vida pessoal quanto
profissional,  possibilitando uma  visdo
transdisciplinar, empreendedora e reflexiva do
processo de ensino aprendizagem.

O professor nesse processo é um facilitador,
pois desperta no aluno a autonomia e a motivagdo
para aprender.

A EPT oferece vdrias possibilidades de
utilizagio dessas metodologias, como, por
exemplo, nas aulas de laboratdrio, nas
oficinas, em tarefas de grupo, trabalhos
em equipe, em visitas técnicas, no
desenvolvimento de projetos entre cutras
atividades.

“O caminho para uma aprendizagem ativa é

uma pratica de ensino que favoreca as
atividades de ouvir, ver, perguntar,
discutir, fazer e enginar. §9

Préximo tépico - Entrevista com José
Moran.

AN

e O %

Fonte: o autor (2020).
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Figura 12 — Material escrito referente a aula 02.

SALA DE AULA INVERTIDA

FLIPEED CLASSROOM
2130

e 2

J=

Em casa o aluno vai estudar sobre o contetuido que
gera trabalhado na sala de aula. O professor fara o
direcionamento disponibilizando sugestfes de
videos, textos e outros materiais. Esse estudo
prévio deve se transformar em anotagdes onde o
aluno deve transcrever pontos importantes,
registrar duvidas e resumir o conteudo aprendido,
0 que serd partilhado na sala com o professor.

| . |

ESTUDO PREVIO

SALA DE AULA

&l I

Sugere-se organizar o tempo em: atividade
aquecimento, perguntas e respostas sobre os
materiais estudados e pratica orientada que podem
ser atividades de pesquisa, solugdo de problemas,
testes e atividades de laboratério ou em outros
espagos que possam contribuir para a fixagdo do
conteudo e esclarecimento de duvidas.

Sobre o planejamento das atividades presenciais
em sala de aula, o mais importante € o professor
explicitar os objetivos a serem atingidos com sua
disciplina e propor atividades que sejam coerentes
e que auxillem og alunos no processo de
construgdo do conhecimento. Essas atividades
podem ser hands on, discussio em grupo ou
resolugdo de problemas, por exemplo. Em todos
esses casos, € fundamental que o aluno receba
feedback sobre os resultados das agdes realizadas.

L

~

A

A sala de aula presencial assume um papel
importante nessa abordagem pedagogica pelo
fato de o professor estar participando das
atividades que contribuem para o processo de
significagdo das informagdes que os estudantes
adquiriram estudando on-line. Nesse sentido, o

feedback ¢ fundamental para corrigir
concepgbes equivocadas ou ainda mal
elaboradas.

O PROFESSCR DEVE CONSIDERAR:

A elaboragdo do material que sera
disponibilizado e trabalhado pelo aluno
por meio digital;

O planejamento do que serd abordado no
encontro presencial;

O feedback que aluno deve receber
ap6s a realizagdo das atividades
presenciais;

O momento de sala de aula deve envolver
atividades que busquem o aprendizado
ativo e que estimulem a aplicagdo e
ampliagdo dos conhecimentos adquiridos
previamente.

Fonte: o autor (2020).
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Figura 13 — Material escrito referente a aula 03.

INSTRUCAO PELOS COLEGAS
] G o [
P AXhD Y
Pressup&e um estudo prévio, em casa, pelos alunos,
de material indicado pelo professor.

EM SALA DE AULA, SEGUEM-SE OS
SEGUINTES PASSOS:

Breve explanagdo pelo professor do
material de estudo.
eeeceo0ceo00ceo0o0OOOS

Respostas dos alunos aos
questionamentos via tecnologia com
projegao do computo em tempo real ou

com a utilizagédo de flashcards.
90000 OOOOOOOOEEOPEOEPOPETOTS

Conforme a porcentagem de acertos da classe
para cada questdo, a aula encaminha-se para:

Menos que 30% de acertos - retomada de:
conceitos. Questtes ambiguas ou auséncia de
estudo prévio e dificuldade de entendimento :
sem orientagdo do professor, podem ser as :
causas. i

:Entre 30 e 70% de acertos - discuss&o entre
i pares, projetando novamente as questées
épara reavaliar; é o cendrio chave onde se
evidencia o quanto os alunos auxiliam os
demais a alterarem suas respostas e a obter
{ sucesso — foco da peer instruction.

Mais que 70% de acertos — explicagdo como :
gintese e avango para o préximo tdpico deé
estudo. Debate entre alunos néo faz sentido e
ndo sdo frutiferos nesse cenario. :

Préximo tépico - Entrevista com Eric Mazur |

- -Ili-

s Q\i;i;@‘

Fonte: o autor (2020).
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Figura 14 — Material escrito referente a aula 04.

APRENDIZAGEM BASEADA EM PROJETOS

PROJECT BASED LEARNING

Essa metodologia tem como caracteristica
principal a criagdo de um projeto para a
resolugdao de um problema do cotidiano
proposto pelos préprios alunos

NESSA METODOLOGIA DEVE-SE
CONSIDERAR:

Problema ou questdo: problemas e perguntas
fornecem a estrutura de organizagdo para o §
projeto e tornam a aprendizagem significativa,
porque dao um propdsito & aprendizagem. Ao
focar o processo num problema ou pergunta, os
estudantes ndo s6é dominam = novos
conhecimentos, mas também aprendem quando
e como esse novo conhecimento pode ser
usado;

(N NN NN NN NN NN NN NN NN

«®

O %

Questionamento sustentado: a investigagdo exerce
forte influéncia no desenvolvimento do projeto.
Problemas ou perguntas sdo usadas para iniciar a
investigagao. Questdes como: “O que sabemos?” e
“O que precisamos saber?” levam os estudantes a
identificar o processo de resolugao do problema e
a responder a pergunta que orienta a investigagéo.
A resposta a uma questdo inicial pode levantar
novas questdes, iniciando-se novo processo,
levando a um aprofundamento da investigacao;

Autenticidade: a autenticidade permite ndo sé
atribuir um significado ao projeto, como também
aumentar a motivagdo para a sua realizagéo;

o)
e N
/@

Voz e escolha do estudante: diante de

problema ou questdo desafiadora os estudantes
devem ser capazes de avaliar e tomar decis®es
sobre como resolvé-los. Os estudantes ao
expressarem as suas idelas e ao fazerem
escolhas ao longo do projeto terdo
consequéncias positivas, tanto para a
aprendizagem como para a sua motivagao;

Reflexo: os estudantes e o professor
precisam de refletir ao longo de todo o projeto
sobre a eficacia das suas atividades de
investigagdo, a qualidade do trabalho, os
obstaculos enfrentados e como eles podem
ser superados. Estas reflexdes mantém o
projeto no caminho certo;

50 o

Critica e revisdo: o papel dos estudantes néo
é o de, simplesmente, realizarem tarefas
decididas pelos professores, mas gerir
ativamente e entender os resultados da
aprendizagem. Isso inclui avaliarem o seu
proéprio Pprogresso, serem mais
responsaveis pela sua aprendizagem, e
estarem envolvidos com os colegas a
aprender de forma colaborativa;

Produto publico: a aprendizagem baseada em
projetos oferece a oportunidade aos estudantes
de criarem um produto e compartilhd-lo com o
publico para além da sala de aula. Isso tem
varias consequéncias positivas, nomeadamente
incentiva os estudantes a fazerem melhor,
aumentando a motivagédo e o seu envolvimento.

Fonte: o autor (2020).
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Figura 15 — Material escrito referente a aula 05.

APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS
PROBLEM BASED LEARNING

A aprendizagem baseada em problemas busca fazer
com que o aluno pesquise e descubra wvarias
maneiras possiveis de resolver uma determinada
problematica. A apresentagdo de uma situagdo-—
problema € utilizada para motivar o estudo dos
alunos. Os discentes trabalham em grupos
autorregulados e o docente assume o papel de
tutor da aprendizagem.

NESSA METODOLOGIA DEVE-SE
CONSIDERAR:

Identificagado do cendrio do problema — termos
e conceitos novos. :

Definigdo do problema por meio da analise
dos fatos advindos do cenario.

teesenas

Formulagdo de hipdteses sobre possiveis
solugdes com o conhecimento existente. :

Identificacdo de novas necessidades de
aprendizado, elaborando um plano de
estudos, geralmente, no modelo 5SW2H.

tessssnrans

Realizacao de pesquisa em busca do novo:
aprendizado — auto direcionado e com :
socializag&o no grupo. 3

Aplicagao dos novos conhecimentos
gerando novas hipdteses e selecionando a
melhor solugéao, sua elaboragao e
apresentagao.

tesrssasrrsenes

Avaliagao, abstragdo e reflexdo sobre o:
processo de aprendizado. Os alunos :
assumem papeis diferentes na auto-:
organizagdo do grupo: lider/presidente,
redator/secretario e/ ou membros ativos ete.

Fonte: o autor (2020).



Figura 16 — Material escrito referente a aula 06.

o & GAMIFICAGAD

Se baseia na utilizagéo de principios e elementos
presentes nos jogos para engajar pessoas ao
alcance de determinado objetivo, despertando o
interesse, a criatividade e a autonomia.

“ Baseada em principios
utilizados nos jogos, mas
nao é, necessariamente, um

Jogol ”

@ Estimula a motivagao, a dedicagédo e o
trabalho colaborativo.

(Pontos

g P e,

%@1@@

'Dmgw 5‘2%

Pontos (de acordo com o desempenho)
00 000OOOCOOOOOOOOROOPOODO
Niveis (indicam o progresso do usudrio e sua

qualificagao)
2P00000O0OOOOOOOROIOROEODO

Rankings (comparagado entre os usudrios e ajuda
a visualizar o progresso individual e grupal)

90000 O0OOOOOOOOEOEOROOEOO
Desafios e miss®es (orientam os usudrios sobre

as atividades que devem ser realizadas)
200 00O0OCOOOOONOOONONODO
Medalhas/conquistas (representagio visual de

alguma realizagdo/conquista)
0000000 OOOOOOORORONOOO

ol
Q =< °

é?

Integragdo (verifica o desenvolvimento e
engajamento do usudrio)
00000 OOOOOOOOOS
Loops de engajamento (relacionados & criagdo e
manutencdo de emogdes motivadoras do
USUArio)
0000000 OOOOOROOONOOODS
Personalizagdo (possibilidade de transformagéo
de itens do sistema segundo o gosto do usuario
- aumenta o sentimento de engajamento ,
posse e controle)

Refor¢o e feedback (conferem informacées
sobre a localizagdo do usudrio e os resultados
das agdes realizadas por ele)

o000 000OOOOOOOEONOOOTOTS

Regras (definem como serd o jogo, como o
usudrio deve se portar, o que é permitido)

(AN RN NN NN NN NN N NN
Narrativa (transmite informagées e guia os

usudrios)
®0cccsccssccscccccee

HERMANN E CUNK apud ORLAN

Através da utilizagdo desses
mecanismos e com base em um bom
planejamento e estabelecimento de

® objetivos claros e coerentes com a
metodologia ¢é possivel utilizar a
gamificagdo na sala de aula para
estimular um aprendizado ativo.

Fonte: o autor (2020).
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Figura 17 — Material escrito referente a aula 07.

SUGESTOES DE ESTRATEGIAS PARA O
ENSINO REMOTO

hs estratégias j4 abordadas podem ser
adaptadas para o ensino remoto, como, por
exemplo, a Sala de Aula [nvertida que nesse
contexto, pode ser dividida em momento
assincrono e sincrono, em substituigdo ao
presencial e digital O professor pode
disponibilizar ag orientagdes para que 0s alunos
estudem o contetdo em momento anterior ao
encontro sincrono para que este sefa utilizado
para discussbes e esclarecimentos. Segue
abalxo algumas propostas que podem ser
utlizadas para estimular o aprendizado ativo.

ESTUDO DE CASO
(NN ENRNN ]

E uma proposta que pode e deve ser
trabalhada no ensino remoto, em espectal na

educagdo profissional por estimular no aluno o
aprendizado tanto da parte tedrica como da
parte pratica de determinado assunto. Nessa
proposta apresenta-se um caso, ou sefa, uma
gituagdo real ou hipotética que requer do aluno
uma posigdo em relacio a proposta
apresentada, envolvendo as capacidades de
Interpretagdo,  andlise, elaboragdo  de
argumentos, transferéncla entre teorfa e
pratica, persuasio e abertura para aprender
com 08 oufros, tomar decisbes e rever seus
pontos de vista. Um bom caso deve fornecer
informagdes suficientes para que os alunos
possam analisar, de maneira eficaz e eficiente,
o8 fatos relevantes,

Além disso, ndo hd uma resposta certa ou
solugdo Unica. O mals interessante sdo as
possibilidades apresentadas pelos alunos, desde
que sejam exequivels e pautadas nos contetidos
tedricos apresentados pelo professor,

T 5L,
«@ ] sr- -
L (Y
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e00000000®

WEBQUEST

Essa estratégla pressupde a navegacdo
pesquisa por melo da internet para estim
nos discentes a criatividade, o interesse pela
pesquisa e a criticidade. Além disso, segue
passos definidos para a sua elaboragdo como:
introdugdo (apresentagdo do assunto), Tarefa
(descricdo da tarefa que os alunos devem
elaborar), Processos (orientagAo sobre as etapas
que devem ser seguidas), Recursos (sites,
videos e materiais que podem ser consultados
pelos alunos), Avaliagdo (onde o professor vai
especificar o meio de avaliagdo da webquest,
lembrando que pode ser através da elaboragdo
de um video ou de outro materfal. Importante

Sposshilitar a0 aluno a possibilidade de se

(pautoavaliar), Concluséo (finalizagdo da atividade)
e Créditos (apresentagdo das fontes: imagens,
textos, videos etc.).

O papel do professor é orientar os alunos f
através das etapas para que pesquisem de g
forma adequada. :

TIMELINE (LINHA DO TEMPO)

se000000RORRRI

Essa estratégla estimula a percepgdo da

gucessdo e da duragdo de acontecimentos
histéricos e pode ser adaptada a varios
componentes curriculares, Para a realizagdo
desta atividade o professor deverd selecionar
um texto que demostre ¢ contetde por meio da
cronologla. Apés a leftura individual ou a
contextualizacdo feita pelo professor, o aluno
Iniciard a construgdo de sua linha do tempo, Os
elementos destacados deverdo ser datas,
periodos ou imagens que {lustrem o fato. Apds a
realizagdo da linha do tempe, o professor
soliclta que os alunos apresentem para os
demais colegas ou pode compilar as
informagbes e compartihar no ambiente
virtual.

MAPA CONCEITUAL
EXENEXNNNN)

Sdo diagramas que indicam as relagfes
entre 0s conceitos, comegando de um conceito
principal para os secunddrios. Os diagramas
840 construfdos de forma hierdrquica ligados
por setas para indicar a correlagdo, além disso
podem utilizar imagens na sua elaboragdo. O
professor pode passar o contetdo para que o8
alunos pesquisem e elaborem seus mapas
conceffuals  afravés de  ferramentas
disponfveis online, além disso, ferramentas
como o Mindmeister possibilitam a elaboracdo
de um mapa conceitual colaborativo sobre
determinado assunto.

ESTRATEGIAS QUE PODEM SER UTILIZADAS EM T
SALA DE AULA PARA ESTIMULAR UM
APRENDIZADO ATIVO.

- Discussdo de temas e tépicos de interesse §
para a formagdo profissional. o

- Trabalho em equipe com tarefas que
estimulem a colaboragao de todos.

- Debates sobre temas da atualidade.

- Geraco de ideias (brainstorm) para buscar a
solugdo de um problema,

- Modelagem e simulagio de processos e
sistemas tipicos da 4rea de formagdo.

- Criagdo de sites ou redes sociais visando
aprendizagem cooperativa.

- Elaboracdo de questdes de pesquisa na drea
cientifica e tecnologica,

FERRAMENTAS DE AUXILIO AO ENSINO
REMOTO

*wW

Fonte: o autor (2020).
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Figura 18 — Referéncias do Produto Educacional.

REFERENCIAS

ALVES, P.;MORAIS, C; MIRANDA, L. Aprendizagem Baseada em Projetos num Curso de
Técnico Superior Profissional de Desenvolvimento de software. Espago Pedagégico,
v.26, n 2, Passo Fundo, p 432-455, maio/ago. 2019.

BARBOSA, E. F; MOURA, D, G. Metodologias ativas de aprendizagem na Educagdo
Profissional e Tecnolégica. B. Tec. Senac, Rio de Janeiro, v. 39, n.2, p.48-67, maio/ago.
2013.

BERNINI, D. S, D. Uso das TICS como Ferramenta na Pratica com Metodologias Ativas. In:
DIAS, S. R; VOLPATO, A. N. Préticas Inovadoras em Metodologias Ativas. Floriandpolis
Contexto Digital, p 102-123, 2017.

CAMARGO, F,; DAROS, T. A sala de Aula | dora: estratégias pedagégicas para
fomentar o aprendizado ativo. Porto Alegre: Penso, 2018

CENCI et al. Ensino Remoto Emergencial: estudantes com necessidades educacionais
especificas na UFRA. Cadernos de Ensino Mediado por Tic. 2020,

CARVALHO, A. A. A. Formagdo Docente na era da Mobilidade: metodologias e aplicativos
para envolver os alunos rentabilizando os seus dispositivos moveis. Revista tempos e
espagos em educagdo, Sio Cristovao, Sergipe, Brasil, v. 11, n. 01, Edi¢do Especial, p.
25-36, dezembro, 2018

CAVALCANTI, C. C; FILATRO, A. Metodologias inov-ativas na educagao presencial a
distancia e corporativa. 1. ed. S3o Paulo: Saraiva, 2018.

COSTA, M. A Metodologias Ativas de Apr
Emergencial. CEFET-MG: Belo Horizante, 2020.

Aplicadas ao Ensino

DEFAULT NAME. Instrugdes pelos colegas na aprendizagem (legendado). 2015 (13m56s).
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=iCDXyIrYNSB&feature=emb_title
Acesso em; 18, set. 2020.

FERRARINI et al. Metodologias ativas e tecnologias digitais: aproximagges e distingdes.
Revista Educagdo em Questdo, Natal, v. 57, n. 52, p. 1-30, e- 15762, abr /jun, 2019,

FROTA, G. L. L. Sala de Aula Invertida: A Metodologia Blended Learning. In: Congresso
Internacional de Educagdo e Tecnologias. 2018

GOUVEA et al. Metodologias Ativas: uma experiéncia com Mapas Conceituais.
¢ao, Gestdo e Sociedade: revista da Faculdade Ega de Queirés, ISSN 2179-
9636, Ano 6, nimero 21, fevereiro de 2016

INOCENTE, LTOMMASINI, A; CASTAMAN, A. 5. Metodologias Ativas na Educagdo
Profissional e Tecnoldgica. Revista Educacional Interdisciplinar. v. 7, n. 1. 2018

LORENZONI, M. Pequeno Glossario de Inovagdo Educacional Geekie, 2018,

MARKHAM, T. LARMER, ). RAVITZ, |. Buck Institute for Education. Aprendizagem
Baseada em Projetos [Recurso Eletronico]: guia para professores do ensino
fundamental e médio / tradugao Daniel Bueno. 2 ed. Porto Alegre: Artmed, 2008.

MENEZES, M. G; SANTIAGO, M. E. Contribuigdo do pensamento de Paulo Freire para o
paradigma curricular critico-emancipatério. Pre-Posigdes. v. 25, n. 3 (75). p. 45-62.
Set./dez. 2014.

MORAN, José. Metodologias ativas para uma educacéo inovadora: uma
abordagem téorico-pratica [recurso eletronico] / Organizadores, Lil
Moran. - Porto Alegre: Penso, 2018.

MOREIRA, M. A. O Que é Afinal Aprendizagem Significativa?
de Pés-Graduagdo em Ensine de Ciéncias Naturais, Institut
Federal do Mato Grosso, Cuiabd, MT, 23 de abril de 2010.
Qurriculum, La Laguna, Espanha, 2012
sl 8 §
I <4

MOTA. A. R. ROSA, C. T. W. Ensaio sobre metodalogias ativas: reflexdes e propostas.
Espago Pedagogico. v. 25, n. 2, Passo Fundo, p. 261-276, 2018.

NASCIMENTO, R. V. Guia didatico: sala de aula invertida para a educagdo profissional e
tecnoldgica
modalidade subsequente - Aracaju, 2019.

ORLANDI, T. R. C.; DUQUE, C. G.; MORI, A. M. Gamificagdo: uma nova abordagem
multimodal para a educago. Biblios, ISSN 1562-4730 (online). N. 70, 2018.

PAIVA, U. B. WebQuest como recurso para aprender histéria no IFAC. Educitec - Revista
de Estudos e Pesquisas sobre Ensino Tecnolégico. Numero 06, ano 2017,

PANTOJA. A. S.; PEREIRA. L.M. Gamificagdo: como jogos e tecnologias podem ajudar no
ensino de idiomas. Estudo de caso: uma escola piblica do Estado do Amapa. Estagio
Cientifica (UNIFAP), v. 8, n. 1, p. 111-120, jan./abr. 2018.

PENHA et al. Webquest a Politecnia no Ensino Médio Integrado: Realidade ou
Desafio?. Disponivel em: https://sites.google.com/d/1HSy6aqyS3q9_CNZpOgOINO-t7i-
0K9VOy/p/13)pXKkxGbaidhS-riUgzD--2ulbpSeSeD/edit. Acesso: 15. Out. 2020.

Quais sdo os exercicios de alto impacto. Esportes.umcomo, 2019. Disponivel em:
https://esportes.umcomo.com.br/artigo/quais-sao-os-exercicios-de-alto-impacto-
4855.html. Acesso: 09. Set. 2020.

REGO, M.C.F.D; GARCIA, T.F; GARCIA, T.C. Ensino Remoto Emergencial: estratégias de
aprendizagem com Metodologias Ativas. Cadernos de Ensino Mediado por TIC,
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), 2020

ROCHA, |. N. V. AMARAL, E. A. Metodologias Ativas de Ensino: Percepgdes da
Aplicagdo no Curso de Direito. Jacks de Mello Andrade Junior; Liliane Pereira de
Souza; Neidi Liziane Copetti da Silva (Organizadores). Metodologias ativas: praticas
pedagdgicas na contemporaneidade. Campo Grande: Editora Inovar, 2019

SILVA, . K. F; CONTIJO, F.B. Aplicagao do Método Aprendizagem Baseada em Problemas
(ABP) a0 Curso de Engenharia Civil do UNIPAM. VII Econtro de Pesquisa em
Educacdo. Universidade de Uberaba, 2015 ISSN: 2237-8022

SILVA, T. O. Exercicios sobre formagao do solo. Exercicios Mundo Educagao. Disponivel
em: https://exercicios.mundoeducacao.uol.com.br/exercicios-geografia/exercicios sobre-
formacao-solo.htm. Acesso: 08. Ago. 2020.

SOUZA et al. Ensino hibrido: Alternativa de personalizagdo da aprendizagem. Revista
Com Censo. vol. 6, n°.1, mar¢o 2019.

VALENTE, |. A A sala de aula invertida e a possibilidade do ensino personalizado:
uma experiéncia com a gr: em midi ia. Metodologias ativas para uma
educacdo inovadora: uma abordagem téorico-pratica [recurso eletronico] /
Organizadores, Lilian Bacich, José Moran. - Porto Alegre: Penso, 2018

VALENTE, . A, Metodologias ativas para uma educagao inovadora: uma
abordagem téorico-pratica [recurso eletrénico] / Organizadores, Lilian Bacich, José
Moran. - Porto Alegre: Penso, 2018,

ZOLDAN, F. Entrevista com José Moran no Canal Metodologjas Ativas. 2017 (12m36s).
Disponivel em: https://www.youtube.com/watchv=04icT4Z8moQ&feature=emb_title.
Acesso em: 10. Ago. 2020.

]
b
S 9

Fonte: o autor (2020).

70



71

Figura 19 — Certificado.
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Federal do Amapa. A pesquisa serd de natureza aplicada, com abordagem guali-guantitativa e a coleta de
dadaos sera feita por meio de questionario semiestruturade aplicado acs docentes dos Campi Santana &
Laranjal do Jari. A andlise consistird em uma representagac grafica e estatistica descritiva com base nas
informacgbes coletadas nas guestbes fechadas e analize qualitativa do conteddo das questdes abertas. Com
o produto educacional objetiva-se construir e aplicar curso introdutdrio sobre planejamento de aulas
baseadas em metodologias ativas como ferramenta didatica na Educagao Profissional e Tecnolégica que
sera disponibilizado on-ling por meio da Plataforma Mooc TimTec. Espera-se que a realizagao desta
pesquisa possa confribuir de forma positiva para os estudos sobre & formagdo de professores no mbito da
EPT & a utilizagao de metodalagias ativas como alternativa ao trabalho docente, além de colaborar com a
formacdo desses profissionais.

Objetive da Pesquisa:
Objetives da Pesquisa:

Endereco:  Av. Febcians Coealho, 1508

Bairre: Trem CEP: 68.908-220
UF: AP Municiple: MACARA
Telefone: (OE3212-5353 Fax: (96)3212-534% E-mall: cepdiapa.ap.gov.br

Fagna 01 de 03

72



INSTITUTO DE PESQUISAS
CIENTIFICAS E W
TECNOLOGICAS DO ESTADO

Coniruacao 40 Famcen 4205 544

Obijetive Primario:
Yerificar as contribuigdes das metodologias ativas na formagac de professores da Educagao Profissional e
Tecnologica no Instituto Federal do Amapa.

Ohjetives Secundarios:

- Descraver a aproximacio dos professores com o dominio das melodologias ativas, correlacionando de
forma comparativa esse conhecimento enlre o5 docentes licenciados e bachardis,

- Elucidar, com base no relato dos professores, os principals desafios gque estejam associados a sua
atuacdo profizssional no IFAP.

- Verificar se os professores utilizam cu ja utilizaram metodologias ativas como forma de facilitar o processo
de enzino aprendizagem.

- Construir e aplicar curso introdutdric sobre planejamento de aulas baseadas em metodologias ativas como
ferramenta didatica na Educacgao Profissional & Tecnologica.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Os riscos apresentados sdo referentes ao sigilo das informagdes oblidas através da aplicagao do
guestionario. Os mesmos serdo minimizados atraves da nao utilizagio de elementos que possam identificar
05 sujeitos da amostra.

Beneficios esperados: A pesquisa ird contribuir de forma positiva para os estudos sobre a formacio de
professores no dmbito da EPT e a utilizagao de metodologias ativas como alternativa ao trabalho docente,
além de colaborar com a formacdo desses profissionais. Uma vez expostos os principais desafios
enfrentados por estes docentes, a instituigde podera elaborar formas de contribuir para a superagao ou
minimizagao dessas dificuldades, além de ensejar noves estudos sobre o tema.,

Com o produto educacional objetiva-se contribuir com a formagao dos professores EBTT do IFAF & desta
forma colaborar com & melhoria do processo de ensino aprendizagem, uma vez que as metodologias ativas
sendo aplicadas contribuirdo para a formagao de cidadaos ativos & autdnomos,

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa;
0 modelo de estudo que sera utilizado & o deseritivo transversal, de carater quantitativo, para o qual serd
utilizado um guestionano estruluradoe com 16 questbes de moltipla escolha (fechadas) e

Enderece:  Av. Febciano Coelho, 1508

Balrro: Tram CEP: 68.908-220
UF: aF Municiple: MACAPA
Telefone: (95}3212-5353 Fax: (96)3212-5345 E-mall: cepiiiepa.ap.goy.br

Pagns 02 de 05
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guatro quesides abertas.
D= participantes da pesquisa seraoe os docentes da Carreira do Ensino Basico, Tecnico e Tecnoldgico que
estejam em atuagao nos campi Santana e Laranjal do Jari do Insiituio Federal do Amapa, sendo realizada

com agqueles que aceitarem de forma voluntaria participar da pesguisa.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagio obrigataria:

Falha de Rosto. Ok

TCLE. Ok.

Documentos de autorizacio dos IFAP's, onde sera realizado a pesguisa. Ok
Cronagrama Ok,

Orgamento. Ok

Recomendagbes:

Sobre as recomendacies relacionadas listadas antericrmente sobre os itens: 1) Menclonar a importdncia da
pesquisa; 2) - Reporiar sobre 0 beneficios para a comunidade e 3) - Melhorar o esclarecimento dos riscos
para o participante, foram devidamenie adequadas ac que dispde a Resolucio CNS 46612,

Conclusbes ou Pandéncias & Lista de Inadequagdes:
Projeto Apto 8 Execucio.

Consideragdes Finais a critério do CEP:
Prerada Pesquisadara,

Apds andlise e parecer do colegiado, seu projeto foi considerado "APROVADO®

Oe Acordo com a Norma Operacional 0012013, item 2, lefra J, quando se & que "os relatdrios de pesguisas
devem ser enviados semestralmente e ao térming do projeto e comunicando de imediato ac CEP a
ocorréncia de eventos esperados ou ndo esperados.

Diesta forma € de responsabilidade do pesquisador e com base na Plataforma Brasil, quando na dltima
etapa de submissio do protocolo de pesquisa (aba "Finalizar"), o pesquisador precisa aceitar um termo de
COMPrNmIissa com o5 pontos:

i) Comprometo-me a utilizar os materiais e dados coletados exclusivamente para os fins previstos no
profocolo @ publicar os resultados, sejam eles favoravels ou ndo; e

i) Declare que entregarel, ao sistema CEP/CONEP, relatdrios da pesquisa (parciais — no minima

Enderege:  Av. Febclanc Coelho, 1508

Bairrg: Tram CEP: @B.008-230

UF: aF Municiple: BMACAFA

Telefone: (05)3212-5353 Fax: (96)3212-654% E-mall: cepdiiepa.ap.gov.br
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semesirais - e de encerramento) e nofificacdes de eventos adversos sérios & imprevistos no andamento do
estudo.

Atenciosamente,

A Coordenagaa,

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacio
Informaches Basicas F'E_INFC'FIMAC:ﬁES_EAﬁICAS_DCLF’ 2BI08/2020 Acaito
do Projeto ROJETO 1804462 pdl 10:22:08
Outros Carta_de_Anuencia_Laranjal_do_Jar.pd 28082020 |KELLY CRISTINA Aceito

f 10:20:52  |BARBOSA DE
S0OUZA
Cutros Carta_de_Anuencia_santana.pdf 2B/08F2020 |KELLY CRISTINA Aceito
10:20:04  |BARBOSA DE
S0UZA
TCLE ! Termos de | TCLE_ATUALIZADO pdf ZRI0BR2020 |KELLY CRISTINA Aceito
Aszantimento | 10:13:44  |BARBOSA DE
Juslificativa de SOUZA
Auséncia _
Folha de Rosto folha_De Rosto_Kelly.pdf ZBI0E2020 |KELLY CRISTINA Acaito
10:12:04 |BARBOSA DE
5
Outras PRGJETG_CDMEG_EDM_RER 11082020 |KELLY CRISTINA Acaito
ENCIAL pdf 10:59:00 |BARBOSA DE
— SOUZA
Projeto Detalhada ! |PROJETO_DETALHADO. paf 110872020 |KELLY CRISTINA Acaito
Brochura 10:57:58 |BARBOSA DE
|Investigador SOUZA
Situacio do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciacao da CONEP:
Mo

Enderege:  Av. Febciano Coelhe, 1509

Balrre:  Tram CEP: 68.908-220

UF: AR Munlciple: MACAFA

Telefone: (05121 2-5383 Fax: (O633212-5348 E-mall: cepfiiapa.ap.gov.br
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MACAPA, 18 de Setembro de 2020

Qi

Assinado por:
Allan Kardec Ribeiro Galardo
(Coordenadeor(a))
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntdrio, na pesquisa de
mestrado intitulada “AS CONTRIBUICOES DAS METODOLOGIAS ATIVAS NA
FORMACAO DE PROFESSORES DA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA NO INSTITUTO FEDERAL DO AMAPA", sob responsabilidade da
pesquisadora Kelly Cristina Barbosa de Souza, orientada pelo Prof. Dr. Diego Armando Silva
da Silva. O estudo tem como objetivo verificar as contribui¢des das metodologias ativas na
formagao de professores da Educagdo Profissional e Tecnologica no Instituto Federal do
Amapa. Abordar essa tematica no contexto da Educagao Profissional e Tecnologica (EPT) ¢ de
extrema importancia por refletir diretamente na pratica docente, no aprendizado dos alunos e,
consequentemente, na qualidade da educagao no pais. Espera-se que a realizagao desta pesquisa
possa contribuir de forma positiva para os estudos sobre a formacao de professores no ambito
da EPT e a utilizacdo de metodologias ativas como alternativa ao trabalho docente, além de
colaborar com a formagdo desses profissionais. Tal estudo atendera as consideragdes éticas
dispostas na resolucio 466 de 12 de dezembro de 2012 do Conselho Nacional de Satude. Para
participar deste estudo o(a) Sr.(a) ndo terd nenhum custo, nem receberd qualquer vantagem
financeira. Informo que ha pouca ou nenhuma probabilidade de ocorréncia de danos a dimensao
fisica, psiquica e econdmica do entrevistado em qualquer fase desta pesquisa, e dela decorrente.
Riscos sociais, ao entrevistado, se refletem na invasdao de privacidade de informagdes
relacionadas a sua atuacdo profissional, bem como riscos relacionados a quebra se sigilo, ao
cansago ou desconforto ao responder o questionario que podem ocorrer, no entanto, todas as
medidas estdo sendo tomadas para evita-los. A realizagdo desta pesquisa trard beneficios a
comunidade por abordar um tema que contribui para o aprendizado critico, autdnomo e criativo,
contribuindo para a formagdo de alunos capazes de atuar de forma ativa na sociedade. Nao
obstante, fui informado de que as avaliagdes serdo acompanhadas de perto pela equipe de
pesquisa e as informagdes serdo tratadas de forma sigilosa. Fui devidamente informado(a) e
esclarecido(a) pela pesquisadora Kelly Cristina Barbosa de Souza sobre a pesquisa,
procedimentos envolvidos (como, a coleta de dados que ocorrerd por meio de adaptacdo de
questionario baseado em varios artigos cientificos), assim como possiveis riscos € beneficios
decorrentes da sua participagdo, Fui informado de que minha participagdo consiste em
responder a um questiondrio acerca do tema. Foi-me garantido que posso retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem qualquer problema e sem necessidade de explicar o
motivo. Estou ciente, antes de assinar esse termo, que: 1 - O estudo realizado ndo trard risco a
minha satide ou moral; 2 - poderei consultar os responsaveis em qualquer época, pessoalmente
ou por telefone, no caso de dividas numero do telefone: (96) 98140-8610, endereco: Av. das
nacgdes, n° 330, Muca, Macapéd/AP; 3 - poderei, a qualquer momento, abandonar a pesquisa sem
justificativa, sem nenhuma penalidade; 4 - todas as informagdes dadas por mim e os resultados
conseguidos serao mantidos em sigilo e so serdo utilizados para publicagdes cientificas; 5 - ndo
terei beneficios ou direitos financeiros relacionados a pesquisa, 6 — receberei uma copia deste
documento.

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu de forma livre e esclarecida manifesto
meu assentimento em participar da pesquisa em questao.

, de de

Assinatura do (a) participante

Assinatura do responsavel pelo estudo
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APENDICE D - QUESTIONARIO

Prezado (a) Professor (a)

Sou Mestranda do Programa de Pos-graduacao em Educagao Profissional e Tecnoldgica
(PROFEPT) e estou realizando uma pesquisa que tem por objetivo geral “Verificar as
contribui¢cdes das metodologias ativas na formagdo de professores da Educagdo Profissional e
Tecnolodgica no Instituto Federal do Amapa”. Esse questiondrio € parte integrante da pesquisa
e tem por finalidade colher informagdes em relagdao ao objeto em estudo, sendo composto por
20 questdes abertas ¢ fechadas. Agradecgo a contribuicdo e ressalto que a sua colaboragdo ¢ de
extrema importancia para o desenvolvimento da pesquisa.

Atenciosamente,

Kelly Cristina Barbosa de Souza.

1 — Qual ¢ o seu Campus de Lotagao?
() Campus Santana.

() Campus Laranjal do Jari.

2 - Qual ¢ a sua formacao inicial?
() Licenciatura.

() Bacharelado.

3 - Qual a sua titulagdo maxima?
() Graduagao

() Especializacao

() Mestrado

() Doutorado

4 - Vocé teve em sua formagao inicial contetidos especificos ligados a formagao de professores?

( ) Sim () Nao.

5 - De todos os cursos que voce fez, qual deles contribuiu de forma mais significativa para sua

pratica como professor na educagao profissional?

() Técnico



() Graduacao

() Especializagado

() Mestrado

() Doutorado

() Formagdo Pedagdgica para Docentes
( ) Licenciatura

() Cursos de formagao continuada

() Outros.

6 - Ha quanto tempo exerce a docéncia no IFAP?

() Menos de 1 ano.
( )de1a3anos.
() Mais de 3 anos.

7 - Niveis de ensino nos quais atua:

() Formagao inicial e continuada de trabalhadores (FIC)
() Técnico Integrado

() Técnico Subsequente

() Superior

8 - Ja tinha experiéncia nesta modalidade de ensino?

( ) Sim( )Nio

9- Quais desafios vocé aponta para atuagdo docente na educacdo profissional técnica?

79

10 - Cite as 2 (duas) principais dificuldades que vocé enfrenta em sua pratica docente como

professor na educacao profissional técnica.
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11- Vocé sabe o que sao metodologias ativas de ensino?

( )Sim ( )Nio

12 - Em suas aulas vocé€ usa metodologias de aprendizagem ativa?

() Sempre

() Sempre que Possivel
( ) As Vezes

() Raras Vezes

() Nunca

13- Vocé acha que as metodologias ativas de ensino favorecem o aprendizado? Justifique sua

resposta.

() Sim (...) Nao (...) Nao Sei

14 - Voce fez algum curso de complementacdo pedagdgica para ajudar em seu desempenho
profissional?

() Sim ( ) Nio

15 - Vocé acredita que esses cursos de formagao docente lhe proporcionam conteudos

relevantes para sua atuagao como docente? Por qué?
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16 - Quais sdo as principais dificuldades para vocé realizar um curso de formacao continuada?

Por qué?

17 - Uma formagao continuada voltada para metodologias ativas o ajudaria?

( )Sim( )Nao



82

APENDICE E — QUESTIONARIO DE AVALIACAO DO PRODUTO
EDUCACIONAL

Avaliacao do Minicurso Metodologias
Ativa: uma alternativa ao trabalho docente
na EPT.

*Dbrigatdrio

1. Ors recursos audiovisuals utilizados para apresentacio dos conteddos foram
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