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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo investigar as praticas pedagdgicas construidas
na escola rural multisseriada buscando identificar aspectos que apontam para afirmacéo e
transgressdo do modelo seriado de ensino na Amazonia Amapaense. Justifica-se por buscar
compreender a visdo que se tem sobre a multissérie e a implicacdo desta para a construcao das
praticas pedagogicas, atentando-se para as especificidades do trabalho mediante a regulacéo
do tempo, organizacdo do espaco de aprendizagem e sistematizagdo dos conhecimentos. O
estudo parte da seguinte inquietacdo: Quais aspectos emergem nas praticas pedagodgicas
construidas na escola rural multisseriada que apontam para a afirmacdo e transgressdo do
modelo seriado de ensino na Amaz6nia Amapaense? Para esse estudo se indicou a pesquisa
qualitativa, com a adog¢do do método dialético e do tipo estudo de caso, tendo como
instrumentos a observacdo in locus, entrevista semiestruturada e registros fotograficos. Os
resultados da pesquisa indicam que as concepcdes das professoras investigadas sobre a
multissérie implicam na construgdo de suas praticas pedagogicas, incidindo na discrepancia
dos posicionamentos sobre o perfil das turmas, percepcdo da heterogeneidade dos sujeitos,
condicionantes da regulacdo do tempo, organizacdo do espaco de aprendizagem e
sistematizacdo dos conhecimentos. Esses referentes possibilitam identificar nas estratégias
didatico-metodologicas assumidas pelas praticas pedagogicas das professoras, aspectos que
tanto contribuem para a afirmacdo dos pilares quanto para a transgressdo do modelo seriado

de ensino revelando contradigcdes inerentes a construcao da pratica pedagdgica.

Palavras-chave: Praticas Pedagdgicas. Escola Rural Multisseriada. Afirmacdo. Transgressao.

Modelo Seriado de Ensino.



ABSTRACT

The present study aims to investigate the pedagogical practices built in the rural
multi-serialized school, aiming to identify aspects that point to affirmation and transgression
of the serial teaching model in Amaz6nia Amapaense. It is justified to seek to understand the
vision we have about the multiseries and its implication for the construction of pedagogical
practices, paying attention to the specificities of work through the regulation of time,
organization of the learning space and systematization of knowledge. The study is based on
the following: What aspects emerge in the pedagogical practices built in the multi-serialized
rural school that point to the affirmation and transgression of the serial teaching model in
Amazonia Amapaense? For this study the qualitative research was indicated, with the
adoption of the dialectical method and the type of case study, having as instruments the
observation in locus, semi-structured interview and photographic records. The results of the
research indicate that the conceptions of the teachers investigated on the multiseries imply in
the construction of their pedagogical practices, focusing on the discrepancy of the positions
on the profile of the classes, perception of the heterogeneity of the subjects, conditioners of
the regulation of the time, organization of the learning space And systematization of
knowledge. These references make it possible to identify in the didactic-methodological
strategies assumed by the pedagogical practices of the teachers, aspects that contribute so
much to the affirmation of the pillars as to the transgression of the serial model of teaching

revealing contradictions inherent in the construction of the pedagogical practice.

Palavras-chave: Pedagogical Practices. Multisserial Rural School. Affirmation.

Transgression. Teaching Serial Model.
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1 INTRODUCAO

A intencionalidade em realizar estudos sobre a Amazonia e Educacdo do Campo é
fortemente influenciada por minha constituicdo familiar materna, através dos modos de vida
ribeirinhos. No percurso de toda a minha infancia e juventude, o contato com a realidade
Amazbnica ocorreu de maneira intensa através das historias orais que descreviam e davam
vida a uma realidade socioambiental, produtiva e cultural da Vila de S&o Sebastido do
Arapixi, pertencente ao municipio de Chaves, no Estado do Para.

As contacOes de histdrias descreviam e desvelavam as duras relagfes de trabalho
para a garantia da existéncia, como o processo de extracdo de latex da seringueira’, o qual se
extraia e depois se defumava para ser endurecido e transformado em bolas de borracha, tendo
sua culmindncia nos meses de agosto até dezembro; como outras fontes de renda, havia a
pesca que dependia das condicOes climaticas, o que, portanto, tinha sua forte concentracéo no
periodo de maio a dezembro; havia ainda o extrativismo do acai; a coleta de sementes de
andiroba e pracaxi para a obtencdo de 0leos medicinais; aléem da confeccdo de paneiros,
peneiras, agda®, panela de barro e costura. Essas atividades eram exercidas por minha avo,
filhas e filhos.

Meu av0, por outro lado, contava com o apoio dos filhos para realizar servicos de
construcdo naval, marcenaria e confeccao de selas para bufalos, bois e cavalos. A organizacéo
coletiva e cooperada de todos nas atividades produtivas era uma questdo cultural, sendo
reproduzidos 0os modos de vida através do trabalho, que definia a forma de existéncia e
reproducdo social na relacdo com a natureza.

Todas essas atividades de trabalho sempre eram iniciadas nas primeiras horas da
manha, principalmente durante a extracdo do leite das seringueiras, um percurso que envolvia
intensas horas de trabalho e de desvalorizacdo, porque os condicionantes para producdo e
comercializacdo abarcava toda uma cadeia produtiva em que o (coletor/extrator) recebia um
valor irrisério pelo produto ou os trocava por géneros alimenticios.

Por conta dos intensos afazeres de trabalho e distanciamento da sede da Vila mais
proxima, a relacdo com a escola tornava-se de dificil acesso, 0 que repercutiu na baixa
escolaridade dos (9) nove filhos de Margarina Leal da Concei¢do e Orlandino de Souza

Rodrigues, meus avés. Os (4) quatro filhos homens cursaram somente até a 22 série e das (5)

! Liquido branco extraido do caule da seringueira.

2 Utensilio culinério circular feito de barro, largamente utilizados no passado, antes da penetracéo do plastico, do
inox e do fogdo a gas para o processamento do agai.
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cinco filhas do casal, apenas duas conseguiram concluir a 42 série e precisaram interromper 0s
estudos, pois, para seguir no segundo segmento do ensino fundamental precisariam se
deslocar até a sede do municipio de Chaves, que ficava muito distante da vila, levando em
media (5) cinco horas de viagem. Mesmo com esses condicionantes, minha mée Suely Leal
Rodrigues chegou a ser professora na escola rural multisseriada da localidade somente com a
42 série do ensino fundamental.

A questdo cultural é outro elemento marcante em minha infancia, que faz reviver o
passado por meio da oralidade, abordando as festas de santos, em especial S&o Sebastido,
padroeiro da vila, que culminava com a visita do santo nas casas, préaticas de ladainha, festa
dancante, etc. Para Cavalheiro (2008) as relagbes sociais dos moradores da Vila estdo
diretamente ligadas a religiosidade com o festejo do Santo, que acontece no periodo de 09 a
20 de janeiro. Ainda hoje essa relacdo se faz presente, seja pelos filhos da terra que ainda
residem no local, ou pelos que moram em Chaves, Belém e Macapa que se organizam através
de associacOes para angariar recursos para custear o festejo e o deslocamento até a localidade
nesse periodo.

O adentrar nesses contextos socioculturais e econdbmicos me faz sentir ribeirinha
mesmo sem ter experienciado 0os modos praticos da relacdo com o rio e a floresta, o que
marca profundamente a minha formacéo identitaria e tem contribuido para despertar o desejo,
desde muito cedo, de estudar a realidade amazonica, as constituicdes histéricas, sociais,
culturais e educacionais do sujeito amazénico, suas relacBes de poder, de resisténcia, seus
modos de vida, suas dindmicas organizativas e produtivas mediatizadas pela natureza.

Ao entrar na Universidade Federal do Amapa (UNIFAP), no Curso de Licenciatura
em Pedagogia, as disciplinas de Sociologia da Educacdo e Antropologia da Educacao
oportunizaram o inicio da caminhada na pesquisa académica, através de histérias de vidas de
sujeitos amazdnicos com mais de 60 anos, em tal proposicdo realizei uma entrevista com
minha avé materna, que desvelou aspectos significativos da trajetdria familiar nos territorios
marajoaras, relagdes com o trabalho e natureza. Tais contextos reverberaram para a ampliacao
do interesse em compreender o0 sujeito em sua constituicdo identitaria, que se constréi no
tempo historico, espacos culturais e modos de ensinar e aprender na Amazonia.

Ainda no primeiro ano do curso de graduacdo, fui convidada a ser bolsista na

Coordenacdo Pedagogica do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo - Fisica e



17

Biologia®, realizado nos Campi da Universidade Federal do Amapa, nos municipio de
Mazagéo e de Laranjal do Jari.

No desenvolvimento das atividades de bolsista, percurso formativo da graduacéo e
participacdo no Grupo de Estudos e Pesquisa: Educacdo, Saberes e Cultura do Campo na
Amazbnia (ESACAM), foi possivel conviver com educadores do campo, fato que possibilitou
um melhor entendimento sobre a realidade das escolas, condigdes de trabalho docente e a
reflexdo sobre o universo dos povos que vivem nesses territérios. A partir de conversas
informais com os educadores, participagdo em projetos educativos e de investigacao,
trabalhos e aulas ministradas no curso, minha percepcdo se ampliou, assim como as
inquietagBes, proporcionadas principalmente com o aprofundamento tedrico por meio de
estudos e pesquisas sobre a educacdo do campo dos povos da Amazonia.

Ao comecar as buscas por producgdes cientificas sobre as escolas multisseriadas no
ambito do Estado do Amapa, deparei-me com um ndmero muito reduzido de pesquisas
realizadas sobre elas. E entdo surgiam os questionamentos: Como pode uma realidade téo
presente na educacdo da Amazonia ser tdo invisibilizada? As condicGes precarizadas de
trabalho interferiam no processo de ensino e aprendizagem nas escolas multisseriadas? E a
educacdo especial como esta sendo trabalhada nesses espacos? Ao considerar o contexto, era
possivel implementar a perspectiva inclusiva?

Alguns desses questionamentos impulsionaram a busca de aprofundamento de
conhecimentos atraves de estudos, tendo inicio com a pesquisa intitulada “Vida de educador
do campo: o trabalho docente e a organizacdo do tempo-espago da pratica pedagodgica”,
producdo do video “A rotina de uma educadora do campo™ e posteriormente o recorte da
pesquisa em um artigo denominado “Educacdo inclusiva em uma escola com classes
multicicladas-seriada: as multiplas fungdes e pratica pedagodgica”. EsStes processos
investigativos proporcionaram a ampliacdo do debate da educacdo como um direito,
deficiéncia, inclusdo e diversidade, bem como para as acdes pedagdgicas, multifuncdes e
peculiaridades da realidade de precarizacdo do trabalho docente nessas escolas.

O ingresso no mestrado diante das discussdes promovidas nos grupos de pesquisa e a

experiéncia na equipe pedagdgica do Programa Escola da Terra, das Aguas e da Floresta da

® Curso financiado pelo Programa de Apoio a Formacio Superior em Licenciatura em Educagdo do Campo
(Procampo). Contemplava uma formacgdo multidisciplinar em Fisica e Biologia, destinado & formacdo de
professores para a docéncia nos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio nas referidas areas.

* Disponivel no endereco: https://www.youtube.com/watch?v=Jz4 AxKPQbc.
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Amazdnia Paraense’ viabilizou o contato com professores, em sua maioria, lotados em
escolas multisseriadas, no sentido de conhecer historias, experiéncias e saberes que permeiam
a identidade do professor, trabalho pedagdgico e pratica pedagOgica, contextos que
propiciaram acUmulos e ampliaram a ansia pelo aprofundamento dos estudos sobre a
realidade educacional na multissérie.

Destarte, 0 apontamento para a sequéncia do percurso investigativo, intencionado por
essa dissertacdo de mestrado, surge da necessidade de aprofundar as pesquisas sobre as
escolas multisseriadas, buscando problematizar e compreender como estdo postos 0s
conceitos, concepcdes que emergem dos paradigmas da Educacdo Rural e Educacdo do
Campo, com a intencdo de visualizar as interpretacGes possiveis da realidade que sustentam a
Escola Rural Multisseriada e a possibilidade da construcéo da Escola Publica do Campo.

A incursdo nesses paradigmas amplia-se para esquadrinhar a multissérie e
compreender as identidades construidas, por sujeitos e coletivos, que a avaliam segundo a
concepcdo de que é preciso acabar com a multissérie atraves da implantacdo da seriacao,
nucleacdo e investimento em transporte escolar; ou de criar metodologias proprias e material
pedagdgico para aperfeicoar o ensino nessas escolas; formar os professores para atuar de
forma competente na multissérie; ou ainda por meio de ciclar todas as escolas ou transgredir o
modelo seriado e urbano que referencia a escola do campo, atualmente, predominantemente,
multisseriada (HAGE, 2008).

Diante dessa contextualizacdo, o ponto de partida deste estudo é buscar discutir as
escolas rurais multisseriadas e as praticas pedagogicas que nelas ocorrem. O interesse é fruto
da compreensdo de que as escolas multisseriadas apresentam singularidades e precariedades
estruturais, pedagogicas e seguem o0 modelo seriado de ensino, ou seja, elas representam a
maneira “viavel e exequivel que a seriacdo encontrou para se materializar num contexto
proprio como o meio rural, marcado pela precarizacdo da vida, da producdo e da educacéo,
conforme indica a visdo urbanocéntrica de mundo” (HAGE, 2014 p. 1175). Esse modelo
passa a constituir uma educacdo homogeneizadora, meritocratica e segregadora, tendo a
concepcao bancéria de educacdo como referéncia para transferir os contetdos legitimados e
sistematizados, sucumbindo os saberes dos sujeitos do campo, que por sua vez, acabam sendo

desvalorizados, negados e invisibilizados pela escola.

® Instituido no &mbito do Programa Nacional de Educacéo do Campo — PRONACAMPO, pela Portaria MEC n°
579 de julho de 2013, com o objetivo de promover a formagéo continuada de professores que atuam nos anos
iniciais do Ensino Fundamental nas Escolas do Campo e Quilombolas, bem como oportunizar a construgao de
metodologias e recursos didaticos e pedagdgicos que atendam as especificidades formativas dessas populagdes.
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Entretanto, € possivel observar aspectos que se contrapdem a l6gica hegemdnica,
seletiva e excludente e que, portanto, apresentam “possibilidades construidas por educadores,
gestores e sujeitos do campo, no cotidiano das acOes educativas, evidenciando situagdes
criativas e inovadoras que desafiam as condi¢des adversas que configuram a realidade
existencial dessas escolas” (HAGE, 2008, p. 2008), cujas bases podem constituir a construgdo
de novas propostas de educagéo.

Nessa conjectura, algumas referéncias sobre a transgressdo do modelo seriado de
ensino nas escolas rurais multisseriadas emergem a partir de estudos e reflexdes realizadas
pelo Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo do Campo na Amazonia (Geperuaz). Essas
pesquisas tem revelado que a seriacéo, assentada nos pilares da fragmentacgéo e padronizacao,
impede que o educador da (multi)série compreenda os sujeitos em suas diferencas e
peculiaridades advindas de sua trajetoria histérica e cultural.

E no seio dessa analise que esta pesquisa parte da inquietacdo em questionar:

Quais aspectos emergem nas praticas pedagdgicas construidas na escola rural
multisseriada que apontam para a afirmacéo e transgressdo do modelo seriado de ensino na
Amazonia Amapaense?

Em busca de pistas para elucidar o questionamento proposto na investigacédo, elenca-
se como objetivo geral: Investigar as praticas pedagdgicas construidas na escola rural
multisseriada buscando identificar aspectos que apontam para a afirmacdo e transgressdo do
modelo seriado de ensino na Amazonia Amapaense. E como objetivos especificos: 1)
Compreender as visdes das professoras sobre a multissérie na escola rural e suas implicacdes
na construcdo da pratica pedagdgica; 2) Analisar como se realizam as praticas pedagdgicas na
escola rural multisseriada, face as especificidades do trabalho e as condicionantes da
regulacdo do tempo, organizacdo do espaco de aprendizagem e sistematizacdo dos
conhecimentos; 3) Identificar nas estratégias didatico-metodoldgicas assumidas pelas praticas
pedagdgicas das professoras 0s aspectos que contribuem para a afirmacdo dos pilares e para a
transgressao do modelo seriado de ensino.

Nesse ensejo, intenciona-se evidenciar através da pesquisa a realidade da Amazonia
Amapaense de modo a ressaltar a sua diversidade e a necessidade da educacdo dialogar com a
identidade dos sujeitos amazénicos e vincular-se aos seus territorios; bem como, da escola se
constituir como um direito inalienavel dos povos do campo e promotora de praticas inclusivas
e de emancipacdo na perspectiva da formacdo humana.

Pretende-se ainda explicitar a realidade que circunscreve tais escolas, as propostas

utilizadas pelos docentes para dinamizar a conducdo de préaticas, a organizagdo para atuar
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frente a diversidade de idades e niveis de aprendizagem em um mesmo tempo e no Mesmo
espaco buscando identificar as formas que os docentes vém contribuindo para afirmar os
pilares e transcender as estruturas do processo hegemonico que a multissérie/seriacdo vem
desenvolvendo.

Permeada por uma constituicdo politica e ideoldgica, € latente delinear que a luta
pela educacédo esta intimamente ligada a luta para que ndo se fortaleca a escola no campo ou
para 0 campo, nem a escola urbana no campo, mas a construcdo da escola publica do campo
que valorize a cultura, os valores, a resisténcia e o trabalho no campo como principio
educativo e por estruturas escolares democréticas, que avance na garantia da dignidade aos
sujeitos.

Com vistas a tornar-se um convite a reflexdo sobre o processo educativo na
Amazonia Amapaense, esta pesquisa esta dividida em seis capitulos. Sendo o primeiro
capitulo a presente INTRODUCAO que apresenta as razdes que motivam a pesquisa do
tema, sua relevancia, apresentacdo da situacdo-problema que referencia o interesse pelo
estudo e o que se pretende investigar ao longo do processo para responder aos
guestionamentos.

O segundo denominado “PERCURSO TEORICO METODOLOGICO DA
PESQUISA” explicita os elementos que permitiram a realizacdo da investigacdo, expondo a
andarilhagem metodoldgica, de modo a especificar o método e o tipo de pesquisa realizado, as
tessituras tedricas utilizadas no trabalho, o l6cus, sujeitos, instrumentos da pesquisa e 0S
procedimentos de coleta, sistematizacdo e analise das fontes.

O terceiro capitulo intitulado “A PRECARIEDADE EXISTENTE NAS
ESCOLAS RURAIS MULTISSERIADAS E O DESAFIO DA CONSTRUCAO DA
ESCOLA PUBLICA DO CAMPO” apresenta a realidade de precarizacdo e negacdo de
direitos instituido na Escola Rural Multisseriada, o movimento de luta pela educacdo do
campo marcado pelo passado, construido no presente e que projeta o futuro de utopias para a
construcdo da Escola Publica do Campo.

O quarto intitulado “OS PILARES DO MODELO SERIADO DE ENSINO”
debruca-se sobre as caracteristicas e pilares do modelo seriado de ensino, atrelados as
artimanhas do sistema capitalista de producdo, que referenciam o trabalho e a fragmentacéo
do tempo, espago e conhecimento.

O quinto pauta a “TRANSGRESSAO DO MODELO SERIADO DE ENSINO:
MOVIMENTOS DIALOGICOS E DE RESISTENCIA” o qual busca conceituar e

interpretar a constituicdo da transgressdo do modelo seriado de ensino e suscitar discussdes
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sobre as praticas pedagOgicas que asseguram o direito de aprender com qualidade
referenciada na afirmacéo e valorizacdo da heterogeneidade sociocultural dos sujeitos.

E para finalizar, o sexto capitulo “PRATICAS CONSTRUIDAS NA ESCOLA
RURAL MULTISSERIADA: AFIRI\/IAC}AO E TRANSGRESSAO DO MODELO
SERIADO DE ENSINO NA AMAZONIA AMAPAENSE” apresenta a Amazobnia
Amapaense, 0 municipio ldcus da pesquisa e a analise da investigacdo em trés eixos, 0
primeiro com os apontes da visdo das professoras sobre a multissérie, concepcdo do trabalho,
de educacdo rural e de educacdo do campo, o segundo com o desenvolvimento das préaticas
em turmas heterogéneas que demandam especificidades de trabalho mediante as
condicionantes da regulacdo do tempo, organizacdo do espago de aprendizagem e
sistematizacdo dos conhecimentos e o terceiro recai na analise dos aspectos que podem servir
para a afirmacdo dos pilares da seriagdo e da transgressdo do modelo seriado, por meio de
estratégias didatico-metodologicas no processo de ensino e aprendizagem.

Assim, a pesquisa se propds a aprofundar o olhar sobre a escola rural multisseriada e
em contraponto observar a incursao das projecdes da construcéo da escola publica do campo,
isto referenciado pelas praticas que podem afirmar e transgredir o modelo hegemdonico seriado
no processo de ensino e aprendizagem de sujeitos que constroem suas identidades nas

complexidades ambientais, produtiva e sociocultural dos territérios da Amazonia Amapaense.
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2 PERCURSO TEORICO METODOLOGICO DA PESQUISA

Este capitulo apresenta os elementos que permitiram a realizacdo da investigacéo,
delimitando assim a andarilhagem metodoldgica, de modo a especificar o método, tipo de
pesquisa realizado, as tessituras tedricas utilizadas no trabalho, o lI6cus, sujeitos, instrumentos

da pesquisa e 0s procedimentos de coleta, sistematizacdo e andlise das fontes.

2.1 ANDARILHAGEM METODOLOGICA

Uma abordagem metodolégica dentro das ciéncias humanas é permeada pelo fator
historico em que 0s sujeitos se situam. Para Minayo (2008, p.12) “as sociedades humanas
existem num determinado espaco cuja formacéo social e configuracdo séo especificas. Vivem
0 presente marcado pelo passado e projetado para o futuro”, referenciando-se no movimento
do que esta dado e o que esta sendo construido.

Nesse movimento, a pesquisa educacional, tem em suas estruturas as constituices de
sujeitos com consciéncias histéricas, acdes, intencionalidades, visdes e leituras de mundos
que se desenvolvem na sua relacdo social, politica, cultural, econdmica, permeados de
conflitos e interesses que transformam a educacao e, por conseguinte 0 homem que ensina e
aprende, bem como o0 sujeito a quem se deseja educar. Logo, suscita assim desafios
metodologicos a quem desenvolve pesquisa.

Nesse sentido, no ambito da pesquisa, a metodologia segundo Minayo (2008, p. 14) é

apresentada como sendo:

[...] o caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade. Ou
seja, a metodologia incluiu simultaneamente a teoria da abordagem (o0 método), os
instrumentos de operacionalizacdo do conhecimento (as técnicas) e a criatividade do
pesquisador (sua experiéncia, sua capacidade e sua sensibilidade). [...] Ela inclui as
concepgdes tedricas da abordagem, articulando-se com a teoria, com a realidade
empirica e com 0s pensamentos sobre a realidade.

Tal caminho permite delinear elementos que sdo essenciais para compor e pensar a
metodologia na articulacdo entre conteidos, pensamentos e existéncia, deste modo, embora a
pesquisa seja uma pratica de natureza teorica, vincula-se a vida préatica, pois a pesquisa
congrega observacdo, acdo e sujeitos historicos.

No entendimento de que para as andarilhares do percurso do pensamento e para

submergir a realidade daquilo que se quer tornar visivel, hd a necessidade de possuir uma
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linha, uma direcdo, uma ideia geral que costure os pressupostos tedrico-metodolédgicos, o que
leva a delimitar para esse estudo a pesquisa qualitativa.

Entre os pressupostos principais da pesquisa qualitativa estdo a descricdo, a
explicacdo e a compreensdo do foco em estudo, considerando seu contexto historico e sua
vinculagdo com a macro-realidade social. Assim, as questdes formuladas para a pesquisa ndo
sdo estabelecidas a partir, tdo somente da operacionalizacdo de varidveis, mas se orientam
para a compreensdo dos fendmenos em toda a sua complexidade e em seu acontecer histérico.

E relevante observar que na pesquisa qualitativa “privilegiam, essencialmente, a
compreensdo dos comportamentos a partir da perspectiva dos sujeitos da investigagao [...]”
(BODGAN; BIKLEN, 1994, p.20), correlacionando-os ao contexto do qual fazem parte.
Assim sendo, enfoca o particular como instancia da totalidade social, buscando compreender
0S sujeitos e, por seu intermedio, o contexto. Adota-se, a perspectiva de totalidade que, de
acordo com André (1995) considera todos os componentes da situacdo em suas interacoes e
influéncias reciprocas.

Dentro dessa conjuntura se compreende que a pesquisa € um ato de descoberta, que
oportuniza aproximar o pesquisador do objeto pesquisado e assim amplia-se a possibilidade
de um contato aproximado da realidade pesquisada e das complexidades existentes no real.
Busca-se interpretar a aparéncia visivel e observavel para compreender a realidade da
esséncia do fendmeno.

Na incursdo dessa concepcao, esta pesquisa qualitativa admite a adocdo do meétodo
dialético. Salienta-se inicialmente, que a concepcdo metodoldgica adotada ndo pretende ser
apreendida de forma dogmatica, mas sim possibilitar reflexdo sobre o préprio método e
revisao critica a partir do confronto com os problemas concretos que este estudo apresenta.

Marx em suas analises sobre a relacdo econdmico-politicas dedicou-se ao
conhecimento do homem nos planos socioldgico, econémico e politico. Diferentemente da
dialética de Hegel, em uma vertente idealista, Marx, coloca-a no enfoque materialista.

O materialismo histérico e dialético origina-se dos fundamentos metodoldgicos
hegelianos, ou seja, da dialética como método, a qual supera a ldgica formal por incorporacéo,
porém ndo se reduz a método de investigacdo. Isso porque Marx buscou desenvolver um
método que possibilite captar a esséncia do objeto a ser investigado, salientando que as coisas
apresentam uma aparéncia oposta a sua esséncia.

Para a compreensdo do método torna-se importante analisar as teses fundamentais do

materialismo aplicadas a sociedade humana e a historia.
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na producdo social da sua vida, os homens contraem determinadas relagtes
necessarias e independentes da sua vontade, relagdes de produgdo que correspondem
a uma determinada fase de desenvolvimento das suas for¢as de producéo materiais.
O conjunto dessas relagdes de producao forma a estrutura econémica da sociedade, a
base real sobre a qual se levanta a superestrutura juridica e politica e a qual
correspondem determinadas formas de consciéncia social. O modo de producéo de
vida material condiciona o processo de vida social, politica e espiritual em geral.
Néo é a consciéncia do homem que determina o seu ser, mas pelo contrario, o seu
ser social é que determina a sua consciéncia (MARX, 1977, p.301).

A énfase dada a estrutura econdmica da sociedade como causadora da superestrutura
dimensiona a importancia do modo de producdo da vida material como determinante da
consciéncia do individuo, porém ndo se pode desconsiderar que mudancgas na superestrutura
podem contribuir para transformacdes na estrutura. Logo, o ser é determinado em seu
movimento.

O principio da dialética na relacdo entre a consciéncia e a estrutura econdmica nos
sistemas educacionais e na histéria das praticas pedagdgicas demonstra que a educacdo nédo
esté separada da luta de classes. No processo de reproducdo do capital, na relagdo entre acdes
educativas e as condigdes materiais subjacentes se expressam movimentos de lutas pela
constituicdo da educacdo e da escola publica como direito social e humano aos sujeitos que
vivem no campo, em todos os niveis e modalidades de ensino, garantias dignas para
permanéncia e aprendizagem do alunado, ou mesmo para impedir o fechamento de escolas
nas comunidades. Luta-se para que cada cidaddo possa ser respeitado em seu
desenvolvimento pleno, em suas dimensdes sociais desencadeando a participacdo critica,
reflexiva e ativa no dinamismo da sociedade e assim para que nédo seja ofertada uma educacéo
compensatoria, fragmentada e como mercadoria.

Desse modo, a concepcao dialética marxista contribui para explicar a evolugdo da
matéria, da natureza e do proprio homem; é um método para alcancar a verdade, é uma forma
de conceber o homem, a sociedade e a relacdo homem-mundo através do processo de
formacdo histérica do modo de producéo capitalista no movimento homem-sociedade. Desse
modo, o trabalho é a condicdo para que o homem se torne homem, pois a mediacéo entre ele e
0 mundo se da por meio da atividade material, pela sua maneira de viver, e, é assim que o
homem faz a sua historia, intervindo sobre a natureza e sobre a sociedade.

Pode-se compreender assim que no processo educacional “educador e educando
educam-se juntos na “praxis revolucionaria”, por intermédio do mundo que transformam.
Essa praxis deve ser entendida como “trabalho social” ou simplesmente como trabalho”.

(GADOTTI, 2012, p. 48)
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O que dimensiona para compreensdo da concepcdo dialética de educacdo baseada na
analise do homem como unidade, membro da espécie humana, ser biolégico e social, e
participante do processo histdrico. Portanto, se constitui como sujeito histérico, concreto,
marcado por uma cultura, dotado de um desenvolvimento que possibilita a criagcdo de ideias e
consciéncia que, ao produzirem e reproduzirem a realidade social s&o ao mesmo tempo
produzidos e reproduzidos por ela. E através do trabalho que se desvela ser da préxis, ser
individual e coletivo (unidade de contrérios) e que nesse processo o ato produtivo e educativo
sdo meios decisivos para a emancipagdo do homem.

A inferéncia da concepcao dialética focaliza as conexdes e dindmica homem-mundo,
ndo de maneira estatica, mas em movimento continuo. Enquanto ciéncia tem por objetivo a
concepcdo de mundo no seu conjunto, ndo separa “a teoria (conhecimento) da préatica (acao).
A prética é o critério de verdade da teoria, pois 0 conhecimento parte da préatica e a ela volta
dialeticamente” (GADOTTI, 2012, p.22).

Para tanto, os principios dialéticos estdo relacionados por pressupostos filosoficos

aplicaveis a toda ciéncia, referenciando-se pelas seguintes caracteristicas:

1) Tudo se relaciona (Principio da totalidade) — O método leva em conta essa
acdo reciproca e examina os objetos e fendmenos buscando entendé-los numa
totalidade concreta.

2) Tudo se transforma (Principio do movimento) - A dialética considera todas as
coisas em seu devir. O movimento é uma quantidade inerente a todas as coisas. A
natureza, a sociedade ndo sdo entidades acabadas, mas em continua transformacao,
jamais estabelecidas devidamente, sempre inacabadas. A causa dessa transformacéo
é a luta interna.

3) Mudanca qualitativa (Principio da mudanca qualitativa) — Esta mudanca
qualitativa da-se pelo acimulo de elementos quantitativos que hum dado momento
produz o qualitativamente novo.

4)  Unidade e luta dos contrarios (Principio da contradi¢do) - A transformacédo das
coisas sO € possivel porque no seu proprio interior coexistem forcas opostas
tendendo simultaneamente & unidade e & oposicdo. E o que se chama de
contradi¢do, que € universal, inerente a todas as coisas materiais e espirituais. A
contradicdo € a esséncia ou a lei fundamental da dialética (GADOTTI, 2012, p. 24-
27).

Tendo por base esses principios dialéticos, esta pesquisa orienta-se para compreensao
dos fendmenos educativos, na escola rural multisseriada, em toda a sua complexidade,
buscando ir ao encontro da situacdo na efervescéncia do desenvolvimento da pratica
pedagdgica. Desse modo, busca-se ndo apenas a explicacdo dos fendbmenos ocorridos e
observados, mas a compreensao da totalidade da implantacdo do modelo seriado de ensino em
uma realidade que admite o conjunto de sujeitos em diferentes séries, em um Unico espaco e

a0 mesmo tempo.
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Resguarda-se ainda o entendimento que existem partes, professores, com diferentes
visbes de escola, de sujeito, da multissérie, de heterogeneidade que se encontram
internamente em interacdo e conectadas entre si e com o todo que constitui a pratica na
realidade especifica da escola do campo. Tal contexto admite que este todo desenvolva agdes
de criagéo e recriagdo de si mesmo, na interagéo das partes.

O que torna nitido a visualizacdo da “lei da interpenetracdo dos opostos”, a unidade e
a luta dos contrarios em que o movimento e o desenvolvimento da natureza e da sociedade
estdo dentro de percurso interno, na propria matéria, exercendo a contradi¢do interna. No chéo
da sala de aula, havera sempre agentes educativos, professores com diferentes pontos de
vistas, concepcOes de educagdo, de homem e mundo, fruto das influencias do pensamento de
sua época e das condicBes historicas de sua pratica pedagdgica, porém estardo mantendo a
unidade e com relacéo intrinseca de oposigéo.

Partindo dessa logica, a materializacdo das préaticas pedagogicas esta em constante
transformacgéo, no caso desta pesquisa, se dimensiona observar 0 movimento que afirma o
modelo seriado, referendando para a necessidade de ele se manter na multissérie e a negacéo
perante a ldgica seletiva, classificatoria, excludente e hierarquica que estda imbuida em tal
modelo. Portanto, 0 movimento da realidade faz sentido e ndo “se perde, entre afirmacdes e
negacdes, porém a negacdo ndo prevalece como tal: tanto a afirmagcdo como a negacdo séo
superadas ¢ o que acaba por prevalecer ¢ uma sintese, ¢ a negag¢do da negagdo” (KOSIK,
1969, p. 59).

Dessa forma, a transformacéo acontece no processo gradativo, sempre no movimento
impulsionado por elementos contraditérios coexistindo em uma totalidade. No interim desta
pesquisa, ora afirmando ou descontruindo os pilares importados do modelo seriado de ensino
na experiéncia da multissérie e apontando para a complexidade da transformacdo através da
transgressao dos padrdes impostos.

Tais forcas opostas permitem que se visualize a contradicdo de uma escola que se diz
igual para todos, porém seleciona e estabelece um padrdo de aluno ideal, uma sala de aula
com um coletivo marcado por diferentes idades, niveis de aprendizagem e séries em que 0
processo educacional se da no conjunto, entretanto se € pressionado a organizar e desenvolver
o trabalho de forma fragmentada, isolando o planejamento, curriculo, avaliacdo em séries.

Desse modo, as contradicdes movem a historia e é justamente no movimento de
constata-las, explica-las, compreendé-las e ousar em enfrentar para anunciar a mudanca é que

se estara contribuindo para escrever novas historias.
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Neste caso, 0 pesquisador assume a tarefa de engajar-se em uma compreensao
interpretativa dos sujeitos que séo parte da pesquisa, 0 que para Santos Filhos (2002, p.23) o
“compreender é conhecer o que alguém estd experimentando por meio de uma recriacao
daquela experiéncia, em si mesmo”. Desta maneira, busca o aprofundamento integro nos
contextos do fendmeno real e concreto em que o professor esté inserido.

Dessa forma, constitui-se de uma proposta fecunda que embasa 0 percurso
investigativo que propicia no ato de pesquisar uma atividade de construcdo de conhecimentos,
na perspectiva de conhecer, compreender, refletir e explicar a realidade educativa. E uma
atitude cientifica de olhar o processo educacional, que pode vir, a torna-se um caminho da
reflexdo critica.

Esta pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso pretende investigar as praticas
pedagdgicas construidas em uma escola rural multisseriada que podem contribuir para a
afirmacéo dos pilares da seriagdo e para a transgressdo do modelo seriado de ensino, através
de estratégias didatico-metodologicas. Diante da demanda proposta de uma instancia singular,
esta foi a melhor opcéo para se realizar tal estudo.

Para Ludke e André (2014) isso significa que o objeto deve ser tratado como unico,
uma representacao singular da realidade que é multidimensional e historicamente situada. E
que, portanto, compete apoiar-se nas caracteristicas fundamentais do estudo de caso, que
visam a descoberta, enfatizam a “interpretagdo do contexto”, buscam retratar a realidade de
forma completa e profunda considerando a experiéncia vicaria de modo a permitir as
generalizacOes naturalisticas, procura representar os diferentes e conflitantes pontos de vistas,
presentes numa situacdo social e seus relatos utilizam uma linguagem acessivel ao leitor.

Séo elementos que estdo assentados no pressuposto de que:

O conhecimento ndo é algo acabado, mas em construgdo que se faz e refaz
constantemente. Assim sendo, 0 pesquisador estara sempre buscando novas
respostas e novas indagacgdes no desenvolvimento do trabalho (LUDKE E ANDRE,
2014, p. 21).

O que permite fomentar a compreensdo de que o conhecimento é inconcluso, que se
constradi e reconstr6i em um movimento permanente, implica em uma postura do pesquisador
em manter sempre um guestionamento reconstrutivo durante todo o processo investigativo.
Percebe-se ainda a necessidade de considerar o contexto em que o fenbmeno acontece, haja
vista que os fatores externos podem auxiliar na apreensdo e interpretacdo da problematica

estudada.
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Nesses moldes, o estudo de caso apresenta trés fases em seu desenvolvimento.
Caracteriza-se da seguinte forma: inicialmente, ha a fase exploratdria; num segundo
momento, ha a delimitacdo do estudo e a coleta de dados; e, num terceiro estagio, ha a analise
sistematica desses dados, culminando na realizacdo do relatério (NISBET; WATT, 1978 apud
LUDKE; ANDRE, 2014).

A fase exploratéria compreende o procedimento inicial, onde se busca preparar o
territério da pesquisa. Delimitando o objeto de estudo, as especificacbes dos pontos criticos e
das questdes que serdo levantadas, do contato com o0 campo e com 0s sujeitos envolvidos,
nessas congruéncias torna-se interessante uma aproximacgéo inicial com a situagdo a ser
pesquisada e/ou com 0s sujeitos a serem pesquisados, na qual ndo tem a intencionalidade de
predeterminar nenhum posicionamento, mas proporcionar a familiarizacdo com o espago de
pesquisa, podendo formular ou reformular questdes inicialmente propostas (LUDKE E
ANDRE, 2014).

Posterior a fase exploratdria, o pesquisador debruca-se para identificar os contornos
do problema a ser estudado, de modo a langar méo dos instrumentos escolhidos para a busca
investigativa. A relevancia desse processo é por considerar que um objeto apresenta
grandiosos contextos, 0 que, portanto, faz dessa sistematizacdo um facilitador para se chegar
ao foco pesquisado. Para o terceiro momento se tem a analise dos dados, selecdo e
sistematizacdo das informacdes coletadas e para auxiliar essa construcdo a elaboracdo do
relatorio pode constituir as sistematizacdes iniciais e reacdes de relevancia para a pesquisa
(IDEM, 2014).

E importante acrescentar que essas trés fases ndo constituem uma sequéncia linear,
havendo uma inter-relacdo entre elas. Ndo ha como precisar um instante de separagdo, uma
vez que elas “se interpolam em varios momentos, sugerindo apenas um movimento constante
no confronto teoria-empiria” (IDEM, 2014, p. 26).

Dessa maneira, julga-se que o estudo de caso foi uma opcdo relevante para se
conhecer e compreender as problematicas educacionais, pois apresenta um caminho de
articulacdo didatico pedagogico de modo que delineia a operacionalizacdo técnica

vislumbrando contemplar a complexidade da realidade social.
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2.2 TESSITURAS TEORICAS

Mediante a base da pesquisa bibliografica, as tessituras tedricas possibilitaram
analisar e interpretar diferentes producgoes, ideias e pontos de vistas dentro de estudos diretos
em fontes cientificas que repercutem na visdo macro do objeto pesquisado, construcdo de
concepgdes e argumentos conscientes.

Segundo Oliveira (2010) a principal finalidade da pesquisa bibliografica é levar o
pesquisador a entrar em contato direto com as obras, artigos ou documentos que tratem do
tema em estudo e ter a certeza de que as fontes a serem pesquisadas ja sdo reconhecidamente
do dominio cientifico. Para Gil (2009) a principal vantagem desse tipo de pesquisa reside no
fato de permitir ao investigador a cobertura de uma gama maior de fendmenos do que aquela
que poderia pesquisar diretamente. Essa vantagem € particularmente importante quando o
problema de pesquisa requer dados que estdo dispersos no tempo e no espaco relacionado ao
objeto de estudo.

Nessa constituinte, para a elaboracdo do corpus tedrico deste trabalho, tem-se como
principais autores para o embasamento das tematicas propostas:

Escola Rural Multisseriadas: Calazans, (1993); Leite, (2002); Pimentel, (2014);
Fonseca, (1985); Hage, (2011); Whitaker; Antubiasse, (1993) auxiliaram na compreensao da
educacdo rural e sua influéncia na escola rural multisseriada marcada pela precarizagdo e
negacdo de direitos e consequentemente como esses elementos repercutem em diferentes
andlises a respeito da constituicdo da multisseérie.

Movimento de Educacdo do Campo e Escola do Campo: Vendramini, (2007);
Caldart, (2004,2008); Fernandes; Molina, (2004); Arroyo, (2009) amparam a discussdo sobre
0 percurso que a Educacdo do Campo vem construindo e a concep¢do de educacdo que a
constitui, em vistas de visualizar também a construcdo da escola publica do campo e o
desempenho de seu papel no projeto educativo de emancipacéo e formagdo humana.

Pilares do Modelo Seriado Urbano de Ensino: Arroyo, (2002, 2004, 2007, 2013;
2014); Enguita, (1993,1989); Farias Filho; Vidal, (2000); Freire, (2005); Moreira, Candau,
(2003). Os estudos destes tedricos auxiliam na compreensdo dos pilares da seriacdo, como
produtos de uma construcdo historica, atrelados as artimanhas do sistema de producédo
capitalista e que recaem na fragmentacdo do tempo, espaco e conhecimento.

Transgressdo do Modelo Seriado nas Escolas Rurais Multisseriadas: Hage,
(2011, 2004, 2008); Espirito Santo (2011); Silva; Oliveira (2014); Haesbaert (2014) foram

autores que auxiliaram a compreender e interpretar 0 conceito de transgressdo, e
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consequentemente, sua utilizagdo para atuagdo no sistema seriado de ensino. E, como mentor
de acdo frente as forcas de poder, buscou-se na categoria territério o embasamento para
compreender a escola e a sala de aula como espaco de luta entre as praticas racionalizadas e
tradicionais que mantém o regime seriado e as que referenciam para a transgressao.

Préaticas pedagdgicas dialdgicas e de resisténcia: Freire (2007, 2005,1980, 1979);
Vigotski (1989, 2010); Leontiev (1978) sdo referéncias que delineiam as préaticas dialdgicas e
de resisténcia dentro das relacdes territoriais da escola e o pensamento pedagdgico socialista
por intermédio da teoria historico cultural, vinculada a dimensdo pedagdgica do trabalho, da
organizacdo coletiva, do processo historico e da cultura que dimensionam seu olhar para o
processo de aprendizagem e ensino em uma perspectiva humanista e critica.

Amazonia Amapaense: Videira (2009); Lobato (2009); Drummond e Pereira
(2012); Trindade Jr e Rocha (2002) sdo alguns dos tedricos que auxiliam na apresentacdo da
Amazonia Amapaense e do lécus da pesquisa no intuito de tracar um perfil sobre a realidade
pautando-se na heterogeneidade ambiental, produtiva, sociocultural e a relacio com a
educacéo.

Assim sendo, as tessituras teoricas apresentadas repercutiram no entendimento do
conhecimento que inspiram os estudos pesquisados, através da estrutura tedrica e conceitual e
permitiram visualizar o espaco da pesquisa com as devidas implicacdes éticas, culturais,

sociais, politicas.
2.3 LOCUS, SUJEITOS E INSTRUMENTOS DA PESQUISA
A investigacdo realizou-se em uma escola rural multisseriada, localizada no

municipio de Serra do Navio no Estado do Amapa, especificamente no Assentamento

Silvestre, conforme aponta o mapa de localizacdo do l6cus da pesquisa.
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Imagem 1 - Mapa da localizacdo do I6cus da pesquisa
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A escolha da escola deu-se em virtude de possuir uma organizacdo multisseriada, que
atende ao publico da educagdo infantil ao 5° ano do ensino fundamental, professoras
(experiente e pouco experiente) na atuacdo na multissérie e pela localizacdo geogréafica que
resguarda todo um contexto de disputa e redefinicdo do territorio, mediante os ditames de
exploracdo de manganés e ouro na regiao.

Quanto aos sujeitos da pesquisa se tem a diretora da escola e (2) duas professoras,
sendo (1) uma que atua na educacdo infantil multisseriada e (1) uma que trabalha com o 4° e
5° ano do ensino fundamental multisseriado. Enquanto critério de escolha das professoras se
considerou o tempo de atuacdo na docéncia e multissérie e quanto a diretora incluiu-se por
observar as interferéncias da gestdo em mudancas do processo organizacional da escola.

Mediante a busca dos dados utilizou-se 0s instrumentos de observacédo participante e
entrevista semiestruturada. Segundo Oliveira (2010, p.78) estes estdo “dentre os mais
importantes instrumentais ou técnicas de pesquisa que ajudam a desvendar os fenbmenos e
fatos”. Somaram-se a esses instrumentos gravagdes, filmagens e fotografias.

Ao considerar que na abordagem qualitativa, se busca a aproximagdo com a técnica
de observacédo participante, seus pressupostos consideram que sua realizacdo deve acontecer
através do contato direto do pesquisador com o fendmeno observado a fim de obter

informacdes sobre a realidade dos atores sociais em seu préprio contexto. Dessa forma, para
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atender a investigacdo das praticas pedagogicas do professor, se entende que essa técnica é
possuidora de alguns aspectos relevantes para a pesquisa.
Dentro das definicBes possiveis, a observacdo participante pode ser conceituada

como:

[...] um processo no qual a presenca do observador numa situagdo social é mantida
para fins de investigagdo cientifica. O observador esti em relagéo face a face com os
observados, e, participando com eles em seu ambiente natural de vida, coleta de
dados. Logo, o observador é parte do contexto, sendo observado, no qual ele ao
mesmo tempo modifica e é modificado por este contexto. O papel do observador
participante pode ser tanto formal como informal, encoberto ou revelado, o
observador pode dispensar muito ou pouco tempo na situacdo da pesquisa; o papel
do observador participante pode ser uma parte integral da estrutura social ou ser
simplesmente periférica com relacdo a ela (CICOUREL, 1969, p. 19 apud
HAGUETTE, 1987, p. 71).

Em face de poder participar do “ambiente natural de vida”, o qual compreende a
escola onde o docente realiza o seu trabalho, se pode desvelar as constituigdes que compunha
sua pratica pedagogica, interacdo entre a teoria e a pratica, representacdes perante sua propria
incurséo na sociedade.

Ludke e André (2014) chamam a atencdo para que a observacdo se torne um
instrumento valido e fidedigno de investigacdo cientifica, a qual precisa ser antes de tudo
controlada e sistematica. Isso implica a existéncia de um planejamento cuidadoso do trabalho
e uma preparacao rigorosa do observador.

Diante de tal inferéncia, a observacao in loco atendeu a um roteiro de investigacao
que considerou a pratica pedagogica de professoras nos aspectos do: 1) Trabalho na escola
rural multisseriada; 2) A representacdo dessa escola; 3) Concepcdo sobre a educacdo do
campo; 4) Aspectos que constituem os pilares da seriacdo; 5) Mecanismos que podem
referenciar a transgressao esses pilares; 6) A regulacdo do tempo, organizacdo do espaco de
aprendizagem e sistematizacdo do conhecimento; 7) Estratégias didatico-metodoldgicas; 8)
Valorizacdo da heterogeneidade dos sujeitos e saberes.

As observac@es ocorreram na segunda quinzena de novembro até a segunda quinzena
de dezembro de 2016, totalizando quatro semanas de investigacdo, em um percentual de
40h/aula nas turmas da educacdo infantil e 40h/aula nas turmas do 4° e 5° ano.

As entrevistas realizadas com 02 (duas) professoras que atuam na escola rural
multisseriada, se pautaram em questionamentos sobre as dificuldades enfrentadas no trabalho
na escola multisseriada, representacéo e visdo da multissérie, a escola que se quer construir e

esta construindo, a visualizagdo da heterogeneidade de saberes, diversidade de idades e niveis
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de aprendizagem constituido no espago das escolas multisseriadas, a forma como os
conhecimentos cientificos e tradicionais sdo considerados, os elementos que compdem a
seriacdo na pratica pedagogica, 0s principais pontos do modelo seriado que podem aprisionar
as praticas do professor, tais como: as representacGes do tempo de aprender, a organizacao
dos espacos, as estratégias didatico-metodolédgicas para conduzir o trabalho.

A entrevista realizada com a diretora da escola consistiu em questionamentos sobre a
estrutura de funcionamento da escola, quadro de funcionarios, o envolvimento da comunidade
na escola, acdes e projetos desenvolvidos, formagdo continuada para 0s professores
considerando a realidade do campo e as mudangas realizadas diante da nova gestéo.

Vasconcelos (2002) apresenta a entrevista como fonte especialmente adequada para
obter informagdes sobre 0 que as pessoas e grupos sabem, acreditam, esperam, sentem e
desejam fazer, fazem ou fizeram, bem como suas justificativas ou representacdes a respeito do
tema. Mediante essa busca ressalta-se que as entrevistas ocorreram conforme a
disponibilidade dos sujeitos entrevistados, as quais foram gravadas com a autorizacdo dos
mesmaos.

No que se refere a possibilidade de utilizacdo de gravacdes e filmagens Bauer e
Gaskell (2002, p. 30) afirmam que “tém como referéncia a pesquisa social que muitas vezes
da poder a voz das pessoas”. O poder de voz ao sujeito que fala, significa escutar a descricéo
do seu olhar, de praticas e vivéncias experimentadas a partir de um lugar e de um determinado
tempo historico e social diferente.

Paulo Freire também destaca a importancia de escutar os vocabulos contados e
narrados na fala daqueles, cuja historia ndo se encontra em livros, mas na vida. E mais
precisamente quando expressa: “Se a vocagao ontologica do homem € a de ser sujeito e nao
objeto, s6 podera desenvolvé-la na medida em que refletindo sobre suas condicdes espaco-
temporais, introduzir-se nelas, de maneira critica” (FREIRE, 1979, p.61).

No que se refere as fotografias, Loizos (2002, p. 137-147) compreende como um
instrumento utilizado para representar aspectos sociais e culturais de diferentes grupos,
algumas vezes, caracterizados como um registro historico, descritores de acdes temporais e
dos acontecimentos concretos materiais.

A fotografia como instrumento metodoldgico para a investigacdo se revela enquanto
fonte de leitura, de interpretacdo do contexto temporal-espacial, da realidade que o homem faz
dos processos interacionais que vive em confronto com as referéncias estruturais. E sobre esse

contexto que Martins (2008, p.11) afirma que “a composi¢do fotografica ¢ também uma
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construcdo imaginaria, expressdo e momento do ato de conhecer a Sociedade com recursos e
horizontes proprios e peculiares”.

Em contraponto, este mesmo autor, alerta que a fotografia tem as limitagdes da viséo
social do fotografo e da invisibilidade de vérias dimensbes da realidade social. O que
pressupde ao pesquisador estar atento as regras sociais do contexto em estudo, nesta pesquisa,
as acOes em sala de aula, conducdo do ensino, estratégias de transposicao didatica, interacdo
professor-aluno e assim a conjuntura das préaticas pedagdgicas de professoras investigadas.

O que incide no dominio do cddigo de visualidade do pesquisador ao fotografar, ja
que a fotografia pode ser peca de afirmagdo e veiculo de valores, para capturar ndo s6 a
aparéncia da acdo, mas sua esséncia. Martins (2008) admite que nas fotografias ha tensbes
que empurram as imagens para fora dos enquadramentos, expressando significados ocultos e
ndo intencionais. Ha ainda formalizacdes resultantes das relacbes de poder e dos modos de
dominacao social politica. Toda fotografia tem um “ver a mais”, j& que nenhum fotdgrafo,
mesmo amador, é passivo diante do que esta fotografando.

Nessas circunstancias, as fotografias enquanto recurso metodologico enriquecem os
meios de observacdo e registro das realidades, demonstrando, a partir, de cada interpretacéo
aspectos das relacdes das relacdes sociais através da imagem produzida pelo homem, segundo
suas concepgoes e estilos.

Portanto, sendo a producdo da imagem um trabalho humano de comunicacgéo, pauta-
se, enquanto tal, em codigos convencionalizados socialmente, possuindo um carater
conotativo que remete as formas de ser e agir do contexto no qual estdo inseridas como
mensagens (ALVES, 2008, p.28 apud ALMEIDA, 2010).

As fotografias permitiram representar a realidade vivenciada pelo sujeito do campo,
seu modo de viver, de sua educacdo, o universo simbdlico do ser social e cultural. Nesta
permissa com os aspectos do universo educacional desenvolvido na escola rural multisseriada.
Atendendo os aspectos éticos, os informantes foram codificados para garantir o anonimato. O
consentimento esclarecido se obteve através de um documento de autorizagdo, o qual consta

0s objetivos do estudo e finalidade dos resultados.
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2.4 PROCEDIMENTOS DE ANALISE

No tocante a andlise dos dados recolhidos durante a investigagdo buscou-se definir
eixos tematicos, sempre com a pretensdo de responder a problematica pesquisada. Nas
consideracGes de Ludke e André (2014) o primeiro passo nessa analise é a construcdo de um
conjunto de categorias descritivas que posteriormente sdo reexaminadas e modificadas num
momento subsequente, em que as categorias relacionadas sdo combinadas para formar
conceitos mais abrangentes ou ideias muito amplas sdo subdivididas em componentes
menores para facilitar a composicao e apresentacdo de dados.

Enquanto composicdo inicial criou-se uma matriz de investigagdo por eixos
tematicos, que visou nortear o estudo e o desenho investigativo, delineando o conjunto de
dados acerca da escola rural multisseriada, concep¢do da multissérie, de escola do campo,
pilares da seriacdo, préatica pedagogicas e estratégias didatico-metodologicas.

Estes eixos visaram dimensionar a observacdo, apontando para aspectos que
necessitavam ter acurado acdes detalhadas e interacdes que corporificavam as atividades de
ensinar e aprender na busca de compreender a variedade de elementos que constituem a
pratica pedagogica e que consequentemente revelam desafios na conducgdo do trabalho na
escola rural multisseriada.

Permitiu ainda sugestionar alguns questionamentos a serem realizados as
professoras, vislumbrando obter a leitura e o significado que elas atribuem aos diferentes

contextos educacionais envolvidos na escola rural multisseriada.
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QUADRO 1 - MATRIZ DE INVESTIGACAO POR EIX0S TEMATICOS

EIXOS

DIMENSOES

ASPECTOS A OBSERVAR

SUGESTOES PARA ENTREVISTA

Trabalho na Escola Rural
multisseriada

e Desafios e aspectos relevantes no
trabalho na escola rural multisseriada.

1) Quais os desafios enfrentados no trabalho na escola rural
multisseriadas?

2) Quais aspectos positivos vocé aponta no trabalho na escola
rural multisseriada?

Concepcado da Multissérie

e Representacédo de escola rural
multisseriada

3) O que a multissérie significa para vocé?
4) Qual a saida para enfrentar as dificuldades no trabalho com a
multissérie?

Concepcao de Escola do
Campo

e A concepcdo do educador sobre a Escola
do Campo;

5) Qual a escola publica do campo se quer construir?
6) Esse modelo ja esta sendo construindo?

Lutas do Movimento de
Educacdo do Campo

e Direito a educacdo aos sujeitos do campo

7) Diante das lutas pelo direito a educacéo dos sujeitos do campo,
0 que vocé considera ser necessario garantir e efetivar para que
a escola do campo seja uma escola inclusiva?

Tempo e Regulacdo do tempo; 8) Como vocé organiza o tempo em sua sala de aula?
TRANSGRESSAO 9) O que significa para vocé o tempo de aprender (individual) de
DO MODELO seus alunos?
SERIADO Espago e Organizacéo do espaco; 10) Como vocé organiza o espaco fisico da sua sala de aula?
11) Vocé utiliza outros espagos no processo de ensino-
aprendizagem dos alunos?
Conhecimento e Conhecimento (cientificos e saberes 12) Em seu planejamento e pratica educativa, de que forma os
tradicionais) conhecimentos cientificos e saberes tradicionais sdo
e Conexdes entre varios contetidos e considerados?
conhecimentos; 13) Vocé utiliza livros-didaticos em sala de aula? Como?
e Utilizagao dos livros didaticos 14) S&o feitas adequacdes/ajustes no programa para atender a
realidade do sujeito?
Teoria e Pratica (Ensino) e Teoria que fundamenta a prética; 15) Voce utiliza qual teoria para fundamentar sua pratica docente?
¢ Tipo de ensino (Expositivo, Interativo)
. Educacdo  dialdgica e | e A concepcdo de sujeito que o educador 16) Como vocé compreende seu aluno? Acredita que a realidade
PRATICAS problematizadora tem dos educandos: do aluno deve ser considerada no processo de ensino e
PEDAGOGICAS e Abertura a discusso (problematizagio dos aprendizagem?
conhecimentos dos alunos) 17) Para dar inicio a um contelido, vocé costuma fazer a
problematiza¢do com os alunos, visando diagnosticar a
realidade social e sua compreensdo sobre 0 assunto?
Estratégias didatico- | e Identificagdo das estratégias em sala de 18) Diante das dificuldades na atuacdo na escola multisseriada,
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metodoldgicas.

aula;

Transposicéo curricular;
Organizacdo do tempo-espaco;
Intervencdo na préatica pedagogica.

quais estratégias didatico-metodoldgicas vocé utiliza para
desenvolver seu trabalho?

Heterogeneidade na pratica
pedagogica

Trabalhos em grupos;

Tipos de trabalhos (exercicios,
problemas, investigacdes, jogos,
projetos, perguntas orais, trabalho-
experimental).

Interacdo educador-educando;

Interacdo educando-turma ou educando-
educando;

19) Vocé considera positiva a heterogeneidade de saberes,
diversidade de idades e niveis de aprendizagem presentes nas
escolas multisseriadas?

20) Como vocé avalia os trabalhos em grupos e em pares durante
as atividades nas escolas multisseriadas?

FONTE: Suany Rodrigues, 2017.
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A estrutura da matriz de investigacdo por eixos tematicos foi preponderante para
orientar o processo de coleta de dados, dimensionando-se em uma base para compreender e
visualizar a pesquisa e seus apontes investigativos.

Na segunda etapa, reformularam-se 0s eixos iniciais, problemas e objetivos da
pesquisa, fato propiciado pelo encaminhamento do trabalho tomou. Assim, os eixos foram
recombinados para compor conceitos atinentes a reexaminagdo do trabalho, compondo a
discussao sobre a visdo sobre a multissérie, praticas pedagdgicas, afirmacédo e transgressdo do
modelo seriado.

Ludke e André (2014) afirmam que a classificacdo e organizacdo dos dados prepara
uma fase mais complexa da analise, que ocorre a medida que o pesquisador vai reportar 0s
seus achados. O que, portanto, para apresentar 0os dados com coeréncia € necessario rever as
ideias iniciais, repensa-las, reavalia-las, e novas ideias podem entdo surgir nesse processo.

Dessa forma, diante da fase de analise dos dados se realizou uma ancoragem na
fundamentacdo teorica e a harmonia com os dados coletados, trazendo assim a énfase as

descricdes dos contextos observados e as relacées desenvolvidas no territorio da sala de aula.

A categorizacdo, por si mesma, ndo se esgota a analise. E preciso que o pesquisador
va além, ultrapasse a mera descricdo, buscando realmente acrescentar algo a
discussdo ja existente sobre o assunto focalizado. Para isso ele terd que fazer um
esforco de abstracdo, ultrapassando os dados, tentando estabelecer conexdes e
relacbes que possibilit,em a proposicdo de novas explicacGes e interpretacfes
(LUDKE E ANDRE, 2014).

A andlise dos dados buscou concatenar e relacionar as compreensdes obtidas durante
toda a pesquisa, atentando-se para despertar novos questionamentos que poderdo suscitar
novas investigacdes no futuro.

Assim, todo o percurso da pesquisa se fundamenta na busca por compreender a
totalidade presente na escola rural multisseriada, apontando este percurso tedrico
metodologico enquanto meio para apropriacdo do concreto que a instituicdo e a realidade
social lancam, dialeticamente, em suas funcbes contraditorias, seja para afirmar ou para

transgredir as estruturas capitalistas.
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3 A PRECARIEDADE NAS ESCOLAS RURAIS MULTISSERIADAS E O
DESAFIO DA CONSTRUCAO DA ESCOLA PUBLICA DO CAMPO

O capitulo remete ao processo da educacdo rural, marcado pela precarizacdo e
negacdo de direitos instituidos nas escolas rurais multisseriadas e que, por conseguinte,
repercute no descaso com que é tratada a escolarizacdo obrigatoria ofertada as populagdes do
campo, o abandono perante as condic¢Ges estruturais, fisicas, pedagogicas e de trabalho para se
promover o processo de ensino e aprendizagem com o respeito aos sujeitos. Em contraponto o
movimento pela educagdo do campo vem buscando mudar a histéria, com marcas de lutas de
um passado, construido no presente e que projeta o futuro com a construgdo da Escola Publica

do Campo.

3.1 A EDUCACAO RURAL NA AMAZONIA AMAPAENSE E A REALIDADE
DA ESCOLA RURAL MULTISSERIADA: PRECARIZACAO E NEGACAO DE
DIREITOS

A Amazénia principalmente nas décadas de 30, 40 e 50 era considerada por muitos
intelectuais e governantes brasileiros como um espaco economicamente atrasado. N&o raras
vezes, a expressdo “deserto verde” foi empregada para veicular a concepcéo de que se tratava
de uma area potencialmente fértil, mas desprovida da acdo civilizadora empreendida pelo
homem. Emblematico, sobre este ponto de vista, & o pensamento do préprio Getulio Vargas,
referindo-se a necessidade de modernizacdo dos processos de extracdo dos recursos naturais
da floresta. Compondo as prerrogativas desse governo, Janary Gentil Nunes, primeiro
governador do Territorio Federal do Amapa, é incumbido de construir uma civilizacdo digna
de exuberancia da floresta amazénica (LOBATO, 2009).

Sob esse pensamento, o governo de Janary Nunes elegeu a educacdo como
instrumento privilegiado para disciplinar, regenerar e conduzir as energias econdmicas,
sociais e culturais da regido no sentido do progresso. Ainda segundo Lobato (2009) urgia
empreender um processo educacional capaz de colocar a populacdo em condigdes de cooperar
com os esforcos dos governantes. Repercutindo em um carater perverso da politica
governamental de desqualificar os setores populares como possiveis participes do processo
politico, colocando-os a reboque dos interesses das elites como a promessa de realizagdo, num

futuro incerto, das suas aspiragoes.
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A ambicdo de utilizar a educacdo como difusora de modernizagdo da sociedade,
resguardava intensos desafios, pois as condigdes de ensino existentes apresentavam
significativas precariedades de ordem material, estrutural e pedagogica. A realidade dos anos
de 1940, no Territorio Federal do Amapa, constituia altos indices de analfabetismo, segundo o
levantamento realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), em meados de 1945, a populacdo em idade de cursar o ensino primario (de 7
a 11 anos) totalizava 2.930 criangas, dessa totalidade 1.252 estavam fora da sala de aula
(INEP, 1949).

Outra caracteristica relevante é que a populacdo em 1940 era eminentemente rural,
correspondendo a um percentual de 91,16% contra 6,40% da populagdo urbana e 2,44% da
populacdo de suburbana (MORTARA, 1944). Segundo Lobato (2009) Janary observava que a
maioria dos professores ndo apreciava o trabalho agricola e que a escola rural era uma
reproducdo da escola da cidade, restringindo-se ao ensino das letras, dos célculos, das ciéncias
e humanidades. Além disso, muitos professores recusavam a vida no meio rural admitindo
como motivo ser um lugar de proliferacdo de doencas, ndo ter as atracbes da cidade; ndo
oferecer o conforto da vida urbana, etc. O que era responsavel por contrastar com as
pretensdes governamentais de valorizacao do trabalho agricola a fim de torna-lo rentoso pela
acdo dos processos modernos.

Essa conjuntura demandou a expansdo do ensino primario com o crescimento de sua
base fisica (novas escolas) 0 que consequentemente repercutiu na contratacdo de professores
capacitados para atender a politica de governo. Segundo o levantamento da Divisdo de
Educacdo e Cultura, no ano de 1943, havia no territorio 10 professores ativos, dos quais 5
eram leigos e 5 eram normalistas, posteriormente, vieram oito professores do Para (NUNES,
1944).

Nessa conjuntura, esses professores tinham como incumbéncia seguir a politica
educacional janarista na qual tinha por objetivo revigorar o sujeito amazénico para que este
pudesse ajudar a alavancar o desenvolvimento do pais.

[...] a Educacdo tera de constituir fator preponderante, adotando as formas mais
intensas e variadas para a conquista de aperfeicoamento.

No Amapé ela terd de intervir em todos os setores de atividades: alfabetizando,
porque, se aprender a ler e contar ndo constitui sua finalidade, €, pelo menos, o
processo inicial mais necessario para atingi-la; divulgando as regras higiénicas e
sanitarias e criando a mistica do caboclo sadio para combater o conformismo a
doenga; executando processos novos de cultura da terra, de assisténcia a criacdo; de
organizacdo administrativa e social; lutando contra o nomadismo, a casa miseravel,
a familia sem tradicdo, o pauperismo, pregando a fixacdo ao solo e exemplificando
com fatos a possibilidade de ser feliz na cidade ou no interior; propagando o dever
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de satisfazer os compromissos comerciais, 0 instinto da economia e 0 amor ao
trabalho; ensinando a alimentacéo, o vestuario, o exercicio, a alegria, o conforto, a
crenga; incutindo em cada individuo a nogdo de que pertence a coletividade
brasileira; difundindo as diretrizes da geopolitica nacional de forma simples e
acessivel, para que se tornem cogitacdo popular; plasmando a ansia de melhorar o
corpo, sua familia e sua patria (NUNES, 1947, p. 1 apud LOBATO, 2009, p.90).

Na perspectiva do governo territorial, era preciso incutir nos professores esses
ambiciosos objetivos que compunham a politica educacional, para o aprimoramento desses
designios incentivou-se cursos de formacgdes visando o aperfeicoamento da pratica
pedagogica e discussdes sobre o ensino rural, higiene, escotismo, trabalhos manuais, dentre
outros. Cabe evidenciar que a propagacdo desses valores intencionava formar a sociedade
local baseada nas modernas técnicas de organizacdo e producgéo (LOBATO, 2009).

Nesse momento historico, a regido amazonica, em especial a amapaense, é marcada
pelas ideias de modernizacgéo, progresso, integracdo nacional. O papel educacional deveria ser
de formar um homem novo, em que através de seu trabalho tecnicamente orientado, ampliaria
Seu acesso aos bens de consumo, e consequentemente, para a ampliacdo do mercado interno
nacional, o que, a grosso modo, representaria a tentativa de transformacdo do caboclo
amazbnida em mdo de obra para impulsionar a transformacdo do Brasil em uma nacéo
poderosa economicamente.

Sob a égide da visdo do carater perverso desta politica se tem o preconceito dos
governantes em relacdo aos modos de vida dos populares, de seus conhecimentos, saberes,
praticas e valores, os quais ndo condiziam com a légica do regime escolar idealizado pelos
governantes pretensamente modernizadoras e com o propdsito de extirpar a cultura popular.

Ao remeter-se ao processo historico educacional no Brasil, é possivel visualizar que
este traz marcas da exclusdo em suas estruturas até os dias atuais. As tendéncias da origem e
da organizacdo escolar estdo intrinsecamente vinculadas aos fatos de uma formacdo social e
politica: pais de colonizacdo, de trabalho fundado na escravidao e no latifundio, por um largo
tempo colbnia, império, repablica. As origens filiam-se, por sua vez, as ideias da educacao da
época trazidas da Europa (CALAZANS, 1993).

S&do matrizes culturais escravistas latifundiarias e controladas pelo poder politico e
econémico das oligarquias que conceberam o espaco rural pelo prisma de inferior e arcaico
tendo sempre o grau comparativo a cidade, a educacdo rural por consequéncia tem seu
conceito associado ao ensino precarizado e atrasado. Nao meramente dificil conceber a
materializacdo dessa descricdo na expressdo popularizada: “gente da roga ndao carece de
estudos. Isso € coisa de gente da cidade” (LEITE, 2002 p. 14).
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Relegada a essa ideologia se tem por base um sistema hierarquico e impositivo de
um paradigma burgués, legitimado por politicas publicas fundada em uma concepcéo elitista
que se fundamentava na logica do latifundio e inser¢cdo nos principios do paradigma do
capitalismo agrario, ocasionando a implantagdo do modelo urbano-liberal para a populacéo
rural e tangenciando a escola reflexos de toda essa singularidade.

No ideério educacional, se buscava formar um homem para o mercado de trabalho,
técnicos na “arte de trabalhar a terra”, limitando-se a um ensino tecnicista e segmentado, o
que insidia em tornar os sujeitos em subalternos dos interesses do capital, sem possibilitar a
valorizacdo da cultura e de suas identidades em seus proprios territorios. Nessas estruturas,
havia intencionalidades politicas e sociais de minimizar o campo, invisibilizar suas formas de
existéncia, de producdo e de pertencimento, desta forma o campo néo era reconhecido como
espaco de vida.

Neste sentido, Pimentel (2014) se manifesta afirmando que o rural representava o
espaco das politicas compensatorias e paliativas, o lugar em que projetos econémicos,
politicos e capitalista se instauravam demarcando o territorio do agronegocio, das empresas
exploradoras. Nessa circunstancia, a relacdo homem-natureza se caracteriza como
exploratdria, predatoria, concentradora de bens: o lugar do latifindio, da escraviddo, da
exclusdo social e da expropriacdo de uns em detrimento dos outros. E assim as politicas
educacionais desenvolvidas tinham como caracteristica principal a adocdo de praticas
pedagdgicas alheias a realidade do sujeito.

A escola rural mediante a essa base ndo exercia seu valor social de promover a
cidadania e valorizacdo dos sujeitos do espaco campesino, em contrapartida servia de

instrumento para a promocao de excluséo social, politica e ideologica. Por isso,

[...] o fracasso do ensino rural ndo se reduz a sala de aula. No interior do Brasil, 0
que existe é um arremedo de escola e ndo uma escola propriamente dita. E preciso,
porém explicar a génese e a reproducdo desse arremedo, que evidentemente, é
historico e tem muito a ver com o processo de negacdo da cidadania & maioria da
populagdo brasileira (FONSECA, 1985 p. 20).

A explicacdo desse arremedo mediante ao processo historico, politico e social
dimensiona para o cenario de precarizacdo e abandono em que se encontram as escolas rurais
multisseriadas e que, por conseguinte, repercutem no descaso com que € tratada a
escolarizacdo obrigatoria ofertada as populacdes do campo. Estas particularidades auxiliam na

caracterizacdo das dificuldades que permeiam o processo de ensino e aprendizagem, no olhar
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estereotipado e de descrédito atribuidos a essas escolas, quanto ao direito de construir o
conhecimento no seu espaco e valorizando o meio de vivéncia.

A escola rural multisseriada caracteriza-se pela localizagdo que, em sua maioria se
situa em pequenas comunidades rurais e, portanto, afastadas das sedes dos municipios, nas
quais a populacdo a ser atendida ndo atinge o contingente definido pelas secretarias de
educacdo para formar uma turma por série (HAGE, 2011). Dessa forma, se configuram por
um conjunto de séries dentro de um mesmo espacgo/sala de aula e por sua vez desempenham
suas atividades, cada série, no mesmo tempo, assim esse agrupamento é realizado mais por
questBes de necessidades do que por escolha ou op¢do pedagdgica.

As marcas de exclusdo e negacdo de direitos estdo presentes em infraestruturas
precarias que, em muitos casos, as instituicdes ndo possuem nem prédios proprios e acabam
funcionando em casas de moradores, igrejas, centros comunitarios e quando o tém, s&o
lugares pequenos desgastados pelo tempo, sem ventilagdo e iluminacdo, piso e paredes com
perfuracdes, cozinha e banheiro sem as minimas condi¢des de higiene. Muitas dessas escolas
possuem apenas uma sala de aula, assim sendo todas as atividades pedagogicas e
administrativas sdo realizadas no mesmo espaco e as demais dependéncias como dispensa e
até mesmo alojamento para o professor (quando néo reside na comunidade) sédo improvisadas.

Comporta ainda as nuances da falta de recursos didaticos, auséncia de formacéo
inicial e continuada, aflicGes relacionadas ao trabalho pedagogico, haja vista as imposicdes
organizacionalis regidas pelos pilares da seriacdo que tende a padronizar o tempo de aprender
e ensinar, 0 espaco dentro de quatro paredes que se subdivide considerando a divisdo das
turmas em grupos, cantos ou enfileiramento seriado, criando-se varias salas em uma e a
fragmentacdo do conhecimento pela subordinagdo dos contetdos curriculares especificos para

cada série e quase sempre importados do regime urbanocéntrico de ensino.

Sem uma compreensdo mais abrangente desse processo, muitos professores
organizam o seu trabalho pedagdgico sob a logica da seriacdo, desenvolvendo suas
atividades educativas referenciadas por uma visdo de “ajuntamento” de varias séries
ao mesmo tempo, que os obriga a elaborar tantos planos de ensino e estratégias de
avaliacdo da aprendizagem diferenciadas quantas forem as séries com as quais
trabalham, envolvendo, em determinadas situacfes, estudantes da pré-escola e do
ensino fundamental concomitantemente (HAGE, 2011, p.100).

Uma instituicdo engessada que direciona o docente, pelas condi¢cdes que Ihes sdo
dadas, a conduzir seu trabalho baseado na fragmentacdo do conhecimento e na transferéncia

mecénica por meio de copias e transcri¢cbes de conteudos do quadro, tecendo uma colcha de



44

retalnos a partir do que é retirado dos livros didaticos que, em grande medida, estdo
ultrapassados e distantes da realidade do meio rural.

Esse arcabouco de precarizacdo recai no trabalho docente, bem demarcado pela
sobrecarga de trabalho, que dentro do sistema capitalista € marcado por politicas de
dominacdo, subordinacdo e macicas exigéncias sobre as praticas pedagogicas que impdem ao
docente, de algumas escolas rurais multisseriadas, exercerem vérias funcfes, além da
docéncia, a0 mesmo tempo e no mesmo espaco, tais como: diretor, coordenador pedagdgico,
secretario, merendeiro, servente, vigia.

Sdo artimanhas de um trabalho solitdrio que submete o docente ao isolamento da
docéncia juntamente ao exercicio das multifuncdes, falta de apoio das Secretarias de
Educacdo quanto ao acompanhamento pedagdgico e de formacdo aos docentes. No
contraponto, esses profissionais necessitam atender desde o que é imposto pelo sistema
educacional até a realizacdo do transporte da merenda escolar e materiais pedagdgicos da sede
do municipio a localidade onde a escola esta situada.

As prescricdes das Secretarias de Educacéo e o proprio trabalho pedagogico ditam a
definicdo de horarios de funcionamento das turmas, planejamento de cada série, listagem de
conteudos, relatérios e atendimentos individuais considerando as necessidades, as varias
séries, diferentes faixas etarias e niveis de aprendizagem do alunando. A problematica se
aprimora ao se avaliar, em que quase sempre, a aprendizagem se apresenta como um produto
através de notas para classificar o aluno e este professor, portanto, necessita aprovar 0 maior
namero possivel de estudantes no final do ano letivo, como forma de demonstrar que mesmo
diante das dificuldades € possivel relativizar os indices elevados de fracasso escolar, inspirar
qualidade e produtividade.

Toda essa conjuntura leva esse docente a se transfigurar em um sujeito
multifuncional diante das demandas, 0 que por vezes recai na auséncia de tempo para a
elaboracdo de projetos, planejamentos, pesquisas e estudos, correcdo de avaliaces,
preparacdo de atividades, somado as problematicas vivenciadas dentro de sala de aula. Nessa
dimensdo, Hage (2011) afirma que, como resultado desse cenario, os professores se sentem
angustiados e ansiosos, demonstram insatisfacdo, preocupacéo, sofrimento e, em alguns casos,
até desespero por pretenderem realizar o trabalho da melhor forma possivel e se considerarem
perdidos, impotentes para cumprir as inUmeras tarefas administrativas e pedagogicas que séo
demandas ao trabalhar com vérias séries concomitantemente.

Ainda como efeito dréstico da precarizacdo, a carreira docente com a atuagdo nas

escolas rurais, pode admitir uma grande rotatividade, instabilidade no emprego e pouca
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autonomia docente mediante as questfes politicas. A punicdo aos professores que ndo
pertencem/ou atendem aos compromissos assumidos com representantes do poder publico
municipal/estadual pode vir em forma de “castigo”, repercutindo na determinagdo de assumir
uma escola multisseriada e com péssimas condic6es de trabalho.

Por outro lado, o meio rural pode servir de “porta de entrada” para o mercado de
trabalho aos profissionais recém-formados que ndo encontram oportunidades nas areas
urbanas, € veem o rural como “segundo” plano para o inicio da carreira e quase sempre
aceitam o emprego na esperanca de logo conseguirem remocgao para a cidade. Os agravantes
podem surgir juntamente as concep¢des ideoldgicas e atitudinais mediante a negacdo da
escola como espaco de aprendizagem e do campo como territério de vida, da auséncia de
formacéo para se trabalhar com a multissérie, dentre outros.

Para além desses fatores, a soma de precarizacdo chega ao rebaixamento salarial. Em
muitas areas rurais os professores sdo mal remunerados, ndo se é garantido o piso salarial
conforme a legislacdo em vigor e em contraponto sdo submetidos ao acumulo de jornadas
duplas (quando ndo triplas) de trabalho para que o salario possa ter um aumento irrisorio.

Diante dessas demarcacOes arraigadas, a um processo historico, politico e social de
negacdo de direitos e que denunciam a precarizacdo fisica e estrutural, a racionalizacdo do
trabalho, as improvisagdes para se “garantir” o funcionamento da escola. E possivel delinear
as mindcias que compdem a educacdo rural e o sentimento de negacdo por parte dos
professores e alunos diante do abandono com que tem sido ofertada a educacéo.

Esse limiar permite delimitar o paradigma da educacéo rural e consequentemente as
matizes que substanciam a escola rural multisseriada, dentro de trés caracteristicas

fundamentais:

E urbanocéntrica, unicamente voltada aos conteidos formados e informados no
processo de urbanizagdo e industrializacdo; o ponto de partida e de chegada é a
cidade, apresentada como superior ¢ moderna. O mundo rural precisa ser
abandonado por quem quer vencer na vida, uma vez que nele ndo ha chance de
progredir.

E sociocéntrica, voltada aos interesses da elite, ndo considerando a diversidade dos
sujeitos sociais existentes no campo e na cidade, sua cultura, suas diversas formas de
organizar o trabalho e a vida.

E etnocéntrica, privilegiadora dos conhecimentos relativos a0 mundo ocidental
industrializado, de uma forma de pensar e de um estilo de vida baseados na
homogeneidade, em que os valores e a cultura camponesa sdo considerados como
atrasados, conservadores, criando, assim, estereétipos com relacdo a populacéo do
campo e a seu modo de viver e de pensar (WHITAKER; ANTUNIASSI, 1993).
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Neste cenario, alguns grupos se constituem com diferentes anélises sobre a
multissérie, h& os que a dimensionam como uma educacdo de segunda categoria, admitindo
que se produz conhecimento sem qualidade, isso mensurado em uma visdo elitista,
urbanocéntrica e hierarquica que legitima padrdes de cultura e se intensifica em criminalizar
os professores como defasados culturalmente e responsaveis por essas mazelas, por nao
possuirem qualificacdo suficiente, pelo exercicio da docéncia que se efetiva por meio de
comparagdes avaliativas e curriculares. Para esse grupo, se advoga que desapareca ao longo
do processo.

Segundo a analise realizada por Mateddi e Moreto (2011) no imaginario coletivo,
considera-se apenas uma questdo de tempo para que a populagédo rural seja extinta e, por
conseguinte, ndo se necessite mais de escolas no campo. A partir dessa viséo, elaborou-se e
difundiram-se, no imaginario coletivo nacional, que a escola multisseriada, assim como o
local onde estdo localizadas, s&o resquicios de um passado rural, sindbnimo de atraso, e que
estariam fadadas ao desaparecimento com o processo de urbanizagéo.

Para outros ha uma busca pela reestruturacdo das classes, demonstrando ser a
seriacdo e a constituicdo urbana o meio para se promover a qualidade, utiliza-se do
determinismo geografico como regulador, o que envereda por uma concepcdo de que a escola
urbana é melhor do que a rural. Assim, cabe a escola preparar culturalmente aqueles que
residem no campo, com uma educacdo que facilite a adaptacdo a um meio uniforme, um
ensino que prepare 0 educando dentro de uma cultura geral para se adaptar a uma realidade
urbana e atenda aos interesses do capital, portanto, essa concepc¢do ndo admite a valorizacéo
da realidade do aluno no meio em que vive.

Nos estudos realizados por Hage (2011a), esses sujeitos sdo levados a referir-se as
escolas multisseriadas com um “mal necessario”, e estabelecem muitas comparacfes entre
elas e as turmas seriadas da cidade, manifestando o desejo de que essas escolas se
transformem em seriadas, seguindo o modelo do meio urbano, como a Unica alternativa para
que nelas se desenvolvam um processo de ensino e aprendizagem de qualidade. Isso
assentado no ideario propagandeado de que o urbano tem sido um lugar de possibilidades,
modernidade e desenvolvimento e o rural de atraso e ndo desenvolvimento.

Diante dessas conceituacdes € possivel visualizar a cidade como parametro de
qualidade e desenvolvimento, os padrbes elitistas e eurocéntricos tangenciando o que é
cultural, quem e o que precisa ser valorizado e 0 modelo homogéneo de ser humano, recaindo
no rural estereotipado. S&o os elementos que enviesam o paradigma da educagéo rural e

dimensionam as politicas educacionais engessadas a concepc¢do positivista, mercadoldgica,



47

seletiva, capitalista, em que o sujeito é pensado dentro de uma formacdo pragmatica para
servir ao mercado de trabalho, na “eficiéncia produtiva” e no individualismo.

As escolas rurais multisseriadas sdo parte desse processo de negacdo de direito que
traz frutos historicos e ideoldgicos de um modelo que busca padronizar o individuo, fazendo
com que a formacgdo esteja restrita a atributos que sirvam ao modelo hegeménico e
urbanocéntrico, a qual desconsidera as diferencas histdricas, culturais, de trabalho e de
aprendizagem dos sujeitos, a medida que sdo tratados como homogéneos em suas formas de
pensar, agir e ser no mundo e em uma sociedade capitalista que transforma o sujeito em
objeto, mercadoria, coisificacdo, através da fragmentacdo da totalidade politica, social e de

intervencgdo na realidade.

3.2 A EDUCACAO DO CAMPO E A CONSTRUCAO DA ESCOLA PUBLICA DO
CAMPO: O MOVIMENTO DO PRESENTE E O FUTURO DE UTOPIAS

A construcdo da escola pablica do campo se da com a construgdo do paradigma da
educacdo do campo e esse elo se ergue mediante as mobilizacbes de organizacdes da
sociedade civil, representada pelos movimentos sociais que atuam como articuladores e
construtores de bandeiras de lutas pelo direito a educacdo, principalmente, pelos segmentos
socialmente excluidos que ndo habitam os territérios rurais e que vislumbram um novo

projeto de desenvolvimento para o campo.

Nesta orientagdo, foram realizadas diversas conferéncias estaduais e nacionais,
sendo a primeira conferéncia nacional, “Por uma Educacio Basica do Campo”,
realizada em 1998 e organizada pelo MST, CNBB, UNICEF e UNESCO. Essa
primeira Conferéncia inaugurou uma nova referéncia para o debate e a mobilizacdo
popular: Educacdo do Campo e ndo mais educacédo rural ou educacdo para 0 meio
rural, ao reafirmar a legitimidade da luta por politicas pablicas especificas e por um
projeto educativo préprio para 0s sujeitos que vivem e trabalham no campo
(VENDRAMINI, 2007, p.123).

Vendramini ainda ressalta que, na sequéncia:

A educacdo do campo foi incorporada e/ou valorizada na agenda de lutas e de
trabalho de um nimero cada vez maior de movimentos sociais e sindicais do campo,
com o envolvimento de diferentes entidades e 6rgdos publicos. O que pode ser
conferido pelo conjunto de promotores e apoiadores da Il Conferéncia Nacional por
uma Educacéo do Campo, ocorrida em Luzidnia (GO), em 2004. Participaram desta
iniciativa, representantes de movimentos sociais, sindicais e outras organizacdes
sociais do campo e da educacao, de universidades, de ONGs e de Centros Familiares
de Formacdo por Alternéncia, de secretarias estaduais e municipais de educacéo e de
outros érgaos de gestdo publica (VENDRAMINI, 2007, p.123).
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Diante desse processo de mobilizagdo, que vem constituindo-se enquanto uma
conquista politica, no que tange a inclusdo da Educagcdo do Campo na agenda das diversas
esferas de governo, o Ministério da Educacdo (MEC) respondeu com a institucionalizacéo,
em 2003, um Grupo Permanente de Trabalho de Educacdo do Campo e, em 2004, criou a
Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), contemplando
em sua estrutura a Coordenacao Geral de Educacdo do Campo.

Nesse panorama se pode afirmar que uma das grandes conquistas nessa caminhada
de luta foi a aprovacdo, em abril de 2002, da Resolu¢cdo CNE/CEB n°® 1/2002, que institui as
Diretrizes Operacionais para Educacdo Bésica nas Escolas do Campo, que define a identidade

da escola do campo, pela:

[...] sua vinculagdo as questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na
temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza
futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos
sociais em defesa de projetos que associem as solucdes exigidas por essas questoes a
qualidade social da vida coletiva no Pais (BRASIL, 2002).

No conjunto de artigos da referida legislacdo, estdo previstos os parametros
normativos para a construcdo do projeto institucional das escolas do campo, as propostas
pedagdgicas e curriculares, o calendario escolar, os mecanismos de gestdo democratica, o
exercicio da docéncia, a politica de formacao profissional, o financiamento da educacao e as
atribuicdes do Poder Publico, para com a universalizacdo do acesso educacional as
populacdes que vivem no campo.

Entretanto, mesmo diante desses ganhos sabe-se que a luta dos contréarios é feita a
cada dia, seja pela constituicdo da educacéo e da escola publica como direito social e humano
aos sujeitos que vivem no campo, em todos os niveis e modalidades de ensino, garantias
dignas para permanéncia e aprendizagem do alunado, seja para impedir o fechamento de
escolas nas comunidades. Luta-se para que cada cidaddo possa ser respeitado em seu
desenvolvimento pleno, em suas dimensbes sociais desencadeando a participacdo critica,
reflexiva e ativa no dinamismo da sociedade e assim para que ndo seja ofertada uma educacéo
compensatoria, fragmentada e como mercadoria.

A bandeira de luta é levantada para descontruir a educagdo estereotipada,
segregadora e excludente, ndo ha duvidas de que é necessario romper com a visao unilateral,
dicotdmica e antagdnica (Campo/ atraso e retrocesso; Cidade/ moderno e progresso), quebrar

com o fetiche que coloca o camponés como algo a parte, uma vez que se almeja o direito a
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valorizagdo do professor e que se tenham condicGes dignas para realizar o seu trabalho, se
almeja uma educacdo em que 0s sujeitos do campo possam ter compreensdo das
complexidades existentes em seus territérios através de uma pratica pedagdgica
problematizadora, critica e politizada que instrumentalize o enfrentamento das referéncias
elitistas e capitalistas.

Nessa correlacdo de forgas, vem se fazendo a denincia das incoeréncias e direitos
negados a educacdo, demarcando o que vem sendo (re) construido e apresentando o que
resguarda o futuro em meio as contradicbes. Nesse processo, ganha relevancia 0s
questionamentos e buscas para compreender a concepc¢do de educagdo que o Movimento da
Educacdo do Campo vem construindo, em vistas de visualizar também a construcdo da escola
publica do campo e seu papel na afirmacdo do projeto de formacdo humana e emancipacdo
social.

Roseli Caldart (2008) afirma que o conceito de Educacdo do Campo é novo, mas ja
se encontra em disputa, isso porque o movimento da realidade que ele busca expressar é
marcado por contradi¢des sociais muito fortes, é parte da construcdo de um paradigma tedrico
e politico, portanto ndo é fixo, fechado, aleatdrio e arbitrario. Em seu referencial teérico, o
conceito de Educacdo do Campo tem raiz na sua materialidade de origem e no movimento
historico da realidade, o que faz com que seja forca material na luta politica por e em seus
territorios.

Em sua base concreta vai se firmando dentro da triangulacdo: Campo, Politicas
Pablicas e Educacgdo na qual os sujeitos do campo séo os protagonistas de politicas e lutas por
direitos coletivos, que combinam lutas pela terra e pela implantacdo de escolas publicas em
seus espacos de vivéncia, lutas de resisténcia para ndo perder suas escolas e para que suas
experiéncias de educacdo sejam consideradas dentro do projeto de educagdo do campo.

Nessas congruéncias, o paradigma da educacdo do campo se apresenta entrelacado
ao conceito de territério, aqui definido como espaco politico por exceléncia, campo de acéo e
de poder nos processos de transformacdo da realidade. Um territério que constitui um modo
de pensar a realidade e exige conhecimentos que sdo construidos nas experiéncias cotidianas e
na escola. A educacdo faz parte desse processo ao conceber esse territdério como lugar onde
se reproduzem as relacGes sociais que caracterizam suas identidades e que possibilitam a
permanéncia na terra (FERNANDES; MOLINA, 2004).

Esses campos de acdo e poder envolvem os povos das florestas, das aguas, da
pecudria, das minas, os agricultores, pescadores, caicaras, ribeirinhos, quilombolas, indigenas,

assentados e acampados da Reforma Agréria, dentre outros sujeitos que demarcam suas
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singularidades e definem a forma de existéncia e reproducgdo social na Amazonia em toda a
sua complexidade. Transcende-se 0 esteredtipo apenas do espago de producgdo e chegam aos
territérios de relagdes sociais, culturais, com a terra e com memorias coletivas.

Entretanto, Dalmagro (2011) nos faz refletir que as contradi¢des e resisténcias se
fazem presentes dentro desses territorios, isso porque os Movimentos e populacdes
anunciados acima sdo muito diferentes entre si e compreendem atividades de trabalho,
cultura, relagdo com a terra e com a natureza com distingdes. Tal “pluralidade” de sujeitos
desvela um desafio aos movimentos de educagdo na Amazonia.

Nessa instancia, Haesbaert (2014, p.59) corrobora para o entendimento quando
afirma que “o territdrio e a territorializacdo devem ser trabalhados na multiplicidade de suas
manifestacdes, que é também e, sobretudo, multiplicidade de poderes, neles incorporados
através dos multiplos sujeitos envolvidos”. Assim, cabe primeiramente distinguir os territorios
de acordo com aqueles que os constroem.

Tais inferéncias, ndo obstante, levam a analisar que esses sujeitos devem ser
visualizados na diversidade, entretanto, ndo devem ser considerados fechados em suas
particularidades, em seus universos. Mas sim, estabelecer-se na unidade dos contrarios,
movimentando-se em seus territdrios e relacionando-se com o0s outros. 1sso para nao
tornarem-se fragmentados em suas lutas, uniformes, diluindo suas diferencas em igualdade
bem como, por terem unificado limitagdes de um percurso excludente, deparando-se com as
mesmas resisténcias com que se defronta a afirmacédo do direito a terra, a floresta, as dguas, a
vida e a dignidade.

E dentro desse movimento, entre particular e universal, que a Educacdo do Campo
estabelece sua base, onde dialeticamente, suas particularidades ndo se ignoram em nome de
outra universalidade. Dessa forma, se reconhece as questbes especificas e compreende a
totalidade através da diversidade de populacGes que compdem o campo, seus modos de vida,
a relacdo dos mecanismos de vivéncia com o trabalho, natureza e principalmente pelo valor
do homem enquanto sujeito da realidade historica, que se humaniza, em luta constante por sua
afirmacéo, enfrentando as condicionantes do sistema capitalista.

Nesse limiar, a concepc¢do de educacdo do campo vem buscando se construir a partir
de experiéncias de situacdes concretas, vivenciadas pelos povos do campo, de modo que
pensa 0 campo como territorio de reproducdo nas/das relacBes sociais constituem-se como
processo de luta e resisténcia pela garantia do direito e educacdo no e do campo, a0 mesmo

tempo em que se utiliza desse movimento como reflexdo pedagdgica.
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Pensar a educacdo desde ou junto com uma concepgdo de campo significa assumir
uma visdo de totalidade dos processos sociais; no campo dos movimentos sociais
significa um alargamento das questfes da agenda de lutas; no campo da politica
pUblica significa pensar a relacdo entre uma politica agraria e uma politica de
educagdo [...] E na dimensao da reflexdo pedagégica que significa discutir a arte de
educar, e os processos de formagdo humana, a partir dos pardmetros de um ser
humano concreto e historicamente situado (CALDART, 2004, p.15).

Para tanto, a Educacdo do Campo esta articulada a trés vias tedricas que embasam
sua afirmacdo através do Pensamento Pedagdgico Socialista, que se propde a pensar a relagdo
entre educacdo e producdo desde a realidade dos sujeitos, vinculada a dimensdo pedagdégica
do trabalho, da organizacdo coletiva, da cultura no processo histérico, que dentro dos
processos de aprendizagem e ensino encontram base na psicologia histérico-cultural que
buscam compreender a arte de educar, desde a perspectiva humanista e critica. No segundo
eixo, se busca interlocucdo com a Pedagogia do Oprimido que inclui o dialogo com as
matrizes pedagogicas da opressao (dimensao educativa na propria condi¢do de oprimido) e da
cultura (como formadora do ser humano). E a terceira referéncia vem de uma reflex&o teorica
pautada na Pedagogia do Movimento, que tambem dialoga com as tradi¢Bes anteriores, mas se
produz desde as experiéncias educativas dos proprios movimentos sociais, em especial os do
Campo (CALDART, 2004).

S&o referéncias que possibilitam uma critica a educacdo centrada em si mesma,
abstrata e pragmatica. Isso porque o movimento de pedagogias do campo tem sede pelo
protagonismo dos sujeitos, tem ansias de que suas lutas e articulagdes coletivas de resisténcia,
experiéncias e potencialidades possam ser incluidas e admitidas nos processos educativos, e
assim os conhecimentos criados e recriados dentro de seus pertencimentos e identidade.

Diante dessas prescriches, se percebe que 0 campo estd em movimento e a
construcdo da escola publica do campo estd sendo produzida no conjunto de contradicdes,
transformacdes e utopias que a realidade vem exigindo e projetando para a escola. Esta diante
de articulagdes politicas e ideoldgicas que pensam a educacdo como parte de um projeto de
desenvolvimento para o campo.

Nessa constituicdo, da escola publica do campo, defende-se que esteja vinculada com
0S movimentos sociais, ou seja, se constitua politica e pedagogicamente pelos sujeitos
organizados e em movimento. E nesta soberania que a escola passa a desempenhar unidades
de organizacGes em uma totalidade de aquisicdo de conhecimento, constituinte de espacos de
aprendizagem, de resisténcia e, portanto, mecanismos de forca contra a alienacdo, a opressao
e a exploracdo, que recaem em valores que fortalecem a identidade de luta que se enraiza no

passado e projeta o futuro.
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A luta social educa para a capacidade de pressionar as circunstancias, para que
fiquem diferentes do que s&o. E a experiéncia de que quem conquista algo com luta
ndo precisa ficar a vida toda agradecendo favor. Que, em vez de anunciar a
desordem provocada pela exclusdo como a ordem estabelecida e educar para a
domesticagdo, é possivel subverter a desordem e reinventar a ordem a partir de
valores verdadeira e radialmente humanistas, que tenham a vida como um bem
muito mais importante do que qualquer propriedade (CALDART, 2009 p.99).

A forca dessa construcdo estd na base de uma educagdo para formacdo humana, na
qual o sujeito é compreendido em suas temporalidades, ser em constru¢do, inacabado, em
permanente producdo de si mesmo, determinando-se, ao se colocar como um ser em
transformacdo, como ser da préxis. A escola nessa organizacdo educa para que 0S sujeitos
possam ser autores de suas historias, conscientes de seus direitos e comprometidos com o
conhecimento da acao-reflexao e intervencao sobre o mundo.

Opera-se assim um ato pedagdgico e social eminentemente politico, no qual o
educando ndo é tratado como mercadoria a ser vendida no mercado de trabalho, mas para o
mundo do trabalho, compreendendo-o como processo de conhecimento, de transformacdo da
natureza e de si mesmo, que propicia condicbes basicas para a vida e sustentabilidade
humana. Nessa esfera, a escola é preponderante para problematizar a compreensdo de que
cada ser humano e cada formacéo societaria constrdi sua historicidade, na medida em que se
produz, através do trabalho.

Sobre esse preceito, Caldart (2009, p. 101) faz uma andlise do trabalho como acéo
produtiva e emancipatoria quando afirma que no trabalho com a terra, o acompanhar do
“processo que faz de uma semente uma planta e da planta um alimento, ensina de um jeito
proprio que as coisas ndo nascem prontas, mas, sim que precisam ser cultivadas pelas maos do
camponés [...], que pode lavrar a terra para que chegue a produzir o0 pao”.

Fica explicito que a prépria terra vai mostrando ao lavrador como precisa ser
trabalhada para ser produtiva, que os elementos da natureza como o rio, marés, periodos de
pesca, lua, ventos, chuvas, também produzem a relacdo de ensino e aprendizagem, a medida
que é sujeito e objeto de ensino, através das praticas diarias de pescar, de extrair frutos da
floresta, producdo de utensilios como a peneira, aguida, dentre outros, que sdo praticas do
labor referendas como principio educativo, na qual o trabalho em si mesmo tem uma
potencialidade educativa, se constitui como um processo de producdo material de existéncia,
empoderamento e formacdo de consciéncia.

Por isto, a escola do campo precisa vincular-se ao mundo do trabalho e desafiar-se a

educar pelo trabalho, tornando-o plenamente educativo a medida que promove um vinculo
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com outras dimensdes da vida humana. Afinal, é a atividade humana se caracterizando no
mover da objetivagdo e apropriagcdo impregnando sentido aos objetos com que se relacionam e
satisfazem as novas necessidades, incidindo assim na cultura, produzida e cultivada no jeito
de ser e de viver nos territérios, producdo e reproducdo da vida, dos simbolos e da educagédo
cultural repassada por outras geracdes e fortalecida a cada dia com a prética cotidiana e do
trabalho.

Nessa concepcdo humanista, se tem o respeito ao educando, a sua histéria, sua
diversidade, ao seu tempo, sua idade, suas especificidades, ao aprendizado que se constroi
gradativamente. Compreende-se 0 sujeito como um ser social que, para Vygotsky (1998), esta
inserido em uma cultura e apresenta especificidades referentes a constituicdo de si
(subjetividade). A este fim, Rey (2005, p. 235) afirma que:

[...] O sujeito representa um momento de subjetivacdo dentro dos espacos sociais em
gue atua e, simultaneamente, é constituido dentro desses espacos na prépria
processualidade que caracteriza sua acdo dentro deles, a qual esta sempre
comprometida direta e indiretamente com inimeros sistemas de relagao.

Desse modo, o sujeito vive seu tempo de acordo com a cultura, sua aprendizagem
tem um carater social a medida que vai constituindo-se e afirmando-se a partir do processo de
interacdo direta com 0 mundo e ao mesmo tempo mediada por ele. A escola, nessa perspectiva
encontra no desenvolvimento social e cultural do educando, suas constituicbes enguanto
sujeito, e que precisa ter suas experiéncias vividas a base para provocar suas potencialidades.

Uma logica que pode propiciar o funcionamento da escola como espaco de
aprendizagem que pensa em todos, pela perspectiva inclusiva e democrética, a qual acolhe
diferentes grupos, suas formas de pensar e fazer o mundo, a producdo de novos
conhecimentos, a cooperacdo com as aprendizagens compartilhadas e legitimadas em um
espaco comprometido com a producdo e socializa¢do de saberes.

Essa militdncia educacional e inclusiva permite a participacdo ativa dos pais,
educandos, educadores, gestores, enfim de todos os sujeitos que compbem a escola.
Articulados com a organizacdo coletiva se busca vencer o desafio de pensar e consolidar
propostas aos conteudos, as metodologias de ensino, a organizacdo do trabalho pedagogico,
ao projeto politico e pedagogico, de modo que mediante a esse esforco coletivo e individual
dos envolvidos se possa sempre refletir e intervir sobre as praticas, extraindo delas
ferramentas de transformacdo permanente e alternativas vidveis e inovadoras que projetem

novos parametros de escola.



54

Arroyo (2009) contribui com a discusséo ao evidenciar que precisamos prosseguir
inventando um novo jeito para a escola com novos tempos, NOVos espacos, novo jeito de
organizar e de gerir o processo educativo. Estamos num tempo em que a escola também é
uma das convocadas a tomar posicdo diante da realidade, ajudando a construir as referéncias
culturais e politicas para o discernimento dos estudantes em relagio as suas opcdes. E a isto
que se pode chamar de educacgéo para a autonomia.

Para tanto, temos a fundamentacdo em uma luta social contra a educacdo
fragmentada e seletiva do sistema vigente, o que tem possibilitado a formacdo de lutadores
sociais, de causas coletivas, cultivadores de utopias que enxerguem para além dos problemas
individuais e saibam criar condi¢fes/possibilidades de mudancas.

Assim, a utopia da construcdo da escola publica do campo sabe que “o caminhar
voltado para o horizonte é a tarefa de sonhadores, que a receberam das maos da historia. E a
capacidade de imaginar que, embora ndo se alcance o fim, a viagem vale a pena. O lugar a
chegar é abstrato, mas a viagem é concreta” (BOGO, 2010, p. 214). Talvez os sonhos ndo se
consolidem nessa sociedade capitalista fragmentada e seletiva, mas a luta pela viagem
concreta tem ocupado lugar no tempo limitado, tem angustiado em meio as contradicdes, mas
encontra forgas nas possibilidades de uma educacdo de qualidade para os sujeitos e tem

motivado a sonhar e pensar nessa escola.
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4 OS PILARES DO MODELO SERIADO DE ENSINO

As discussfes que integram este capitulo versam sobre o modelo seriado de ensino
como construcdo historica, vinculada as artimanhas do sistema capitalista, assentado no
modelo taylorista-fordista de producdo que incute na racionalizagdo do trabalho os
mecanismos de regulacdo do tempo, organizacdo do espaco e fragmentacdo do conhecimento
no contexto educativo. Com isso, a escola passa a se organizar segundo um padrdo rigido de
horérios, rotinas, ritmos e controles que impdem um Unico e dominante modo de organizacéao

e visualizagbes homogeneizadas dos sujeitos.

4.1 CARACTERISTICAS E PILARES DO MODELO SERIADO DE ENSINO

Mediante a contextualizacdo historica é possivel delimitar que a estrutura seriada de
ensino teve sua sistematizacdo mais efetiva na Idade Média, isso é posto pela formacdo das
cidades e composicao da estrutura organizacional das escolas elementares e universidades.

Segundo Aries (2006) ao longo do século XIV a variavel idade despontou na
educacdo, de forma indireta, um fator a ser considerado na consolidacdo dos ideais
educativos. De forma gradativa, foi se apontando a necessidade de acdes especificas voltadas
as criangas e jovens, e assim determinando um reordenamento dos espagos educativos.

Nessa concretude Cardoso (2010), afirma que na Europa do século XV encontram-se
as expressdes embrionarias do modo de organizacao escolar seriado, sdo instituidas as classes
escolares, cada uma sobre a responsabilidade de um educador e isoladas entre si em espacos
fisicos proprios.

A evolucdo do modelo seriado de ensino se aprimora em sintonia com as relacdes
sociais estabelecidas entre 0s homens de cada época. Para tanto, com o advento da sociedade
burguesa, sob correlacbes de forcas politicas e econdmicas, 0s objetivos e modelos de
educacdo sofrem influéncias do processo histérico. E o que faz Ariés (2006) salientar que
surge a ideia de preparacao dos sujeitos para o trabalho, em especial, das criancas e jovens, de
modo organizado, regulamentado, processual, por etapas, e orientada a partir da idade dos
aprendizes relacionando-a com a capacidade para o trabalho.

Dessa forma, na escola moderna consagra o modelo de ensino que preconiza a
grupabilizacdo dos alunos por idades, prepara-o para se organizar conforme a regulacdo do
tempo, homogeneiza as capacidades dos sujeitos para promover a progressdo futura para

servir ao capital. Assim, admite a diferenca na producdo da contradigéo entre o ideal e o real e
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difunde um discurso coletivo, porém incute a responsabilidade pelo percurso escolar ao plano
individual.

Tal contextualizacdo permite trazer para discussao do sistema de producdo capitalista
e 0 modelo produtivo, que para este recorte investigativo, destacamos o bindmio taylorismo-
fordismo, pela significagdo do processo de producdo do trabalho que vigorou na grande
industria, ao longo praticamente de todo o século XX, sobretudo a partir da segunda década e
ainda hoje é possivel constatar a influéncia desses modelos na escola, na organizacéo
institucional e do trabalho.

Segundo Antunes (2009) a inddstria automobilistica taylorista e fordista baseava-se
na producdo em massa de mercadorias, que se estruturava a partir de uma producdo mais
homogeneizada e enormemente verticalizada, com um sistema de producdo interno
responsavel por racionalizar a0 maximo as operacOes realizadas pelos trabalhadores,
combatendo o “desperdicio” na produ¢do, reduzindo o tempo e aumentando o ritmo de
trabalho, visando a intensificagdo das formas de exploracdo e aumento de lucro aos donos dos
meios de producdo.

O espaco produtivo se organizava com base em instrucdes sistematicas para treinar
os trabalhadores, e com isso fazé-lo produzir mais e com melhor qualidade, desse modo, as
estratégias gerenciais atendiam a um rigoroso controle de tempo e movimentos,
especializacdo das atividades e remuneracdo do desempenho. A padronizacao das atividades
de producdo promoveu a separacdo entre planejamento e execucdo de tarefas, ou seja, eram
definidas pela administracdo e posteriormente repassadas aos trabalhadores.

Esse padréo estruturou-se com base no trabalho fragmentado, na decomposicdo das
tarefas. Para isto, foi criada a linha de montagem em série, no qual os trabalhadores se
fixavam em seus postos e 0s objetos de trabalho se deslocavam em trilhos ou esteiras. Cada
trabalhador deveria se especializar em uma Unica tarefa, com o ritmo ditado pela velocidade
da linha de producédo. A acdo operaria de movimentos repetitivos na atividade transformava o
operario em uma peca da maquina, alienado do conjunto de seu trabalho.

E o que faz Antunes (2009) afirmar que o trabalhador perdia a destreza e se convertia
em apéndice da maquina-ferramenta que dotava o capital de maior intensidade na extracdo do
trabalho. Assim, completa o argumento evidenciando que “a mais-valia extraida
extensivamente, pelo alongamento da jornada de trabalho e do acréscimo de sua dimenséao
absoluta, intensificava-se de modo prevalecente a sua extracdo intensiva” (ANTUNES, 20009,

p. 39, grifos do autor).
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Desse modo, se tem o aumento da produtividade com a perda da centralidade do
trabalho e maior exploragéo das horas trabalhadas, o que demanda a adaptacéo do trabalhador
diante da cultura produtiva. Cabe destacar ainda que se estd diante de um sistema que
pressiona o trabalhador para que atenta as exigéncias impostas, repercutindo em recompensas
ou puni¢des, conforme o comportamento no interior das fabricas. O que causa um impacto
profundo na subjetividade, na forma como esse profissional se vé e se sente.

A escola, por sua vez, constituiu-se historicamente como uma das formas de
materializacdo dessa divisdo, se é possivel identificar que o modelo produtivo taylorismo-
fordismo tem como unidade produtora a escola, que busca fornecer producdo de massa
(alunos para atender ao mercado de trabalho), organizada em linhas (séries, anos), fracionados
em tarefas (disciplinas), leva a capacidade de executar tarefas repetitivas (ensino e
aprendizagem mecanizados), bem tangenciadas para 0 cumprimento de horarios,
responsabilidades, obrigacdes, obediéncia de ordens, em tempos de execucdo de tarefas tanto
para o professor quanto para o aluno.

A organizacdo seriada na escola se institui seguindo a légica segmentada,
hierarquizada e, por consequéncia, seletiva, classificatdria dos conhecimentos, dos processos
de ensino, de aprendizagem, dos educandos e dos educadores. A ldgica classificatoria,
seletiva, excludente, em que operam as avaliaches e as provas, apenas concretiza o que é
inerente & organizacao seriada, etapista, por niveis, graus e estamentos (ARROYO, 2007). E
quanto a logica do capital esta intrinseca a desigualdade social que é necessaria a manutencdo
do sistema capitalista.

Essa seletividade se materializa ao estabelecer um padréo de aluno que se pretende,
educado, na qual se trabalha com a homogeneizacdo do saber e as formas de apreensao de
conhecimento limitando seu potencial criativo, substanciada pelo “aprender a aprender”
enraizado no construtivismo, referendado pela ansia por “férmulas magicas”, “respostas
prontas” e em posturas pragmaticas. Outrossim, em conformidade com a organizacdo das
unidades fabris taylorista-fordista, cuja finalidade era produzir em massa produtos pouco
diversificado para atender as demandas homogéneas.

Uma teia que se propaga em uma sociedade de classes com concep¢cdo de
produtividade e eficiéncia em um padrdo meritocratico que desconsidera a existéncia de
diferentes formas de apreensdo do conhecimento, em que concebe o sujeito dentro da
contradicdo entre ideal e real, que engessa, rotula e estigmatiza o individuo enguanto ser,
estabelecendo assim critérios reducionistas e hierarquicos, que ditam em capaz e ndo capaz e

relativiza a universalizagdo da educagdo escolar a um processo de selegdo dos “melhores”. O
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que repercute em ignorar o tempo histérico, cultural e relegar as potencialidades cognitivas e

identitéria dos sujeitos.

Em relacdo aos educandos, sdo vistos como desiguais nas capacidades de aprender,
dai que a organizacdo seriada dé tanta centralidade a classifica-los em ordens, niveis,
estamentos. O sistema seriado opera com hierarquias e classificacfes dos alunos
desde a entrada, na enturmacéo, classificacdo que continua ao longo do percurso
seriado [...] classificagdes binérias, opostas: de mérito versus fracasso, de aprovacdo
versus reprovacdo, de bem versus mal-sucedidos, de lentos, desacelerados versus
acelerados, de adequados versus defasados na idade-série, com problemas versus
sem problemas de aprendizagem e de condutas, disciplinados versus indisciplinados,
ordeiros versus violentos etc. (ARROYO, 2007, p.19).

O educando nessa dimensao ao chegar a escola ja encontra um “pacote pronto” e
estabelecido, que versa desde a organizacdo do tempo, espaco e conhecimento aos padrdes de
comportamento, determinagdes, julgamentos do “bom e mau”, capacidades e formas de
aprendizagens. Assim sendo, caso ndo se encaixe nos padrdes é culpabilizado pela nédo
aprendizagem e por nao ter as “habilidades e competéncias” que ¢ exigido na produgdo

capitalista do conhecimento.

O aluno ndo determina de que forma havera de adquirir os conhecimentos dispostos
para ele, ndo decide sobre a forma de aprendizagem. S&o as autoridades de varios
tipos, os ofertantes de mercadorias e os professores que decidem (...) Anos e anos
deste tipo de experiéncia escolar ensinam também aos alunos que o método de
aprendizagem ndo é seu, como ndo o sera na vida adulta o processo de producdo

(ENGUITA, 1993, p.234-235).

Dessa forma, o aluno também se encontra dentro de relacdes sociais de producdo, em
uma estrutura que ndo se interessa por suas necessidades e sim por suas realizacoes, as regras
sdo iguais para todos, mas as recompensas serdo diferentes e determinadas segundo a
realizacdo e produtos apresentados. O que consequentemente proporcionara novas
oportunidades desiguais e sem considerar o ser em suas especificidades.

As condicionantes dessa estrutura também podem ser visualizadas na ldgica
hierarquica seriada do trabalho docente, em que estdo pautadas na identidade desse
profissional de forma fragmentada, dentro de escalonamentos ditados pelos niveis, disciplinas,
séries em que se lecionam desencadeando uma visdo arquiteténica do acesso, construcédo e
apreensdo de conhecimentos (em que nesse caso 0 topo seria 0s docentes do ensino superior),
outros elementos que compde esse conjunto de identidade desencontrada referem-se ao status,

salarios, prestigio, carreira, titulacéo.
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A categoria docente é uma das mais hierarquizadas. Da professora que educa
criangas a professora e ao professor do ensino superior, hd um abismo escalonado
pelos percursos de niveis, séries, graus, em que se estrutura o sistema escolar. A
professora e o professor do pré, das séries iniciais, das séries finais do ensino
fundamental e do nivel médio e, sobretudo, do dltimo nivel, o superior, ndo se
identificam como pertencentes a mesma categoria profissional (ARROYO, 2007,
p.21).

Os docentes das escolas rurais multisseriadas também se incluem nesse sistema
hierarquizado, acrescido do estigma de atuarem em um meio que, dentro de algumas visoes,
em face de um descrédito generalizado que circunda no imaginario social, académico e
educacional, atribuem as escolas rurais uma agdo educativa desqualificada, realizada por
agentes educativos leigos, atrasados e defasados culturalmente.

Essa constituinte proporciona um arcabougo para se visualizar as condicionantes
ideologicas produzidas na escola, ndo como produto impessoal de uma estrutura social sem
agentes, mas como algo que deriva da experiéncia cotidiana dos agentes das relacdes sociais
da educacdo, da forma como vivem regularmente essas relagcdes sociais, e que existe nao
como uma entidade reificada, mas personificada em sua consciéncia individual (ENGUITA,
1993, p. 232).

Essa légica individual, homogeneizadora e estereotipada do mundo capitalista e
neoliberal, desemboca na especificidade dessas praticas e trabalho docente no interior das
relagBes sociais que, na sociedade de classes, sdo relacdes de poder, de forca, de violéncia. E
consequentemente, ignoram o movimento do real, estabelecem-se diversas inversdes,
produzem-se os mais diferentes rotulos, tendo como suporte posturas e quadros de analises
que vdo do empirismo ao materialismo idealista mecanicista. O que recai em um carater
ambiguo das analises sobre a questdo do trabalho e da relacdo com o trabalho, conhecimento,
consciéncia e educacdo, essa ambiguidade resulta na insuficiéncia tedrica ou da
superficialidade tedrica no trato da questdo (FRIGOTO, 2004).

As categorias trabalho e educacdo nessa constituinte abrem possibilidade para
visualizar os profissionais da educacdo, como trabalhadores que sofrem com a opressdo das
divisdes, classificacdes e hierarquias de uma sociedade de classes que tem a escola como
instrumento para a reproducéo de seus ditames. Marx (2004) oportuniza atraves de sua anéalise
considerar as relacfes entre 0os homens e do homem com seu trabalho e com o produto de seu
trabalho, substanciados no processo de alienacéo.

A teoria marxiana da alienacdo oferece uma genealogia da consciéncia, uma
fundamentacdo materialista do processo de construcdo social da realidade como

representacdo. O que Marx descobre e explica é que ndo existem ideias simplesmente falsas
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da realidade, mas uma realidade falseada, investida e alienada, etc., que provoca a
representacdo ideoldgica correspondente. Em resumo: uma teoria materialista da falsa
consciéncia cujo seu desenvolvimento mais complexo é a teoria da alienacdo ou, melhor, da
reificacdo (ENGUITA, 1993).

A submissdo do docente as relacbes de dominacdo e exploracdo é marcada pela
contradicdo entre humanizacdo e alienagdo, na medida em que se trabalha com as relagdes
entre a dimensdo historica do género humano e a reproducdo dessa riqueza na educagdo de
cada ser humano, logo demanda uma relacdo dialética entre a objetivacdo histérica e a
formacéo social dos individuos.

Nos Manuscritos de 1844, Marx (2004) interpretava a alienacdo do trabalhador em
relagdo ao produto de seu trabalho, ao processo de trabalho, aos meios de produgdo, em
relagéo a vida genérica da espécie — o trabalho social — e em relagdo aos demais homens — do
trabalho de outros. Assim, o enriquecimento do género humano existe na forma alienada de

enriquecimento do capital pela classe trabalhadora.

A producdo capitalista ndo é apenas producdo de mais-valia. O trabalhador produz
ndo para si, mas para o capital. Nao basta, portanto, que produza em geral. Ele tem
de produzir mais-valia. Apenas é produtivo o trabalhador que produz mais-valia para
o capitalista, ou serve a autovalorizacdo do capital (MARX, 1984, p.105).

Alienar-se quer dizer separar-se (de si mesmo, do produto do seu trabalho), tornar-se
estranho, viver passivamente, como objeto. A alienagdo comeca quando o objeto que o
trabalhador produz passa a ser fonte de lucro para outra pessoa, deixando de ser um meio de
subsisténcia direta e uma forma de enriquecimento da personalidade para ele (GADOTTI,
1989).

Nas relacdes de producdo escolar, se esta alienado também no processo de trabalho, a
medida que o capital determina como se deve produzir seu servico. A alienacdo se aprofunda
com as divisdes de tarefas e execucGes mecanizadas, o que leva o trabalhador a néo
reconhecer a propria marca no objeto que produz, tornando-se um ser estranho, uma forca
independente.

O docente ¢ infestado com pressdes produtivista e brigas setoriais pelo micropoder, o
que repercute no afastamento dos trabalhadores uns dos outros e proporciona o estranhamento
entre si e a promocdo de competicdo por produtividade, gerada pela ilusdo de ganhos maiores
que proporcionam status social por meio do valor ganho com ele, até mudanca dentro dos

niveis e areas de atuacéo.
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Entretanto, esse mesmo educador pode ser o intelectual capaz de lutar pela superagéo
do modelo seriado imposto pela sociedade regida pelo capital. Mészaros (2008) em uma
proposta de uma educacdo para além do capital postula a importancia da educacdo no
processo revolucionario. Sempre em busca da desfetichizacdo das formas pelas quais a
educacéo reproduz as relacdes de dominacao.

Diante dessa perspectiva, se visualiza a necessidade de se assumir o papel de
intelectuais criticos e constituir uma luta contra-hegeménica perante as estratégias
taylorizadas de formagdo de professores, que parcelam o conhecimento por temas, agrupam
os profissionais por especialidade, em um esvaziamento tedrico, aligeirado e na logica

seriada. Sobre isso Arroyo (2007, p. 22) afirma que:

E facil constatar que o apego a organizacdo seriada e as resisténcias tedricas e
praticas tém motivacdes na cultura politica, escolar e docente. A organizacdo da
escola, de seus tempos-espagos, dos convivios e do trabalho toca em cheio em
valores, imaginarios e culturais.

Assim, se pode analisar que € uma cultura escolar e docente construida historica,
social, politica e pedagogica no seio da légica industrial capitalista, seletiva, excludente,
segregadora, meritocratica, que admite concepc¢des que legitimam hierarquias sociais no
trabalho, tornando a escola uma instituicdo dentro da sociedade que reflete essa hegemonia.
N&o redime suas mazelas, mas reproduz no seu modelo vigente, 0 que determina os sistemas

de producdo mediante as forcas de trabalho.

No apego a essa cultura escolar e docente, estdo as maiores resisténcias a respeitar
0s educandos e seus direitos aos tempos de formacgdo, porque se trata de outra
cultura mais democratica e igualitaria, mais respeitosa com os educandos como
sujeitos de direitos iguais. Estd constatado que os professores que mais resistem a
superar a légica seriada sdo os licenciados formados por disciplina, por lecionar por
série e nivel de ensino, exatamente porgue o sistema escolar seriado se refor¢a na
concepgdo segmentada, recortada e disciplinar do conhecimento, para qual as
licenciaturas continuam diplomando (ARROYO, 2007, p.23).

A superacdo da ideologia imposta na organizacdo seriada, na formacgéo e no trabalho
docente é preponderante para a construcdo de uma educacdo na perspectiva contra-
hegemoénica e inclusiva em que respeite 0 outro dentro de seus tempos humanos, mentais e
culturais na prépria dindmica e diversidade social que contempla os espacos educacionais na
qual a diferenca estd exposta nas pessoas, em seus valores, maneiras de aprender. Deste

modo, romper com a padronizacdo, meritocracia e homogeneizacdo dos processos de ensino é
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fundamental para que a Educagdo alcance a todos com qualidade e garantia do direito ao

conhecimento.

4.1.1 1 Pilar: O Trabalho e a Fragmentagéo do Tempo

O contexto historico aponta para o surgimento de varios modelos de producdo
capitalista que incidiram nos sistemas de organizagéo do trabalho e, por conseguinte exigiram
que o trabalhador atendesse a demanda imposta. Enguita (1989) expde que ndo bastava que
fosse apenas piedoso e resignado, também deveria aceitar trabalhar para outro, sob as
condicdes estabelecidas pelo mesmo, para tanto, 0 mais adequado era que o trabalhador fosse
moldado desde sua formacéo e o instrumento para isso deveria ser a escola.

Nessa direcdo, Enguita (1989, p. 116) expbe que o0s objetivos da escola sofreram
alteracdes determinantes para 0 modo de se pensar o tempo dentro da instituicéo:

O tempo veio a ser, ndo a variavel dependente, mas a independente. A questdo nao
era ensinar um certo montante de conhecimentos no menos tempo possivel, mas ter
os alunos entre as paredes da sala de aula submetidos ao olhar vigilante do
professor o tempo suficiente para domar seu carater e dar a forma adequada a seu
comportamento.

O tempo dentro de uma progressdo linear dita o estabelecimento de acGes com
determinagdes de condutas e habitos de subordinacdo que se engessam dentro de padrdes que
refletem em todos os setores da escola e em seu cotidiano. O tempo passa a Ser uma “variavel
independente”, e ndo dependente dos sujeitos, de suas necessidades, interesses e seu
conhecimento.

O que faz com que os professores sejam induzidos a preparar os alunos para se
acostumarem ao tempo cronoldgico dos reldgios e calendarios da sociedade. A experiéncia
escolar fica “a disposicdo de um poder alheio, o do professor e da organizacdo que atua por
seu intermédio. Durante esse tempo, ndo contam o0s interesses subjetivos nem a vontade do
aluno, mas tdo somente os supostos interesses da sociedade” (ENGUITA, 1989, p.174), os
quais tém como representante a instituicdo escolar e a vontade do professor.

Com isso, a obsessdo pela ordem, passa a organizar e disciplinar o tempo,
estendendo-se ao controle do corpo e dos movimentos dos sujeitos. O que determina que 0
tempo exerca uma influéncia simbdlica nas atitudes, nas trajetdrias humanas e escolares, tanto
para o professor quanto para o aluno, a escola assume a funcdo de reguladora de ordens,

determinadora e limitadora de momentos, controladora de periodos, horas, espagos, sendo
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bem substanciada na organizagio seriada. E uma representacdo auténtica da interferéncia do
modelo taylorista-fordista para impulsionar a produtividade.

A escola ganha caracterizagdes do controle do processo de trabalho em um espaco
produtivo na dindmica da acumulacédo capitalista. Os enquadramentos das relagfes autoritarias
“passa a ser o horario, ¢ o completar o horario, aquilo que tem prioridade [...] A conclusdo da
tarefa é 0 que conta” (PINTO, 2001, p.22). E preciso que sejam executadas as obrigacées, em
cumprimento aos tempos e em vista de maior produtividade, como em uma linha de
montagem fordista, com seus bem definidos postos e sua relagdo homem-maquina, logo, a
condicdo do professor e do aluno se assemelha a de um trabalhador de uma fabrica.

Esses processos se dimensionam para organizacgdo escolar através do estabelecimento
das unidades de tempo de um ano letivo (série, ciclo), dos tempos de aprendizagens de
conteidos, de medir os ritmos de aprendizagens através de avaliagdes, recuperacoes,
aprovacoes e reprovacdes e por vezes é considerado o tempo do desenvolvimento da natureza
humana (infancia, adolescéncia, adulto).

A forma como o tempo escolar é elaborado serve como regulador para a vida social e
pedagdgica, em vistas de facilitar esse regimento ocorre a divisdo do tempo no sistema

seriado. Para Arroyo (2014, p.194) € uma logica temporal dicotémica, que segundo o autor:

Separa a pluralidade dos processos de aprendizagem e de socializacdo. Separa o
tempo de alfabetizar e matematizar do tempo de educacdo artistica, fisica, de
biblioteca, de educacdo da sexualidade [...]; separa o tempo administrativo do
pedagdgico, o tempo de ensinar e de recuperar, o tempo de capacitagdo e de
trabalho, o tempo cognitivo e o tempo cultural, o tempo de transmitir e o tempo de
avaliar. Separa o profissional docente do educador.

S8o separacbes que se consolidam através da organizacdo dos conteudos, o
conhecimento torna-se uma colcha de retalhos, dividido em disciplinas, repartido por anos,
que se subdividem em quantitativos a serem alcancados em semestres, tangenciando o
curriculo e a avaliacdo para satisfazer os mecanismos de controle da velocidade de
aprendizagem.

A conversdo de uma determinada quantidade de conhecimento a ser apreendida
dentro de um determinado tempo é dependente de horarios padronizados, sob ordem de
manter os alunos ocupados, exacerba-se o controle em que nem sempre o interesse do aluno
coincide com a organizagao burocratica “a adesdo de um horario requer que, com frequéncia,

as atividades comecem antes gque surja o interesse e terminem antes que desapareca. [...] Na
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sala de aula com frequéncia, pde-se fim ao trabalho antes que tenha terminado” (JACKSON,
1968 apud ENGUITA, 1989, P. 175).

O mecanismo de repasse de conteudos se da mediante a uma sequéncia de
antecessores e acumulativo, portanto os dominios de contedo precedem toda a organizacéo
do tempo escolar. Arroyo (2014, p. 193) exemplifica que “o dominio do contetdo A precede
o dominio de B, que por sua vez precede a C etc. A partir desse suposto se organiza o tempo
escolar: o primeiro bimestre precede ao segundo, a primeira série precede a segunda e assim
por diante”.

A logica perversa da meritocracia dita o ritmo de aprendizagem, que independente da
constituicdo historica e cultural do aluno, delimita que “todos” devem aprender no mesmo
tempo médio as habilidades e competéncias propostas pelos recortes dos contetdos das
disciplinas. Aqueles que “avancam” sdo reconhecidos como “bons” alunos e os que nao
dominam tudo, nos tempos e ritmos preestabelecidos, pela proposta sdo evidenciados como
“fracos e/ou maus” e instituidos ha repetirem o ano. Portanto, é desconsiderado o tempo e
processos psicolégicos que cada ser utiliza para aprender.

Sobre essas confluéncias Arroyo (2014, p.206) traz um exemplo de como essa agédo
se materializa na pratica através da seguinte colocagdo: “Sempre soube que tinha que planejar
o tempo da minha aula, prever o que ensinar e 0 que aprender em cada bimestre e série, porém
ignorei os tempos dos alunos”. Essa pode ser uma demonstracdo do quanto que em muitas
praticas a preocupacdo maior € o cumprimento dos conteldos em uma estrutura que
desconsidera as historias e experiéncias que carregam informagdes de como os educandos
realizam suas percepcoes e interpretacdes da realidade em seus tempos de aprender e de ser.

As experiéncias vividas pelas criancas interferem nos ritmos individuais que, nem
sempre, sdo compativeis com o0s tempos arbitrariamente determinadas pela organizacéo
escolar. Nessa perspectiva, 0 tempo para aprender ndo pode ser uniforme e linear na forma
rigida com que sdo distribuidos no periodo de permanéncia na escola, pois eles imp&em
dinamicas artificiais para o desempenho das crian¢as (LUGLI; GALTIERI, 2012).

Sobre isso, Peres (1997, p. 148-57) é enfatico:

A linearidade do conhecimento desejado da aprendizagem de perguntas e respostas
esta presente no inconsciente coletivo educacional dos adultos, especialmente, na
praxis do professor ou da instituicdo escolar. Ou seja, existe uma estrutura nas
instituicdes socializadoras (familia e, principalmente, escola) com base na qual os
conhecimentos ndo prescindem do refletir (projetar para..) em sentido
absolutamente linear, como se apreensdo do mundo (com toda sua complexidade)
pela crianca devesse ser exatamente igual a de seus pares, e no mesmo tempo-
espaco.
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H& um choque entre a temporalidade dos educandos e a forma de organizagédo escolar
determinada a eles, isso porque a linearidade nas ordenadas da aprendizagem vem pré-
estabelecida em etapas, para que aconteca na uniformizagdo do tempo, ou seja, 0s alunos séo
separados em funcdo das diversas fases e tempos de aprendizagem dos conteddos
sequenciados.

Nessas circunstancias torna-se latente a necessidade de mudangas paradigmaticas e
atitudinais no interior do sistema escolar, é hora de repensar o tempo na e da escola, é preciso
rever como esses elementos podem estar servindo de mecanismo para a excluséo dos sujeitos
nas questdes metodoldgicas, no planejamento, na prépria relacdo entre alunos e alunos, entre
professores e alunos, professores e professores.

Dessa forma, € preciso que as praticas ndo se resumam em contetdos e atividades,
mas que considerem o0s tempos humanos e de aprendizagem, que perpasse pelo mundo da
cultura e dos valores, onde se efetive a sociabilidade humanizada dentro do espago social
escolar. E preciso considerar que todo educando “chega & escola marcado pela cultura
trazendo o aprendizado de seus significados. No tempo da escola trocamos e ampliamos estes
significados” (ARROYO, 2002, p. 164). Portanto, o planejar e as praticas dialdgicas precisam
construir relagdes, haja vista serem constituidas de sujeitos que possuem experiéncias e
vivencias distintas.

Lima (1997, p.8) sustenta essa questdo fazendo a seguinte observacgéo:

[...] ndo basta somente planejar situacfes de aprendizagem para uma aula, mas de
que este planejamento deve incluir também a projecéo temporal. O planejamento do
tempo deve incluir ndo somente a realizacdo da acdo, mas também a reflexdo sobre
ela [...]. Uma acdo é composta de uma série de atos encadeados [...] aloca tempo
para “pensar” [...] seria tdo importante como definir o conteudo e o método.

A instituicdo escolar precisa considerar o tempo que o0s alunos ocupam no
desenvolvimento das atividades pedagogicas, identificar como a temporalidade humana
interfere em diferentes estilos de aprendizagem, o que requer um olhar sensivel ao ensinar.
Haja vista, que as singularidades do sujeito mais o0 meio o colocam em uma condi¢do
dialética, portanto, suas subjetividades temporais estdo em constante movimento.

Os tempos internos e interacionais dos sujeitos em sua historicidade, seus territorios
e contradicdes sdo partes da compreensdo de que cada ser constroi suas escolhas, legitimam
suas apreensdes em experiéncias subjetivas. Considerar essas idiossincrasias reflete o respeito

aos tempos de formacdo humana a qual possibilita alargar o direito a educagdo, ao
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conhecimento, aos valores e a cultura, s&o compreensdes que demandam novas formas de
organizar o trabalho, os tempos e 0s espacos de ensino e aprendizagem movidos pelo
reconhecimento democratico das capacidades de aprender e de formar-nos.

4.1.2 11 Pilar: O Trabalho e a Fragmentacéo do Espaco

A relacdo estabelecida entre trabalho e o espaco, nessa pesquisa, advém da analise da
construcdo efetivada diante dos modelos de producdo capitalista e sua implantagéo na escola.
No interior das fabricas, se constitui espagos que determinam diferentes etapas de producao,
desde a entrada da matéria-prima até o produto final. O trabalhador confinado num espaco
fabril tem seus movimentos controlados pela geréncia, executa tarefas repetitivas, fisicamente
desgastantes e conforme seu desempenho recebe puni¢des ou recompensas.

A delimitacdo do espaco visa atender as caracteristicas de usabilidade, efetividade,
eficiéncia e produtividade. No modelo taylorista-fordista, segundo Kuenzer (2005) a
finalidade era produzir em massa produtos pouco diversificados para atender demandas
relativamente homogéneas, com tecnologia estavel rigidamente organizado, que ndo abriam
espacos significativos para mudancas, participagdo ou criatividade para a maioria dos
trabalhadores.

Ao pensar 0 espago escolar sempre se remete a estrutura arquitetdnica de uma
instituicdo, que independente do nivel de ensino, em sua grande maioria esta organizada com
sala de aula, carteiras enfileiradas ou em semicirculos, corredores, copas, banheiros e demais
salas de apoio. Estes elementos compdem um modelo de educacdo que advem desde o seculo

XIX aliado ao regime seriado de ensino.

Monumentais, 0s grupos escolares, na sua maioria, eram construidos a partir de
plantas-tipo em funcdo do nimero de alunos, em geral 4, 8 ou 10 classes, em um ou
dois pavimentos, com nichos previstos para biblioteca escolar, museu escolar, sala
de professores e administracdo. Edificados simetricamente em torno de um patio
central ofereciam espacos distintos para 0 ensino de meninos e de meninas. A
divisdo formal da planta, as vezes, era acrescido um muro, afastando rigidamente e
evitando a comunicacdo entre os dois lados da escola. Esses prédios tinham entradas
laterais diferentes para os sexos. Apesar de padronizados em planta, os edificios
assumiam caracteristicas diversas, sendo-lhes alteradas as fachadas (FARIAS
FILHO; VIDAL, 2000).

As edificacdes arquitetnicas incidiram fortemente sobre as edificacGes atitudinais e
relacionais no interior dos grupos escolares e da sala de aula, através da rigidez da divisdo dos

sexos, a forma da fixagédo das cadeiras, a posicdo central do professor delimitando o seu
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espaco e o dos alunos, consubstanciando a horizontalidade da relagdo professor-aluno,
procedimentos didaticos e modelos de comportamento. Sdo “muros” que se constroem
facilmente para que os ajustes dos espacos possam acolher o ensino seriado na ldégica
instrumental do modelo produtivo.

As barreiras visiveis admitem referéncias de tempos e ritmos a serem construidos e
legitimados. Comega-se a imposi¢do do ensino simultaneo, “divididas as classes segundo um
mesmo nivel de conhecimentos e de idade dos alunos, entregues a uma professora, [...] que
deveria propor tarefas coletivas. Cada um e todos os alunos teriam que executar uma mesma
atividade a um s6 tempo” (FARIAS FILHO; VIDAL, 2000, p. 02).

Os dispositivos de organizacao e divisdo dos espagos, pessoas e do tempo constitui a
construcdo determinada para o0 ensino seriado, seletivo, racional, um lugar estavel e fixo
concebidos pela cientificidade equacionada, de cultura geral, no qual aluno é educado para
atingir, pelo proprio esforco, sua plena realizagdo como pessoa. Para tanto, os contetdos,
procedimentos didaticos ndo tem relacdo com a realidade social, cultural, politica e ideoldgica
em que o aluno esta inserido.

Os muros invisiveis surgem através do controle e limite das atividades, das agdes,
configuram assim, os espagos de poder, “sistema de valores, de ordem, disciplina e vigilancia,
marcos para uma aprendizagem sensorial e motora e toda uma semiologia que cobre
diferentes simbolos estéticos, culturais e também ideologicos” (FRAGO; ESCOLANO, 1998,
p. 47).

O espaco de poder da sala de aula é palco para a construcdo dos papéis e padrdes de
comportamento entre seus agentes educativos, para os alunos no processo dessa edificacdo se
considera a trajetoria e relacbes com a escola, familia e comunidade, o status que se vem
construindo e/ou se constroi quase sempre € mensurado pelos aspectos cognitivos e
comportamentais em sala de aula, em uma logica instrumental e mecéanica que atenda toda a
regéncia do que foi demarcado pelos modelos hegemdnicos, produtivos e meritocraticos.

A cristalizacdo desses modelos € responsavel pela divisdo dos espacos, em grupos ou
separacdes individuais, esse cenario engloba os de origem “menos privilegiada”, os que tém
“baixa estima” ou sdo “timidos”, os quais tem uma grande chance de serem trituradas por ndo
dominarem o ethos local e portanto tachados de “fracos”. Ha outros que se enquadram como
“bagunceiros”, “que adoram conversar” para esses ¢ sempre associado o termo de que “nao
querem nada com a vida”. E dentre o grupo dos prodigios estdo o "bom aluno”, o "esfor¢ado"

que sdo valorizados pelas performances de dominio de técnica da exposicao de conceitos em
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suas retdricas e resultados avaliativos, por consequéncia ganham o lugar de destaque nos
espacos da sala de aula.

A depender da percepcdo pedagogica de cada professor, a produgdo dessas normas e
escalas de valores, classifica 0s alunos e a propria turma estabelecendo graus comparativos,
hierarquicos, valorativos ou de desvalorizacdo. Como referéncia para esse caminho se
consolidar, constrdi-se a ideia de que a dire¢do ao saber € a mesma para todos os alunos,
desde que se esforcem, o que direciona para aqueles que apresentam alguma dificuldade na
aquisicdo do conhecimento a lutar para se superar e conquistar seu espago junto aos mais
capazes.

Para Mantoan (2003) a excluséo escolar manifesta-se das mais diversas e perversas
maneiras, e quase sempre 0 que esta em jogo € a “auséncia” de conhecimento do aluno diante
dos padroes de cientificidade do saber escolar. Exclui os que ignoram o conhecimento que ela
valoriza e, assim, entende que a democratizacdo € a massificacdo de ensino e ndo cria a
possibilidade de dialogo entre diferentes espacos epistemoldgicos, ndo se abre a novos
conhecimentos que ndo couberam, até entdo, dentro dela.

E nas nuances dos confrontos de saberes que muitos edificios escolares separam-se
dos demais espacos formativos, isso porque a escola é “o espago por exceléncia, do saber
tedrico divorciado da praxis, representacdo abstrata feita pelo pensamento humano, e que
corresponde a uma forma peculiar de sistematizacdo, elaborada a partir da cultura de uma das
classes sociais” (KUENZER 2005, p. 79).

Dessa maneira, a escola expressa e reproduz a fragmentacdo dos espacos e
linguagens, sustenta a representacdo dos niveis hierarquicos que orientam a producdo de
sujeitos homogéneos, tarefeiros em acdes esvaziadas de conhecimento e compreensao de si,
estando assim realmente submisso e alienado ao capital.

Essa ruptura é intencional, haja vista que a relacdo com outros espacos pode
propiciar aprendizagens diferenciadas que conduzem a edificacdo de autonomia, criatividade,
construcdo da criticidade, reflexdo e compromisso politico, e, consequentemente, dificulta a
“transformacdo do aluno em sujeito produtivo ao sistema capitalista”.

Nessa direcdo, é necessario que se transgrida tal separacdo, e se compreenda que a
escola é um territério que integra uma multiplicidade de mundos e sujeitos concretos dotados
de trajetdrias historicas e culturais, e que, portanto sdo agentes de um ato educativo que

independe de tempo e espaco:
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Ninguém escapa da educagdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um modo
ou de muitos, todos n6s envolvemos pedacos da vida com ela: para aprender, para
ensinar, para aprender-e-ensinar. Para saber, para fazer, para ser ou para conviver,
todos os dias misturamos a vida com a educagdo. Com uma ou com varias
Educacdes (BRANDAO, 1981, p. 07).

Portanto, a educagdo ndo ocorre unicamente dentro do espaco escolar, ela se da em
todos 0s contextos com 0s quais 0 sujeito interage, nas experiéncias, nas realidades, nas
diferentes formas de linguagens de cores, sons, imagens, formas e movimentos, na
diversidade de pensamentos e na dimensdo simbdlica, o que enseja uma ocupacao territorial
com a ressignificacdo dos espacos pelos préprios sujeitos.

Nessa inferéncia Arroyo (2014) afirma que a dimensdo espacial € um dos tracos das
culturas e, portanto, criar seus territdrios é ocupar espagos onde se deixam marcas da
presenca, € a construcdo dos modos de ser, de convivéncia e aprendizagem, em que 0S
educandos levam essas marcas para 0s territorios onde vivem e a escola € um desses espacos.
Assim “reconhecer os educandos (as) como habitantes legitimos da escola implica em criar
condigdes estruturais para que a ocupem como seu territorio” (ARROYO, 2014, p.27).

Sendo assim, 0 espaco escolar € um construto que deve ir além dos aspectos visiveis
da realidade, da aparéncia, em busca da esséncia, de modo a considerar os signos, simbolos e
marcas de quem produz, organiza e convive nesses territorios. S&o sujeitos historico-culturais
que chegam a escola com um conjunto de experiéncias vivenciadas nos mais diferentes
espacos sociais.

Desse modo, para compreendé-los, temos de levar em conta a dimensdo da
"experiéncia vivida". Como lembra Thompson (1984), é a experiéncia vivida que permite
apreender a historia como fruto da acdo dos sujeitos. Estes experimentam suas situacdes e
relacbes produtivas como necessidades, interesses e antagonismos e elaboram essa
experiéncia em sua consciéncia, trabalho e cultura, agindo conforme a situacdo determinada.
Dessa forma, o cotidiano se torna espaco e tempo significativos.

Essas marcas necessitam estar presente no espaco escolar, de modo que os sujeitos e
suas experiéncias vividas nas relacdes com o mundo seja considerada dentro dos complexos
que se modificam e sdo modificados pela relacdo com o meio, pois a escola enquanto espaco
de formacdo humana a qual contempla o acesso ao conhecimento, as relagdes sociais, as
experiéncias culturais pode contribuir como suporte no desenvolvimento singular do aluno em
sua formacdo humana e no aprimoramento de sua vida social.

Assim, comungamos da ideia que a trajetdria escolar precisa ser repensada, a

arquitetura ndo pode continuar sendo um mecanismo de excluséo dentro do espago escolar, é
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preciso desconstruir a l6gica de organizacdo marcada pela superioridade dos espagos (sendo o
escolar o de maior prestigio), que se separa dos demais meios de producdo do conhecimento,
por ser o0 modelo do pensamento cientifico moderno, que ignoram o subjetivo, o criativo e

hierarquizaram os alunos que mais se destacam em demonstrar que sabem.

4.1.3 111 Pilar: O trabalho e a Fragmentagdo do Conhecimento

Organica as formas de divisdo social e técnica do trabalho a organizacédo taylorista-
fordista demarcava atribuicGes fragmentadas, em uma légica verticalizada e produtiva. Para
atender a estas demandas, a educacdo para os trabalhadores precisava aprimorar o
desenvolvimento de habilidades e condutas, racionalidade formal e técnica em uma verséo
conservadora da escola tradicional.

A partir de uma concepgéo positivista de ciéncias, fundamentada no conhecimento
rigorosamente formalizado, linear e fragmentado. A escola adere as propostas curriculares que
organizaram rigidamente o0s conteudos, em termos de sequenciamento intra e
extracurriculares, os quais eram repetidos, ano ap0s ano, por meio do método expositivo,
combinado com copias e questionarios; a habilidade cognitiva a ser desenvolvida era a
memorizacdo, articulados ao disciplinamento, ambos fundamentais para a participacdo no
trabalho e na vida social, organizados sob a hegemonia do taylorismo/fordismo (KUENZER,
2005).

Em decorréncia, a escola influenciada por tais concepcdes, se estabelece no modelo
seriado através dos conteudos fragmentados, institui a dificuldade de compreender a relacao
entre universal e particular, entre global e o local, a auséncia desse movimento dialético
repercute na dificuldade de constituir a relacdo entre si e com a vida concreta dos sujeitos,
influindo diretamente no distanciamento da compreensdo da totalidade e de um projeto de
formacdo humana.

A fragmentacdo do conhecimento que tem seu apice no ensino curricular das escolas,
0s contelidos sdo organizados por areas e disciplinas trabalhadas de forma isoladas em suas
cargas horarias por séries e turmas, mediante a uma préatica irrefletida aparta os
conhecimentos cientificos dos conhecimentos tradicionais em vez de reconhecer suas inter-
relacBes. Na égide de sua aplicabilidade, em muitos casos, se estabelece duas grandes forcas
gue exercem mecanismos de apropriacao atraves da supervalorizacdo da producdo, dominagéao
e assimilacdo do saber sistematizado e em contrapartida a negagdo dos conhecimentos

oriundos da diversidade dos coletivos sociais, étnicos, raciais, do campo ou da cidade.
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Advindos de uma formacdo histdrica, alguns coletivos humanos, carregam uma
tradicdo extremamente excludente. De um lado, os poucos autodefinidos como cultos,
civilizados, cidaddos curtidos na ética do esfor¢o e do trabalho, dirigentes: de outro lado a
minoria, os Outros, inferiorizados como primitivos, incultos, preguicosos, 0s coletivos
indigenas, negros, trabalhadores, camponeses, favelados e subcidaddos (ARROYO, 2013).

Arroyo esbhoca ainda as duras marcas que, os Outros, sofrem mediante ao acesso ao

conhecimento, ao afirmar que:

N&o apenas foi negado e dificultado seu acesso ao conhecimento produzido, mas
foram despojados de seus conhecimentos, culturas, modos de pensa-se e de pensar 0
mundo e a histéria. Foram decretados inexistentes, a margem da histéria intelectual
e cultural da humanidade. Logo, seus saberes, culturas, modos de pensar ndo foram
incorporados no dito conhecimento socialmente produzido e acumulado que as
diretrizes curriculares legitimam como nidcleo comum (ARROYO, 2013, p. 14).

S&o mecanismos que conduzem 0s sujeitos a distanciarem-se de sua propria historia,
em um Unico espaco € dada a oportunidade de congregar a historia da humanidade, mas o
direito de conhecer sua propria historia é negado, apresenta-se como algo ja criado e ao
mesmo tempo alheio ao sujeito. Para Enguita (1993 p.235) a educacdo formal em sua relacéo
entre a cultura e os conhecimentos escolares “apresentam-se ao aluno como uma entidade
acabada, reificada, com ldgica e vida proprias, estatica e dificilmente modificaveis (ou
simplesmente, naturais e imutaveis)”.

Nesses moldes o sujeito é levado a considerar o que lhe é ensinado como algo
imutavel e instituido, nessa concretude aprende que ocupa um espaco de vivéncia, mas nao
pode ser um sujeito ativo na relacdo com esse meio. E uma ldgica que prima pela
padronizacdo, homogeneizacao e acumulagcdo do conhecimento, com praticas que se utilizam
do curriculo para personificar as forcas excludentes do modelo capitalista e a legitimacao da
meritocracia. Institui-se a hegemonia dos contetudos e bagagem cultural da classe dominante,
que fara com que muitos coletivos humanos passem a conceber a escola como um espaco sem
sentido e um territério que desqualifica culturas.

Dessa forma, somos levados a pensar que as matrizes curriculares se cercam em
territorios inabitaveis, sdo selecionados os saberes que podem ocupar 0 espaco, estes sdo
definidos como comuns e legitimos, 0s demais que compdem 0 senso comum costumam ser
considerados como ilegitimos, insignificantes por trazerem toda a trajetéria historica, cultural,

social fortemente marcada pela leitura e visdo de mundo dos sujeitos.
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O sistema escolar utiliza o curriculo para selecionar os coletivos sociais, segregar
e/ou excluir outros. Uma pratica que pdem em voga relaces de poder entre o saber escolar e
0s saberes do senso comum, estabelecendo no interior da instituicdo escolar a violéncia
simbolica (BOURDIEU,1989), ao se constituir com base no saber sistematizado dominante e
ignorar a realidade e os conhecimentos do aluno.

Destarte, ndo se explora o potencial deste aluno e muito menos proporciona a
reflexdo e questionamento sobre os contetdos estudados e a relagdo com a realidade vivida,
quanto menos instruidos criticamente, menor serdo as acfes contra a forma como sdo
colocadas na sociedade. Assim, 0 objetivo maior € iniciar a transmissdo dos contetdos, que
quase sempre sdo repassados em uma lousa e por sua vez os alunos tem a obrigacdo de
realizar a cOpia, memoriza-los, responder aos comandos e repeti-los em uma determinada
sequéncia, sdo demandas de uma pedagogia que objetivava a uniformidade de respostas para
procedimentos padronizados, regidos por moldes de desempenho que foram definidos para
atender a vida do trabalho e social.

Alheio a experiéncia existencial do aluno, o professor se torna o narrador de
conteddos que atende a hegemonia cultural e universal, depositando nos alunos aquilo que Ihe
¢ estabelecido na matriz curricular e nos livros didaticos. Freire (2005, p.66) diz que “a tarefa
indeclindvel ¢ “encher” os educandos dos contetdos de sua narracdo. Contetidos que sao
retalhos da realidade desconectados da totalidade em que se engendram e em cuja Visdo
ganharia significacdo”.

Dentro desse contexto, o “saber” ¢ uma doacao dos que se julgam sabios aos que
julgam nada saber. Doacao que se funda numa das manifestaces instrumentais da ideologia
da opressdo e recai na alienacdo da ignorancia. O educador se mantém em posicdo fixas e
invariaveis, serd sempre o0 que sabe, enquanto os educandos serdo sempre 0s que nao sabem.
A rigidez destas posicdes nega a educacdo e o conhecimento como processos de busca
(FREIRE, 2005).

As hierarquias se fortalecem tanto na soberania do saber sistematizado quanto na
posicdo que o professor ocupa frente aos educandos, contextualizacbes que se fecham em
mundos superiores, em conhecimentos dicotdmicos e em visualizacdes estereotipadas dos
sujeitos, sempre impregnada da seletividade, segregacdo e ocultamento de saberes. Sédo
territorios, relacbes de poder e de resisténcia pela identidade que proporcionam grandes
desafios aos profissionais do conhecimento.

Desafios esses de tornar a escola um espaco que valorize o conhecimento de todos,

que transcenda a elei¢do de uma identidade especifica configurada pelo saber universal que se
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hierarquiza e tangenciam situacdes de potencialidade e de exclusdo. E latente que se prime
por praticas inclusivas que possibilitem visualizar o sujeito em sua totalidade, para tanto é
necessario (re)pensar as estruturas curriculares, planejamento, metodologias de ensino em
vista de remover as barreiras de aprendizagem e participacéo de todos.

Moreira e Candau (2003) compreendem que construir o curriculo nessa perspectiva
ira requerer do professor nova postura, novos saberes, novos objetivos, novos conteddos,
novas estratégias e novas formas de avaliacdo. Para tal mudanca é necessario que o todo
educativo se disponha a promover o didlogo entre os saberes através de préaticas que
considerem as necessidades e identidades de todos.

Deve-se ter 0 consenso que o saber sistematizado, que ndo tem a funcdo de substituir
outros tipos de conhecimento. Mas, sim de integrar-se a ele, em um contexto de “uso
deliberado, consciente, em situagdes que se tem clareza dos objetos ou fendmenos que eles
representam” (SFORNI, 2010, p. 103) e promova a articulagdo das aquisi¢cdes de culturas e
nitidez dos objetos referendados pelo que eles representam.

Séo esferas de conhecimentos que se bem organizados, com objetivos planejados e
intencionais podem propiciar a tomada de consciéncia. A preocupacdo com esses elementos
devem ser problematizados na escola de modo que possa proporcionar a internalizacdo dos
conceitos e possibilidades de desvelar a realidade, criticar para conhecé-la recriando o

conhecimento, descobrindo-se como sujeitos inacabados permanentes.
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5 A TRANSGRESSAO DO MODELO SERIADO DE ENSINO: MOVIMENTOS
DIALOGICOS E DE RESISTENCIA

Mediante as bases que compdem a escola rural multisseriada quanto a estrutura
seriada e implicacGes metodoldgicas se pauta a necessidade de transgredir o modelo da
seriacdo e apontar praticas pedagdgicas que assegurem o direito de aprender com qualidade
referenciada na afirmacdo e valorizacdo da heterogeneidade sociocultural dos sujeitos e as
estratégias didatico-metodoldgicas que servem de resisténcias para superar 0s ditames que

fragmentam, selecionam e excluem o educando no processo de ensino e aprendizagem.

5.1 A TRANSGRESSAO DO MODELO SERIADO DE ENSINO

Dentre os coletivos que estudam as escolas rurais multisseriadas, o Grupo de Estudos
e Pesquisa em Educacdo do Campo na Amazonia (Geperuaz) vem se destacando ao pontuar a
realidade das escolas multisseriadas, 0 universo de negacao de direitos, precarizacdo e as
acOes que os professores e alunos tém realizado para enfrentar os desafios que emergem
nesses espacos, 0 que, em certa medida, nos levam a considerar como referéncias para a
transgressao do modelo seriado de ensino, hegemonicamente instituido e materializado nessas
escolas.

Ao considerar todo o arcabouco historico da educacdo nos territorios rurais, se
observa que o paradigma urbanocéntrico impera com a ideologia do urbano como espaco de
ascensdo social, acesso a tecnologia, melhores condigcdes de trabalho, bem estar social, e,
portanto, indicando possibilidades frente ao desenvolvimento. O antagbnico, neste caso,
estaria 0 meio rural marcado pelo atraso, ndo-desenvolvimento, ndo-modernidade e nao-

investimento em todas as esferas.

Esse discurso assenta-se no paradigma de racionalidade e de sociabilidade
urbanocéntrico, de forte inspiracdo eurocéntrica, que estabelece padrdes existentes
como universais para o mundo, embora seja fundamentalmente particular e
consequentemente excludente, posto que apresenta e imp8e um padrdo de pensar, de
agir, de sentir, de sonhar e de ser de acordo com os principios e valores de
racionalidade da sociedade capitalista mercadoldgica, excluindo outros modos de
representar o mundo e produzir a vida (HAGE, 2011, p.131).

Ademar Bogo (2010) corrobora ao afirmar que a cultura etnocéntrica nasceu nos
tempos da colonizagdo, quando os habitantes dos territorios recém-descobertos e ocupados

pelos paises europeus foram considerados inferiores e atrasados culturalmente. Agora, 0
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desdém tem uma proporcdo maior, pois somos considerados ndo apenas inferiores, mas
também ameagadores dos interesses do capital. Por isso, a “cultura do centro” pretende se
sobrepor as demais, como se, de fato, 0 mundo fosse apenas uma grande e Unica aldeia, na
qual o poder concentra-se em um Unico local, a partir de onde comanda, ndo sé as relagdes
sociais de producao, mas também a linguagem, os desejos, 0 pensamento e 0s conhecimentos.

A logica dessas a¢Oes separa 0 campo/cidade com enaltecimento do urbano, em
detrimento e subordinagdo do meio rural, muito bem demarcadas no capitalismo. Fabrini
(2002, p. 77) diz que a existéncia camponesa dentro das relacdes capitalistas de producéo
sempre foi desigual, “sendo considerada desde um obstaculo para o desenvolvimento da
sociedade, passando pela barbéarie, atribuida a sua condicdo de classe social, até as profecias
do seu desaparecimento com a intensificacdo das relacdes capitalistas”. Portanto, a ldgica
capitalista se articula para que se tenha uma uniformidade do mundo onde a relacdo com
maior forca hegeménica se sobreple a outras, 0 que remete a um sistema perverso de
imposicao construido historicamente que recaem nos designios instituidos pela desigualdade e
excluséo.

A ideia de progresso e desenvolvimento advinda principalmente da urbanizacdo do
mundo contemporaneo, que valoriza sobremaneira a cidade, imp6s uma gama de relacGes
hierarquicas. A escola urbana e seriada passa a ser o modelo ideal a ser seguido para se
promover a qualidade no ensino, referendada pela racionalidade capitalista que tende a
homogeneizar as culturas, os saberes, separar 0s sujeitos em um mundo dual e superior,
fragmentar o conhecimento em uma escola reprodutora do individualismo, competitividade,
seletividade e meritocracia.

Isso porque a escola seriada, urbanocéntrica e na logica capitalista ndo se ocupa das
relacBes humanas e sim das relacBes impositivas e coercitivas, seja através da hegemonia do
professor sobre o aluno, onde é “natural” o autoritarismo como mecanismo de producdo de
alunos e futuro trabalhadores que obedecam e que ndo pensem ou através de préaticas
avaliativas que legitimam esse poder sobre o aluno, na qual o conhecimento é mensurado
pelas notas e sdo determinantes para as progressdes seriais, reforcando assim que serdo
vencedores o0s que se esforcarem para progredir. Nessa constituicdo os contetudos se compdem
na homogeneidade da cultura universal e € transmitido de forma mecanica e linear, o que
acaba ndo fazendo sentido para muitos aprendizes.

Essa organizacdo sera responsavel por ensinar, em determinado tempo e ritmo, um
conjunto de contetdos fragmentados em disciplinas, os professores também se fecham nesses

blocos, em suas areas de formacao, os alunos sdo agrupados por faixa etaria e em suas turmas.
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E mensurado um intervalo de tempo para que todos tenham alcancado o nivel de
conhecimento estabelecido, aqueles que ndo atendem a homogeneizacdo dos tempos de
aprendizagem que a instituicdo julga ser razoavel aprender, conforme regras estabelecidas por
ela é caracterizado como elemento principal para referendar o fracasso escolar.

E dentro de esse olhar que cabe alguns questionamentos: Estaria nesse modelo
seriado de ensino os caminhos para uma educacgéo de qualidade aos sujeitos do campo? Esse
modelo poderé incluir a todos? O papel do professor é ser transmissor de um saber fechado e
fragmentado em tempos e disciplinas que se aprisionam na seriacdo? Que barreiras explicam a
dificuldade em superar esse modelo?

Mediante a reflexdo que esses questionamentos podem promover, se observa sinais
de inadequacdo desse modelo educacional, ainda que a escola seja predominantemente
colonizada modelo produtivista e de formalismo da racionalidade que incide na concepcédo de
sujeito, de escola, nas modalidades de ensino, organizacdo do tempo, espaco e conhecimento
referendados pelo modelo seriado de ensino.

Nessa compreensdo, Hage afirma que:

E justamente a presenca do modelo seriado urbano de ensino nas escolas ou turmas
multisseriadas que impede que os professores compreendam sua turma como um
Unico coletivo, com suas diferencas e peculiaridades préprias, pressionando-os para
organizarem o trabalho pedagogico de forma fragmentada, levando-os a desenvolver
atividades de planejamento, curricular e de avaliacdo isolados para cada uma das
séries, de forma a atender aos requisitos necessarios a sua implementacdo (HAGE,
2014, p. 1175).

O modelo seriado condiciona a fragmentacdo do conhecimento desde a formacao do
professor até a sua atuacdo em sala de aula, onde o alcancar o contetido programatico através
de um método homogéneo passa a ter maior relevancia. Sobre essa assertiva Arroyo (1999, p.
2) diz que “para o sistema seriado fomos formados e ele terminou nos formando e
deformando”. Isso consequentemente estabelece barreiras ideoldgicas que impedem as
praticas coletivas e inclusivas entre os pares, de modo que todos sejam respeitados nos
principios da autonomia de seus territdrios materiais, imateriais, diverso e subjetivo.

Uma ruptura para essa base organizacional pode ser o caminho para iniciar a luta
contra a hegemonia imposta pelo ideario capitalista, urbanocéntrico e seriado, combater a
alienacdo que pode propiciar criacdo e recriacdo de iniciativas inovadoras que permita superar
os limites estabelecidos, 0 que desdgua na audacia de diferentes protagonistas em tentar

inaugurar um novo cenario educacional inclusivo e dialogico.
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E dentro desse contexto que Hage (2014, p. 1176) advoga para a transgressio do
paradigma da seriacdo, em que para se compreender e efetivar mudangas e desdobramentos
positivos no processo de ensino e aprendizagem em relacdo as escolas rurais multisseriadas
deve-se “transgredir a constituicdo identitaria que configura essas escolas, ou seja, deve
romper, superar, transcender ao paradigma seriado urbano de ensino, que em sua versao
precarizada, se materializa hegemonicamente sob a forma de escolas multi (seriadas)”.

Neste sentido a “transgressdo é possibilidade de transcendéncia, forma de romper
com as amarras de toda acomodacdo que apequena, conduzindo a realizacdo de utopias
concretas. Transgressdo é a consolidacdo maxima da possibilidade de um novo tempo de
educacdo” (FAZENDA, 1996 p.22 apud ESPIRITO SANTO, 2011, p. 22).

E no bojo desse quadro que Paulo Freire (1979, p. 1) aponta para as mudancas
centradas ndo na concepc¢do capitalista, mas, na perspectiva de emancipacdo e libertacéo,
quando afirma que:

Pode a educacdo operar mudanca quando ela combate a concepcdo ingénua da
pedagogia que se cré motor ou alavanca da transformacéo social e politica. Combate
igualmente a concepcao oposta, 0 pessimismo socioldgico que consiste em dizer que
a educacdo reproduz mecanicamente a sociedade. Nesse terreno em que analisa as
possibilidades e as limitacbes da educacdo, nasce um pedagodgico que leva o
educador e todo profissional a se engajar social e politicamente, a perceber as

possibilidades da acdo social e cultural na luta pela transformacdo das estruturas
opressivas da sociedade classista.

Ao estabelecer relacdo entre tais definicdes, esta se afirmando que o pensamento
produzido pela transgressdo visa ultrapassar limites, superar barreiras, transcender normas que
aprisionam, demarcam acfes e condicionam a seguir determinadas regras e ordens de um
sistema seriado que engessa para atender a hegemonia urbanocéntrica e capitalista.

Esta transgressdo seria o fruto de uma transcendéncia da racionalidade técnica do
real vivenciado no sistema educacional que possibilitaria escapar, na liberdade do
pensamento-reflexdo-acdo, da esfacelacio do saber e aprendizagem mecanizada. E a
superacdo da alienacdo que, destitui a autonomia mediante ao controle do trabalho docente,
gue permitird, com muita ousadia questionar e transformar a escola seriada e excludente em
uma escola emancipatéria, com qualidade social.

Dessa forma, 0s agentes da transgressao orientam sua a¢do nao apenas para indicar,
no plano cartesiano, a transposicdo de limites, mas ousardo no sentido de descontruir as
concepcOes da imutabilidade de eixos horizontais das ordenadas do sistema. Serdo eles 0s
protagonistas da acdo que leva a pensar, que pede ousadia e rebeldia para superar o que 0s

enquadra, em um processo que opera a superacdo de si mesmo na ruptura com o mundo.
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E o que faz reafirmar as contribuicbes de Freire (1979) quanto & instancia de a
educagdo operar mudanca, em que para tanto, o educador junto a outros agentes educativos,
devem se engajar social e politicamente em busca da transformacdo das estruturas que o0s
oprimem. Para isto a reflexdo e acdo ndo podem se separar. Isso porque a praxis €
transformacdo do mundo, é conquista de sujeitos que se encontram em colaboracdo para
exercerem uma andlise critica sobre a realidade, resguardando assim a imprescindivel
importancia de essa transformacdo ocorrer com o auxilio de processos pedagdgicos
democréticos (FREIRE, 2005).

Isso porque a escola mesmo funcionando para manter as ideologias da classe
dominante, ndo se restringe apenas a esse papel conservador, agem também em seu interior,
forgas contrérias que possibilitam através da luta transcender tais dominios em vista de sua
transformacéo e emancipacéo.

As formas de poder engendradas em cada territorio, aqui representado pelas escolas,
podem reproduzir e perpetuar discursos, ideias e valores de uma instituicdo conservadora e
mantenedora da ideologia da classe dominante. Todavia, no interior dessas mesmas escolas,
se resguardam forcas contrarias que atuam para mudar a condicdo de submissdo, praticas
racionalizadas e tradicionais e assim na resisténcia da luta galgam a transformacéo social e
emancipatoria. E notavel dessa forma que se torna um campo de disputa de diferentes
sujeitos que a compdem, o0s quais possuem relacées de forca e, portanto compde um espaco de
pratica social, espacial e territorial.

A escola rural multisseriada estaria ocupando um espaco de mdaltiplas variaveis,
centrada em um paradigma marcado pela racionalidade e sociabilidade urbanocéntrica, o que
recai na forma como 0s grupos a compreendem quase sempre imputado na padronizacédo, para
servir ao modelo hegemdnico que desconsidera as singularidades dos sujeitos. Logo, sdo
elementos que coexistem em uma relacdo conflituosa e de poder que demarcam a formacéo e

visualizacdo de uma dada realidade.

Aponta-se que a partir destas relacfes de poder, a Escola pode ser entendida como
um espaco territorial, tendo em vista que a mesma é permeada por conflitos, gerados
pelos interesses dos diversos sujeitos que a comp8em e que o territério consiste em
um espaco definido por estas relagdes. Além disso, o territério ndo compreende
somente a estrutura fisica do espa¢o ocupado, mas também as func¢des e sentidos que
Ihe sdo atribuidos. Compreender como essas relacdes de poder ocorrem é entender
como o poder age sobre os individuos sociais e entendé-las permite definir a Escola
como territorio (SILVA; OLIVEIRA, 2014 p. 12).
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Na definicdo de Haesbaert (2014 p.57) territorio em qualquer acepgdo, tem a ver
com poder, mas ndo apenas com o tradicional poder politico. Mas, diz “respeito tanto ao
poder no sentido explicito de dominacdo, quanto ao poder no sentido mais implicito e
simbolico de apropriagdao”. Sobre essa ingeréncia o territorio enquanto espago-tempo vivido,
reserva complexidade, diversidade, multiplicidade de contextualizaces.

Enquanto continuum dentro de um processo de dominacdo e/ou apropriagdo, o
territério e a territorializacdo devem ser trabalhados na multiplicidade de suas manifestacdes,
que é também e, sobretudo, multiplicidade de poderes, neles incorporados através de
multiplos sujeitos envolvidos — tanto no sentido de quem sujeita quanto de quem é sujeitado,
tanto no sentido das lutas hegemdnicas quanto das lutas subalternas de resisténcia — pois
poder sem resisténcia, por menor que seja, ndo existe. Assim, devemos primeiramente
distinguir os territérios de acordo com aqueles que os constroem, sejam eles individuos,
grupos sociais/culturais (HAESBAERT, 2014).

Nessa luta enviesada por uma escola rural multisseriada que apresenta acGes
e ideologias que sdo construidas a partir de relaces de poder em meio as relagdes do saber,
dimensbes do conhecimento sistematizado versus conhecimento da vivéncia com 0 meio
socio cultural, valorizacdo ou exclusdo do sujeito, existem arenas de lutas diferentes,
multiplas e plurais e, portanto, cada uma manifesta potencialidades diferentes.

Diante disso, se cogita que no chdo da sala de aula, emergem situacGes que
referenciam a transgressao das imposicdes da hegemonia dominante capitalista, aqui descrita
pelo modelo seriado de ensino, tais acdes podem ser expressas pelo intermédio das préaticas
pedagdgicas num processo de ensinar e aprender valorizando e problematizando as
especificidades e realidades dos sujeitos, de modo a promover interacao entre 0s saberes e,
portanto, rompimento com a fragmentacdo entre o tempo, espago e conhecimento.

Cabe referenciar que a atuacdo da escola em uma perspectiva de transgressdo,
implica compreender o0s pressupostos de interlocucdo e mediacdo expressos no seio de suas
praticas, que neste caso se tem as lutas travadas em favor da educacdo do campo, em que
muitos agentes tém se mobilizado para debater, denunciar praticas de exclusdo e anunciar
propostas de transformacdo mediante a cultura e os valores do campo. E o que tem concebido
a visibilidade legitima dando rumo a uma perspectiva de emancipacéo.

Entretanto, € valido destacar que o ato de transgredir mediante uma nova forma de
pensar e agir apresenta barreiras complexas de serem ultrapassadas. Isso porque essa
sociedade é permeada por condutas, agdes e comportamentos modelados pelos espagos sociais

em gue transitamos, ou seja, somos formados para assimilar, respeitar e reproduzir os padrdes
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que a sociedade cria e institucionaliza. Assim se é recompensado quando se segue e punido
quando se transgride esses padroes.

Em vista de buscar contribui¢cdes para compreender como a transgressdo do modelo
seriado pode se materializar, buscamos alicerce no paradigma da educagdo inclusiva, por
compreender que o ruir dos pilares da seriacdo esta em lutar por uma escola para todos, sem
discriminacGes, sem ensino a parte para 0S mais e para 0s menos privilegiados, sem
desconhecer os contetdos cientificos, entretanto ndo se restringindo a instruir os alunos, a
“domina-los” a todo o custo.

Nessas confluéncias Mantoan (2003) afirma que para superar o atual modelo vigente
tera que haver a superagdo referente ao “que” € ensinado e o “como” ¢ ensinado, para que Se
promova o desenvolvimento e aprendizagem humanizado, na qual os alunos possam se
aproximar entre si, que as disciplinas sejam tratadas como meio de conhecer melhor o0 mundo
e as pessoas que os rodeiam; e ter como parceiras as familias e a comunidade na elaboracgéo e
no cumprimento do projeto escolar.

A autora enfatiza ainda que para essa superacdo é preciso enfrentar frentes de

trabalho, cujas tarefas fundamentais, séo:

* Recriar o modelo educativo escolar, tendo como eixo o ensino para todos.

* Reorganizar pedagogicamente as escolas, abrindo espacos para que a cooperagao,
o diélogo, a solidariedade, a criatividade e o espirito critico sejam exercitados nas
escolas, por professores, administradores, funcionarios e alunos, porque séo
habilidades minimas para o exercicio da verdadeira cidadania.

* Garantir aos alunos tempo e liberdade para aprender, bem como um ensino que nao
segrega e que reprova a repeténcia.

* Formar, aprimorar continuamente e valorizar o professor, para que tenha condig¢oes

e estimulo para ensinar a turma toda, sem exclusdes e exce¢des (MANTOAN, 2003,
p.29).

Estes sdo alguns dos enfrentamentos que se fazem presentes na constituicdo da
escola inclusiva, os quais emergem da construcdo de uma nova relacdo educativa que nao
marginaliza as formas de saber, se respeita 0 sujeito em sua diversidade e que afirmam o
papel das escolas como espagos educativos de construcdo de personalidades humanas
autbnomas e criticas.

Quanto as referéncias para a transgressdo do modelo seriado de ensino, Hage (2014,
p. 1176) apresenta alguns aspectos que se consolidam como caminhos possiveis, tais como o
“fortalecimento da participacdo coletiva de todos os segmentos escolares na construcdo do
projeto pedagdgico, do curriculo e na definicdo das estratégias metodoldgicas e avaliativas

realizadas na escola”. Esses elementos precisam ser pensados considerando o reconhecimento
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de diferentes tempos, espacos e conhecimentos no processo educativo, para que assim
fortalecam as acgOes engajadas, que consequentemente repercutirdo na conducdo do
planejamento, a gestdo, o processo de ensino e a aprendizagem e, por conseguinte, no
fortalecimento da afirmacédo da escola publica do campo.

Assim, a acdo de transgredir rumo a afirmacdo de uma escola publica de qualidade
para 0s sujeitos do campo, vislumbra possibilidades que podem ser construidas e
reconstruidas pelos educadores e educandos em seu cotidiano educativo, através do didlogo
dos saberes, reflexdo e intervengdo em suas praticas orientadas por teorias que fundamentem e
potencializem o processo de ensinar e aprender e, por conseguinte, contribuirdo para o
respeito a dignidade das pessoas, proporcionando assim igualdade de oportunidade que recai
na valorizacdo do direito ao desenvolvimento (fisico, social e intelectual), portanto, o sujeito é

visto dentro de sua inteireza de seus tempos, diferencas, desejos e anseios.

5.2 PRATICAS PEDAGOGICAS DIALOGICAS E DE RESISTENCIA: A
VALORIZACAO DA HETEROGENEIDADE DOS SUJEITOS

As préaticas pedagogicas dialdgicas e de resisténcia dentro das relacdes territoriais da
escola repercutem em se tornar um elemento de formacdo humana dentro das inter-relacGes de
poder, haja vista que o conhecimento detém significados, valores, compreensdes,
interpretacdes do mundo e de si referendados por uma concepcdo de educacdo e
intencionalidade politica.

Nessa instancia, entender a acdo do educador como ato politico significa romper com
uma visdo que dicotomiza o ato pedagdgico do ato politico implicando avancar para uma
concepcao de que a Educacdo é conscientizadora. Importante esclarecer que este ato politico,
ndo € o partidario, mas significa, numa perspectiva mais ampliada, um ato capaz de despertar
0 gosto pela liberdade, a solidariedade, a responsabilidade para com o ser do outro e pelo
mundo, pelo préprio percurso, condicdes que fazem do ser humano um verdadeiro
revolucionario. Isto se traduz em uma postura a favor de liberdade, da justica, da ética e do
bem comum (GREDIN, 2012).

A possibilidade desse projeto esta relacionada ao territério educacional em que se
vive, onde a escola do campo nesse processo vem buscando se firmar dentro de vias tedricas
do Pensamento Pedagogico Socialista que pensa educacao e a producdo desde a realidade dos

sujeitos, a Pedagogia do Oprimido que incluem o diadlogo com as matrizes pedagogicas e a
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Pedagogia do Movimento, que produz desde as experiéncias educativas dos proprios
movimentos sociais, em especial os do Campo.

Sdo vias de construcdo do saber critico na articulacdo entre a praxis (acao-reflexdo-
acdo) que busca uma atuacdo efetiva sobre 0 mundo, transformacgédo da consciéncia e do real,
fundamentados na liberdade do pensamento, acdo e qualquer forma de opresséo e de
exploracdo do ser humano pelo ser humano.

Dessa maneira, as possibilidades de intervencdo a uma pratica mediada por
pressupostos tedricos sdo latentes, por visualizar mudangas da epistemologia da pratica para a
epistemologia da praxis, em um movimento dialético que se constitui como perspectiva

educativa transformadora e inclusiva para os sujeitos do campo.

A pratica pela pratica ndo nos permite elaborar uma nova teoria como forma de
compreender mais significativamente a dindmica da acdo cotidiana. Enquanto a
atividade préatica pressupde uma acdo efetiva sobre o mundo, que tem por resultado
uma transformacdo real deste, a atividade te6rica apenas transforma nossa
consciéncia dos fatos, nossas ideias sobre as coisas, mas ndo as proprias coisas.
Porém, a transformacdo da consciéncia das coisas é pressuposto necessario para se
operar, ao nivel tedrico, um processo pratico.

[...] hé& de se operar uma mudanca de epistemologia da pratica para a epistemologia
da préaxis, pois a préxis € um movimento operacionalizado simultaneamente pela
acdo e reflexdo, isto é, a praxis é uma acdo final que traz, em seu interior, a
inseparabilidade entre a teoria e préatica. A separagdo de teoria e pratica constitui-se
na negacdo da identidade humana (GHEDIN, 2012, p. 35).

A pratica sobre esses aspectos emerge da necessidade de refletir a acdo pedagogica
para atuar criticamente como forma de atividade politica diante do conhecimento. Dessa
forma, “Refletir criticamente significa colocar-se no contexto de uma acgdo, na historia da
situacdo, participar em uma atividade social e assumir uma postura ante os problemas. A
reflexdo critica constitui-se em uma atividade publica e, portanto, politica” (GREDIN, 2012,
p. 45). Por conta disso, o conhecimento ndo sé é uma construcdo social, mas circunda também
no interior da cultura.

Segundo Freire (2007, p. 24), a Educacdo é um processo que deve conduzir a

reflexdo, pois,

[...] o que se visa é a formacdo de cidaddos criticos, ativos, que intervenham no
processo de transformacdo da sociedade. Esse processo comporta o dominio das
formas que permitem chegar a cultura sistematizada. E por esse motivo [...] j& estaria
justificada a importancia da reflexao.

Imbuido nessa construcéo, Gadotti (2012, p.12) corrobora ao admitir que é preciso

que “a pesquisa e a reflexdo em educagdo ndo visem apenas a reconstituicdo historica da
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educacdo ou a fundamentacdo psicosocioldgica do ato educativo, mas sirvam de instrumento
de luta para superar as contradi¢cdes da sociedade opressiva”. Uma ciéncia comprometida com
a competéncia técnica fundamentada num compromisso politico pressupbe a reflexdo da
teoria e pratica e a transformagéo social.

Toda acdo pedagdgica requer uma reflexdo sobre a construcédo do saber, na medida
em que compreender o ato de ensinar ndo se constitui em uma transferéncia de conhecimento,
mas sim, de “criar possibilidades para a sua produgdo e a sua constru¢ao” (FREIRE, 2007, p.
24). Assim, teoria e pratica se unem para atuar na construcdo do conhecimento de um ser
humano segundo determinado pensamento.

Construir e/ou produzir conhecimento requer assumir que o educador e o educando
sdo sujeitos cognoscentes, que estdo em busca de alguma coisa cognoscivel, que precisam
para responder aos problemas e aos desafios que Ihes séo impostos (FREIRE, 2005). Assim, a
“educagdo ¢ comunicagdo, ¢ didlogo, a medida que ndo ¢ transferéncia de saber, mas um
encontro de sujeitos interlocutores que buscam a significacdo dos significados” (FREIRE,
1980, p. 46).

Esses pressupostos sdo determinantes para compreender a educacao escolar em suas
manifestacdes na atualidade, inter-relacionando a pratica social dos homens e processos de
transformacéo da natureza, com vistas a valorizar o sujeito em todas as suas constituicdes e
tempos historicos, postulado dentro da interpretacdo da realidade, visbes de mundo,
organizacgdes construidas através de sua historia em alinhamento com a praxis.

Os povos amazonidas devem ser compreendidos como sujeitos de direitos e
protagonistas da sua prépria educacdo, em todas as instancias e processos educativos em que
participam; um coletivo possuidor de saberes, valores e modos de vida peculiares e de
memorias coletivas, que sdo ratificadas nas suas vivéncias e pela sua producdo material de
existéncia. Isto deve se refletir em suas formas de aprender, bem como na constituicdo do
espaco escolar, em suas relagdes de trabalho e préticas culturais.

Freire (2005) propde a necessidade de uma pedagogia que resguarde o valor do
homem enquanto sujeito da realidade historica em que se insere, humanizando-se, em luta
constante pela liberdade, desalienacédo e pela sua afirmacdo, enfrentando as condicionantes de
uma classe dominadora que tende a oprimir e explorar e a perpetuar-se. Esse processo
repercute na acdo transformadora da préaxis libertadora.

A agdo libertadora como resultado da “conscientiza¢cdo” do sujeito se traduz em um
carater pedagdgico, de modo que o método é a prdpria consciéncia enquanto caminho para

algo apreendido com intencionalidade, em que educador e educandos numa tarefa em que
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ambos sdo sujeitos e desmistificam a realidade e a criticam para conhecé-la recriando o
conhecimento, descobrindo-se como sujeitos inacabados permanentes.

A prética libertadora baseada em uma concep¢do do conhecimento como processo de
busca e dos homens enquanto seres da busca, se substancia em uma metodologia baseada na
educacdo problematizadora, mediatizados pelo mundo. Educandos sdo investigadores criticos
em dialogo com o educador e com outros educandos. E o papel do educador problematizador
é proporcionar, com os educandos e as condi¢cdes para a superacdo do conhecimento
inacabado (FREIRE, 2005).

Nesse aspecto, a pedagogia dialdgica emancipatoria procura sensibilizar o docente do
seu papel de problematizar a realidade com o educando, o que na educagdo do campo implica
para a instauracdo da préaxis baseadas na interacdo entre os sujeitos através do dialogo e
enquanto instrumento metodologico, que permite a leitura e visdes critica da realidade,
incluindo a linguagem do homem, dos seus valores, seus saberes e da sua concepgédo do
mundo, cooperacao, as dindmicas de articulacdo com o tempo e espaco para conducdo da
pratica, incidindo na organizagdo geral do ambiente dentro e fora de sala de aula, bem como
nas relacdes da escola com a comunidade.

A atuacdo em escolas multisseriadas admite a l6gica de trabalho e relacGes pautadas
na diversidade, se materializa predominantemente dentro de uma dindmica sociocultural e
educacional em territérios rurais, permeada por especificidades sociais, educacionais,
historicas e culturais de cada ser humano que compde o universo heterogéneo, dentro de uma
sala de aula com alunos de varias séries, distintos niveis de aprendizagem, diferentes idades e
que protagonizam o processo de ensino e aprendizagem em um mMesmMO espagco e a0 mesmo
tempo.

Para trabalhar com toda essa diversidade que caracteriza 0 campo e 0s sujeitos que
nele vivem e constroem suas identidades, é imprescindivel que o docente, mobilize e produza
saberes para ensinar e, a0 mesmo tempo, aprenda com os alunos e as pessoas com as quais
interage na comunidade onde atua/mora (ALMEIDA, 2010). Esses saberes sdo plurais,
integram as praticas educativas e dialogam com os conhecimentos cientificos em sala de aula.

A prética educativa, s6 tem sentido porque esta relacionada a um dado contexto
socialmente construido e vivido pelos seus agentes. “[...] a pratica educativa refere-se a
atividade que os agentes pessoais desenvolvem, ocupando e dando contetido a experiéncia de
ensinar e de educar” (GIMENO SACRISTAN, 1999, p. 30). Isto significa que, a agdo possui
um significado e um sentido quando é considerado o meio histérico e cultural em que vivem

os envolvidos com a pratica educativa.
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Esse processo admite precedentes para o pensar e o fazer pedagdgico da vida deste
educador, haja vista que “as vivéncias comuns na produ¢do da vida dao a for¢a formadora aos
simbolos. E o que faz pensar, produzir identidades, valores, leituras e interpretacdes de mundo
e de si mesmos como coletivos. Desse real vivido vem a forga pedagogica” (ARROYO,
2012.p, 85).

Mediante a estas conjecturas a construcdo da epistemologia da prética, do trabalho
docente e da educacdo do campo deve versar sobre o conhecimento construido na experiéncia
coletiva, a aprendizagem como construcdo social, dialogicidade, registros e sistematizacdo da
pratica vivida, mediagdo com os conhecimentos historicamente construidos pela sociedade
por intermédio da andlise das contradicdes marcadas pelo modo de producdo capitalista e
conflitos sociais, contextualizacdo politica como produto do trabalho coletivo, autogestdo
como principio da organizagdo do trabalho pedagogico, didlogo com 0s movimentos sociais
como Vviés para expressao de luta, compreensdo do campo como expressdo de territorialidades
e espacos. Isto € uma pratica social organica que ultrapassam todos os limites da analise
disciplinar, na escola e na ciéncia (SOUZA, 2011).

Nessa perspectiva, a pratica buscara suporte na constru¢do do conhecimento que
mergulhe nas experiéncias coletivas, conflitos, lutas sociais que marcam a histéria dos
sujeitos do campo. O coletivo gera noc¢des que modificam a realidade social, 0 que estabelece
uma pratica social com criterios para a validagdo do conhecimento em construcéo.

Ao direcionar esta atuacdo para a construgcdo do conhecimento em escolas do campo,
cabe o desafio de estabelecer o dialogo entre os saberes que permeiam suas vivéncias com 0s
saberes cientificos. Desse modo, os saberes da cultura dos povos do campo sdo denominados
por experiéncias, haja vista que sao “provenientes de sua relacao de trabalho com a terra, com
a mata e com as aguas, e a sua relacdo com as comunidades, populacbes e culturas locais.
Saberes que expressam dimensdes educacionais, religiosas, medicinais, produtivas, [...]”
(MOTA NETO; OLIVEIRA, 2004, p.54).

Nessa perspectiva é relevante a concepcdo de pratica e resisténcia que o docente
assume ao compreender o homem como um ser histdrico, construido atraves de suas relacdes
com o mundo social, conhecimento construido na interacdo sujeito e objeto a partir de acdes
socialmente mediadas. E, portanto, que ele difere das outras espécies pela capacidade de
transformar a natureza através de seu trabalho, por meio de instrumentos por ele criados e
aperfeicoados ao longo do desenvolvimento histérico humano.

Nessa medida, a préatica educativa deve visar a inclusdo, democracia e emancipagao

dos povos do campo, que valorize a cultura como significado do aprender com a Terra, com 0
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Campo, com os modos genuinos de olhar a vida do homem, em sintonia com a vida na
natureza. A Sociologia e Politica como constituicdo do conhecer e dialogar com diferentes
modos de organizacdo da sociedade e das lutas politicas. Discursos em um viés que reconheca
0 poder que tem 0s gestos, as cores, as imagens e as palavras escolhidas para a luta como
saberes legitimos (ANTUNES-ROCHA; MARTINS, 2011).

Estes séo elementos que podem propiciar a constru¢do do conhecimento congregada
as caracteristicas culturais da vida do campo, peculiaridades que compdem o repertério e
marcam a trajetéria das populacGes que ali vivem. Repercutindo assim em uma agdo
dindmica, contextualizada, plural e inclusiva das identidades culturais e do outro, o que
permite um ensino para a diversidade.

A prética educativa nesses moldes, na escola publica do campo, podera estabelecer
um movimento voltado para as vivéncias socio espaciais, de modo a criar um ritmo de
aproximacao entre o educando e suas vivéncias da condicdo coletiva espacial, para submergir-
se na histéria da producdo do espaco, na especificidade da historia. E assim, buscar e
explicitar as relagdes sociais e politicas, fundir experiéncia e pensamento. Por em dialogo
conhecimentos (ARROYO, 2013).

Esse dialogo pode ser permeado com a funcdo social e politica, que auxiliam na
construcdo do conhecimento aliado a elementos dentro de uma teoria para compreender
melhor a pratica, para que assim se possa ter autonomia no entendimento das agdes do ensino
dentro da teoria e articule a pratica atraves da valorizacdo da cultura.

E mediante a essa concepgdo que a via tedrica do pensamento pedagdgico socialista
por intermédio da teoria historico cultural, vinculada a dimensdo pedagdgica do trabalho, da
organizacdo coletiva, do processo historico e da cultura dimensionam seu olhar para o
processo de aprendizagem e ensino em uma perspectiva humanista e critica.

Diferente das abordagens classicas de desenvolvimento que entendem o psiquismo
humano como algo gue o sujeito ja traz pronto ao nascer ou como resultado de uma relacao
passiva com o meio social em que nasce e vive, para a teoria histérico-cultural, os processos
psiquicos surgem, nas e das relacdes sociais de que o sujeito participa. Assim, o aprender, que
estd, primeiramente, ligado a sobrevivéncia humana, inclui tanto o desenvolvimento biologico
como as conquistas culturais.

Em termos mais amplos, a contribuicdo de Vigotski para a Psicologia, remonta a
compreensdo do ser humano, coordenada pela elaboracdo tedrica do desenvolvimento
psicolégico como um processo histérico, em uma abordagem dialética geral das coisas e

ontogenética e o psiquismo como natureza cultural. Assim, o homem é um ser histérico, que
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se constrdi atraves de suas relagdes com meio natural e social, no processo de trabalho
(transformagdo da natureza). E o homem — ao mesmo tempo natureza e historia dessa
natureza, o que confere a dimensdo histdrica em uma totalidade em constante transformagéo
em um sistema dindmico e contraditorio, que necessita ser compreendido em processo de
mudancas e desenvolvimento, portanto, dialético (PINO, 2000).

Ainda na analise realizada por Pino (2000) sobre Vigotski (1997, vol. 4, p.106) a
natureza cultural do psiquismo esta posta sobre a evolucao da espécie humana (filogénese) e o
desenvolvimento do individuo (ontogénese). O conceito de cultura constitui-se em uma
definigdo sintética: “Cultura ¢, ao mesmo tempo, 0 produto da vida social e da atividade do
homem”, nessa logica se o produto da “atividade humana” e, como tal, na defini¢cao de cultura
esta embutida a teoria do trabalho social, e ser produto da “vida social” e, como tal, a cultura
constitui a dimensdo humana da sociabilidade, o que diferencia esta da sociabilidade
puramente animal. Isso permite a Vigotski enunciar a “lei genética geral do desenvolvimento
cultural” (idem). Segundo a qual todas as fungdes superiores ou culturais — em contraposicdo
as funcdes elementares bioldgicas — antes de se constituirem no plano pessoal ja existem no

plano social ou interpessoal.

“As raizes genéticas das duas formas culturais basicas do comportamento sio
constituidas na idade infantil: o uso de instrumentos e a fala humana” Vigotski
(1997, vol. 3 e 4). Em outros termos isso significa duas coisas: a primeira, que 0
comportamento humano nédo ¢ da ordem do bioldgico, pois suas bases sdo “formas
culturais”, por isso suas raizes se constituem na infincia e néo antes; a segunda, que
0 que define esse comportamento é ser duplamente mediado, pela técnica e pelo
simbolismo. O que quer dizer que, assim como a invencdo de instrumentos e de
sistemas simbolicos possibilitou aos homens transformar a natureza em cultura e
transforma-se eles mesmos de seres naturais em seres culturais (ou humanos, é o
mesmo), da mesma maneira, a transformacao da crianca em um ser humano (ou seja,
cultural) pressupde o acesso dela aos meios que possibilitam essa transformacéo.
Instrumentos e simbolos sdo os mediadores entre 0 homem e o mundo, natural e
social, que conferem a atividade seu carater produtivo (PINO, 2000 p. 43).

Nessa premissa, se pode compreender que a natureza proporciona 0s materiais que o
homem através trabalho transforma em funcdo de suas necessidades e ao mesmo tempo é
transformado por ela, logo, ha um processo dialético no qual o desenvolvimento do homem
estd intimamente ligado ao desenvolvimento cultural e de sua relagdo social com o meio em
que vive, repercutindo assim em seu conhecimento e leitura de mundo.

E diante dessa base que Leontiev (1978, p. 267) afirma que “cada individuo aprende
a ser um homem. O que a natureza lhe da quando nasce ndo lhe basta para viver em

sociedade”. E necessario que o sujeito no decurso do desenvolvimento historico da sociedade
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e pelo processo de apropriacao da cultura adquira as aptid@es e a prépria constituicdo humana,
isto por sua vez, estd imbuido em um processo dialético na qual as geragdes humanas
sucedem-se e suas criacdes passam as geracoes seguintes que multiplicam e aperfeicoam pelo
trabalho e pela luta das riquezas que lhes foram transmitidas e passam o testemunho do
desenvolvimento da humanidade (LEONTIEV, 1978).

Sob essa Otica se convenciona que 0 movimento da historia s6 é possivel através de
transmiss@o da experiéncia de vida e saberes produzidos, em outras palavras da aquisicdo da
cultura humana para outras geracdes. E inerente considerar que nesse processo ha uma relagio
intima com a comunicacdo (verbal ou mental), com os instrumentos fisicos e simbdlicos que
foram produzidos ao longo da trajetéria dos homens e que consequentemente repercute na

producéo de educacéo.

Quanto mais progride a humanidade, mais rica é a pratica socio-histérica acumulada
por ela, mais cresce o papel especifico da educacdo e mais complexa é a sua tarefa.
Razdo por que toda a etapa nova do desenvolvimento da humanidade, bem como no
dos diferentes povos, apela forgosamente para uma nova etapa no desenvolvimento
da educacdo [...] Esta relacéo entre o progresso historico e o progresso da educacéo é
tdo estreita que se pode sem risco de errar julgar o nivel geral do desenvolvimento
histérico da sociedade pelo nivel de desenvolvimento do seu sistema educacional e
inversamente (LEONTIEV, 1978, p. 273).

Portanto, o ser humano ao entrar em relacdo com os fendmenos do mundo
circundante através dos seus pares e em um viés comunicacional propicia o desenvolvimento
da educacdo e, por conseguinte se bem organizado pode assegurar um desenvolvimento
multilateral e inclusivo repercutindo nas manifestacbes de uma educacdo humanizadora e
principalmente que se possa compreender e reconhecer o outro dentro de seu processo de
construcdo histérica, humana, social, cultural e diversa.

Essa dimensdo admite o entrelacamento entre a linha bioldgica e a linha cultural
(acesso ao patriménio cultural deixado por outras geracdes e pela interacdo de pessoas mais
experientes). O que implica pensar que o ensinar e o aprender compde uma unidade que
delimita o campo de constitui¢do do individuo na cultura.

Ao considerar que nesse processo esta permeada a aprendizagem sendo relacionada

ao desenvolvimento, é necessario considerar que:

[...] o aprendizado adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e
pde em movimento varios processos de desenvolvimento que, de outra forma,
seriam impossiveis de acontecer. Assim, 0 aprendizado € um aspecto necessario e
universal do processo de desenvolvimento das fungdes psicoldgicas culturalmente
organizadas e especificamente humanas (VYGOTSKY, 1998, p. 101).
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A organizacdo do ensino apresenta essa possibilidade formativa dentro da escola,
desde que o professor participe ativamente da constituicdo dos processos psiquicos do aluno.
A esse respeito, destaca-se a figura do professor como mediador social, 0 qual devera ter uma
intencionalidade, um planejamento e reflexdo (intervencgéo) para promover o desenvolvimento
psiquico (apreensdo de conhecimento) dos alunos, a medida que age sobre as funcbes
psiquicas superiores (FPS) (pensamento verbal, linguagem oral (fala) e escrita, meméria
voluntaria, autocontrole da vontade, emocédo, imaginacdo, percepcao ativa, valores, aptiddes,
motricidade, atencéo ativa, dentre outras). Nesse processo professor, aluno e o0 meio séo ativos
no ato de ensinar e aprender.

As fungdes psicoldgicas superiores estariam constituindo o papel de facilitar, se bem
mediadas, a apreensdo de conhecimento e ao processo de construcdo pelo sujeito de suas
maximas qualidades humanas em interacdo com o0s outros e com a cultura através de um
movimento dinamico.

Marsiglia e Martins (2014) salienta que o professor €, necessariamente, 0 par mais
desenvolvido e o responsavel pela direcdo do ensino; a heterogeneidade entre os alunos pode
ser potencializadora da aprendizagem, desde que sejam oportunizadas condi¢Ges planejadas
para o compartilhamento do processo de aprendizagem, dado que nos remete a importancia
das formas de grupalizacéo entre os aprendizes.

O educador na escola publica do campo através da realidade concebida dentro de sala
de aula é levado a compreender sobre 0 mecanismo que se detém para lidar com as diferencas
em uma so classe, concebidos na diversidade de idades, visdes e leitura de mundo, niveis de
aprendizagem, dentre outros. Assim € imprescindivel dimensionar o olhar para a importancia
do planejamento e a articulacdo com os pares (grupalizacdo) na descoberta do saber e
formacdo das qualidades humanas ao considerar a organizacdo do tempo e espaco em sala de
aula.

Ao atuar com toda essa heterogeneidade, é imprescindivel encontrar maneiras de
trabalhar com as diferencas fazendo delas elementos que favoreca a aprendizagem. Bem
como, compreender como essas relacdes se estabelecem dentro do processo interacional. E,

assim, aponta Rego (1997, p.88):

[...] Os diferentes ritmos, comportamentos, experiéncias, trajetérias pessoais,
contextos familiares, valores e niveis de conhecimento de cada crianca e do
professor imprimem ao cotidiano escolar a possibilidade de troca, de repertérios, de
visdo de mundo, confrontos, ajuda mutua e consequente amplia¢do das capacidades
individuais.
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A importéncia da interagdo dos sujeitos, para a aprendizagem em aula nos propicia
uma reflexdo a respeito da relagdo entre desenvolvimento e aprendizagem num processo de
interacdo social mediada pelo contexto histérico-cultural de cada realidade (VYGOTSKY,
1989). Dentro dessa perspectiva a concepgdo de ensino e aprendizagem envolve 0s sujeitos
que ensinam e 0s que aprendem. O outro social pode se manifestar por meio de objetos, da
organizacdo do ambiente, dos significados advindos do mundo cultural que rodeia o individuo
e na organizagao do real e da linguagem.

Neste contexto, a aprendizagem como atividade humana admite um caréater social,
tendo seu apice na relacdo com o meio em que sdo impulsionadas pela interagdo com outras
pessoas, outros espacgos de aprendizagem, tais como 0s movimentos sociais. A escola nessa
perspectiva deve considerar as ideias e valores que se encontram no desenvolvimento social e
cultural do educando. Para tanto, é relevante considerar, ndo s6 “0 meio e as regras que 0O
constituem, mas seu papel e significado, sua participacdo e sua influéncia no
desenvolvimento da crian¢a” (Vigotski, 2010 p. 682 grifos nossos).

O papel e o significado dos elementos do meio sécio cultural mediante novas
aquisicdes do processo de desenvolvimento sofrem modificagdes e passam a adquirir outros
significados e a desempenhar um outro papel por forca das mudancgas ocorridas no ser. A
forma como se toma consciéncia, a apreensao daquilo que ocorre no meio serdo importantes
elementos para compreender as constituintes da vivéncia (sujeito + meio — vivéncia),
mediante a isso se tem a unido indivisivel das particularidades da personalidade e das
particularidades da situacdo representada na vivéncia. Logo, o meio desempenha o papel de
fonte de desenvolvimento para os sujeitos.

O meio como complexo variavel, relativo e dindmico propicia na e pelas relacdes
sociais e, porque ndo dizer educacional, mediacGes culturais que podem auxiliar no
desenvolvimento das generalizacdes superiores (conceitos). Ndo se pode deixar de considerar
que muitos das dessas generalizagdes sdo compreendidas em partes, “as partes do mundo”
processadas, construidas e reconstruidas dentro das idiossincrasias do sujeito.

Essa dimensdo da ao professor a possibilidade de pensar que “as fungdes
psicoldgicas superiores da crianga, [...] surgem a principio como formas de comportamento
coletivo da crianca, como formas de cooperacdo com outras pessoas, e apenas posteriormente
elas se tornam fungdes interiores individuais da propria crianga” (Vigotski, 2010, p.699).

Ao considerar o dinamismo da influéncia do meio, o professor deve considerar 0s
sujeitos do campo como possuidores de saberes, memorias coletivas, simbolismos ligados a

terra, floresta, rios, trabalho, sobrevivéncia, sociabilidade, valores, identidades culturais e de
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género construida de vivéncias sociais e produtivas, o qual produz a relacdo de ensino e
aprendizagem, a medida que é sujeito e objeto de ensino, seja nas praticas diarias de pescar,
nadar e se deslocar para outros espacgos, conhecimentos transmitidos pela educacdo cultural
repassado pelos pais e fortalecido a cada dia com a prética cotidiana.

Dessa forma, se compreende que a crianca aprende conceitos antes mesmo de
ingressar na escola, que podem ser denominados de espontaneos ou cotidianos, haja vista que
foram concebidos e apreendidos através de suas atividades préaticas, o que faz com que o
sujeito focalize sua atencdo na materialidade do objeto, na acdo tangivel, repassada pelos seus
pares mais experiente de maneira informal e que ajudam a compreender esses objetos e/ou
fendmenos de seu meio social. E para compor essa atividade cultural o saber sistematizado se
integra para promover a articulacdo das aquisigdes culturais.

Sé&o esferas de conhecimentos que se bem organizados, com objetivos planejados e
intencionais podem propiciar a tomada de consciéncia. A preocupacdo com esses elementos
devem ser problematizados na escola de modo que possa transformar o contetdo cristalizado
na cultura em um produto mental, proporcionado assim a internalizacdo dos conceitos e

possibilidades de desvelar a realidade.

A aquisicdo de conhecimento por parte de cada sujeito ocorre por meio da formacao
de acBes e operacBes intelectuais. Essas acdes antes de se transformarem em
propriedades internas, de um sujeito em particular, sdo acles externas presentes na
pratica social. 1sso ocorre no processo de apropriacdo tanto de instrumentos fisicos
como simbdlicos, tanto na formacéo de a¢Bes e operacbes motoras, quanto na de
acOes e operagBes mentais. Mas, como bem explica Leontiev (1991), na
internalizacdo de um instrumento simbdlico, as acBes e operacdes cognitivas sao
processos bem mais complexos do que 0s que ocorrem na apropriacdo de um
instrumento fisico ou na aprendizagem de uma agdo motora. Para ele, a
aprendizagem dos instrumentos simbdlicos ndo acontece pelo convivio ou pela
experiéncia imediata: € um processo de educacdo sistematizada, escolar, que exige
intencionalidade e planejamento (LEONTIEV,1991 apud SFORNI; GALUCH, 2009
p. 121).

O docente enquanto organizador do ambiente social do aluno deve se ater as
capacidades reais e as possibilidades de aprendizagem que o educando pode desenvolver com
sua ajuda ou dos demais colegas. Isto € o que se denomina Zona blijaichego razvitia (Zona de

Desenvolvimento Iminente).

A zona blijaichego razvitia é a distancia entre o nivel do desenvolvimento atual da
crianca, que é definido com ajuda de questdes que a crianga resolve sozinha e 0
nivel do desenvolvimento possivel da crianca, que € definido com a ajuda de
problemas que a crianca resolve sob a orientacdo dos adultos e em colaborag¢do com
companheiros mais inteligentes.
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[...] A zona blijaichego razvitia define as func¢@es ainda ndo amadurecidas, mas que
encontram-se em processo de amadurecimento, as fungdes que amadurecerdo
amanhd, que estdo hoje em estado embrionéario (VIGOTSKI, 2004, p. 379 apud
PRESTES, 2012, p.204)

A Zona de Desenvolvimento Iminente permite uma abordagem imprescindivel para o
professor enquanto “organizador do espago social educativo” (VIGOTSKI, 1991, p.159), de
processo de humanizacdo que acontece do coletivo para o individual, se tem por base uma
acdo colaborativa que possibilita relacionar professor-aluno, aluno-professor e aluno-aluno
dos mais experientes com os menos experientes englobando possibilidades para a promogéo
do desenvolvimento. Na égide desses conceitos se tem meios para dinamizar a préatica
docente, tendo em vista 0 conhecimento dos processos psiquicos, sociais do educando e
cooperativo.

Neste processo, cabe ao educador considerar estas concepgdes para a sua pratica
pedagdgica e desse modo, integrar o aprendizado e desenvolvimento histérico cultural. E
“Ultrapassar o nivel da aparéncia e buscar a esséncia de seu trabalho pedagogico,
estabelecendo uma relagdo cada vez mais intencional, critica e reflexiva com sua pratica”
(TEIXEIRA; MELLO, 2015, p. 10).

Assim, dentro da teoria historico-cultural é imprescindivel que o docente do campo,
resgate seu papel na apropriacdo do conhecimento, a medida que se dedique a desenvolver a
organizacdo do ensino, tendo com suporte as vivéncias, saberes e subjetividades dos
educandos e do proprio trabalho, isto na interagdo e cooperagdo com o0s alunos e demais
agentes educativos, bem como a intencionalidade de promover novos processos de
desenvolvimento através dos conceitos sistematizados.

As relacGes entre professor, aluno e 0 meio, as representacdes que se formam ao
longo do seu processo histérico e a constituicdo como seres em transformacdo. Ao transmitir a
experiéncia adquirida, a criacdo e recriacdo que integram a diversidade, as concepcdes e
praticas pedagdgicas pensadas para educar e valorizar o individuo constituido de direito que

merece ser reconhecido em sua identidade.
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6 PRATICAS CONSTRUIDAS NA ESCOLA RURAL MULTISSERIADA: A
AFIRMACAO E TRANSGRESSAO DO MODELO SERIADO DE ENSINO NA
AMAZONIA AMAPAENSE

Desvelar as constituicbes das praticas pedagogicas vivenciadas na escola rural
multisseriada, necessita, inicialmente, compreender as visdes da multissérie, concepcdo do
trabalho, de educacdo rural e do campo, 0s mecanismos que sdo utilizados para o
desenvolvimento das préaticas em funcéo das especificidades do trabalho e as condicionantes
da regulacdo do tempo, organizagdo do espaco de aprendizagem e sistematizagdo dos
conhecimentos, 0 que recai na analise dos aspectos que podem servir para a afirmacdo dos
pilares da seriacdo e para transgredir o modelo seriado, por meio de estratégias didatico-
metodoldgicas no processo de ensino e aprendizagem.

Para tanto, se faz latente buscar as caracteristicas da Amazonia Amapaense e do
municipio l6cus da pesquisa, com vistas a possibilidade de incursdo na heterogeneidade
ambiental, produtiva e sociocultural, por ser preponderante para compreender 0s sujeitos que
constroem suas identidades por meio das diferencas existentes nos territérios amazonicos, o
pluralismo de significados que os constituem, conceitos sobre si, grupos sociais e relacdo com
a natureza. Isso porque, a identidade cultural ndo se produz a parte do mundo escolar, o0 que,
portanto, condiciona a pensar a dinamica pedagogica que se efetiva na escola rural

multisseriada.

6.1 CARACTERISTICAS DA AMAZONIA AMAPAENSE E DO MUNICIPIO DE
SERRA DO NAVIO: HETEROGENEIDADE AMBIENTAL, PRODUTIVA E
SOCIOCULTURAL.

Jeito Tucuju®

Quem nunca viu 0 Amazonas

Nunca ira entender a vida de um povo

De alma e cor brasileiras

Suas conquistas ribeiras

Seu ritmo novo

N&o contara nossa histéria por ndo saber e por ndo fazer juz

N&o curtird nossas festas tucujus

Quem avistar 0 Amazonas, nesse momento, e souber transhordar de
tanto amor

Este teré entendido o jeito de ser do povo daqui.

Quem nunca viu 0 Amazonas

® Letra de Val Milhomem e Jodozinho Gomes, compositores amapaenses.
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Jamais ira compreender a crenca de um povo
Sua ciéncia caseira, a reza das benzedeiras, o dom milagroso (...)

A cancdo “Jeito Tucuju” de Val Milhomem e Jodozinho Gomes reflete sobre as
particularidades e identidade do povo amapaense, demarca o seu territério quando afirma que
quem nunca viu 0 Amazonas, nunca ira entender a vida de um povo e compreender suas
crencas. De maneira enfatica vai apresentando o “jeito de ser do povo daqui” pela sua relagdo
com o Rio Amazonas, com as conquistas ribeiras, seus ritmos de vida, crengas e historicidade,
0s quais incutem na forma de aprender e ensinar desses sujeitos que moram as margens de
rios, lagos, igarapés, campos e florestas. Modos de vida que sdo regados a elementos
simb6licos que compdem uma identidade marcada pelo hibrido, crendice e heterogeneidade.

Ao buscar “avistar o Amazonas” e “entender o jeito de ser do povo daqui’ €
necessario compreender que sao terras localizadas a margem esquerda do rio Amazonas, que
sedia uma das sete maravilhas do Brasil, a Fortaleza de S&o José de Macapa, emblematica por
resguardar a forca histérica de um povo e sua exuberante beleza arquitetdnica. A Amazénia
Amapaense é marcada ainda pela singularidade da localizacdo da cidade de Macapa, ser
cortada pela Linha do Equador, tornando o Estado do Amapa localizado parte no hemisferio
norte e outra no hemisfério sul, além de uma extensao de 730 km de seu territério compondo
a faixa de fronteira internacional com Guiana Francesa e Suriname.

O nome Amapa significa em tupi “o lugar da chuva”, de fato, chove no Amapa entre
2.250 e 3.250 milimetros por ano (CONSERVACAO INTERNACIONAL DO BRASIL,
2009). A chuva abundante e o relevo diversificado explicam, em parte, a impressionante
diversidade de ecossistemas naturais no estado. As especificidades territoriais proprias da
regido dimensionam a heterogeneidade ambiental, de um estado com cerca de 10 milhdes de
hectares, ou mais de 70% do seu territério, com protecdo ambiental.

Contempla (12) doze unidades de conservacao (federais, estaduais e municipais) e
(5) cinco terras indigenas. Parte dessas areas protegidas integra o conjunto do Corredor de
Biodiversidade do Amap4, seu nucleo é formado por um dos maiores parque de florestas
tropicais do planeta, o Parque Nacional Montanhas do Tumucumaque, com mais de 3.828.000
hectares (CONSERVACAO INTERNACIONAL DO BRASIL, 2009).

Ao tecer a rica teia de biodiversidade, o Amapa tem um territorio formado por um
conjunto de ecossistemas que vdo das formacbes de mangues a floresta tropical densa,
passando por campos inundaveis e cerrados.

A bacia hidrografica do Amapa possui uma area de drenagem dos rios que

desdguam no Oceano Atlantico apds a desembocadura norte do Rio Amazonas e que vai até a
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porcéo direita da bacia do Oiapoque. Essa regido possui 82.696 Km?, o que representa 1% do
pais e esta subdividida em quatro unidades (AGENCIA NACIONAL DAS AGUAS, 2010).
Assim, a rede hidrografica do Amapé é formada por rios que desempenham um grande papel
econdmico na regido desde a atividade pesqueira até o transporte hidroviario.

Essa mesma riqueza de biodiversidade, ao longo dos anos vem disputando poder com
grandes empresas, tais como: a Industria e Comércio de Minérios S.A. (ICOMI) que por mais
de quatro décadas realizou a extracdo e escoamento do minério de manganés, no municipio de
Serra do Navio. Projetos de mineracdo, como o implementado pelo bilionério Eike Batista,
através do consorcio MPBA e MMX Mineracdo, que explorou ouro e minério de ferro, em
Pedra Branca do Amapari e Serra do Navio. E o projeto Jari Florestal com a exploracdo de
celulose; além da Empresa Caulim da Amazénia (CADAM) e a Mineragdo Santa Lucrécia,
que realizaram a extracdo e beneficiamento de caulim e bauxita refrataria no municipio de
Laranjal do Jari.

Dentre os grandes empreendimentos de geracdo de energia, se tem a Usina
Hidrelétrica de Coaracy Nunes, a Usina Hidrelétrica Ferreira Gomes (em fase de instalacao) e
a Usina Hidrelétrica Cachoeira Caldeirdo (em fase de instalacdo) em Porto Grande, sdo
empreendimentos que ficam sediados na Bacia do Rio Araguari.

A implantacdo desses grandes projetos e complexos hidrelétricos, por sua natureza
ambiental, social e econdmica tende a despertar nas comunidades atingidas diversos conflitos
socioecondmicos e principalmente a ruptura do cotidiano local da comunidade que sedia a
implantacéo. Hage (2012) o corrobora para a discussao quando afirma que o potencial hidrico
é visto pelos setores produtivos de larga escala na regido amazdnica como um enorme
potencial energético para alimentar a exploracdo e a extracao de minérios e, 0s projetos das
grandes barragens sdo colocados na ordem do dia causando grandes impactos ambientais,
econdmicos e socioculturais, poluindo rios, desestruturando os modos de vida de populacdes
indigenas, quilombolas, ribeirinhas e comprometendo a sobrevivéncia dessas populagdes.

E um contexto que esta intimamente ligado & heterogeneidade produtiva, de um
estado que ao longo da histéria vem despertando a cobica dos grandes capitalistas pela
diversidade biologica, riguezas minerais e assim se tém a implantacdo de projetos de
exploracdo e exportacdo de madeira, celulose, ouro, minérios, plantas, animais exoticos e
atualmente o agronegdcio da soja vem imperando.

Em outra dimensdo se faz presente a agricultura familiar com o cultivo de rocas, a
producédo da farinha de mandioca e o extrativismo vegetal da castanha, acai, 6leos de copaiba

e andiroba, a pesca, dentre outros, atividades estas que possuem créditos restritos de
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investimento e baixo nivel tecnoldgico em pequena escala. Brondizio (2006), nos ajuda a
entender que os produtores de pequena escala na Amazonia compartilham de uma condicéo
de invisibilidade econémica e social, alimentada em parte, por formas preconceituosas
utilizadas pelas agéncias de desenvolvimento nacionais e internacionais e a propria academia
na interpretacao de seus sistemas de producdo. Tais conjunturas negligenciam o entendimento
de que os padrdes de uso da terra desses grupos baseiam-se na coexisténcia de atividades
intensivas e extensivas que, simultaneamente, minimizam risco, garantindo a consolidacao
das propriedades rurais.

Assim, o universo heterogéneo produtivo da AmazOnia Amapaense apresenta a
complexidade de por vezes no mesmo espaco contemplar grandes e médios empreendimentos
de producdo capitalista e atividades econdémicas de base familiar, cooperadas e solidarias, que
segundo Hage (2012) vai desenhando uma matriz geogréafica conflitual de uso e de significado
do territdrio e dos recursos naturais, expressa em logicas e praticas diferentes e opostas.

De qualquer maneira cabe refletir que todo esse cenario admite o ensinar e aprender
aos sujeitos por influéncia das atividades produtivas de base familiar, modos de vida,
compartilhamento de tarefas, tendo o trabalho como principio educativo. Além de fazer da
luta coletiva pelos territorios e direito ao uso da terra mecanismos de aprendizagem da
cooperagdo como principio organizativo.

No que tange a heterogeneidade sociocultural conta com uma diversidade de
669.526 sujeitos que compdem o0s 16 municipios do estado, sendo espacgos urbanos e rurais.
Aproximadamente 89% das pessoas vivem em areas urbanas. Macap4, a capital, é a cidade
mais populosa, com 398.204 mil moradores, seguida por Santana, com 101. 262 (IBGE,
2010).

O Estado detém de um namero elevado de migracdo de pessoas principalmente do
Para e Maranhdo que vém para 0 Amapa em busca de emprego e melhores condicdes de vida
influenciadas pela implantacdo de empreendimentos diversos. Segundo Tostes (2012) o
crescimento vertiginoso da estrutura urbana amapaense apresentou profundas transformacdes
desde 1945, as politicas macroecondmicas foram decisivas para marcar a ocupacao do espaco
servindo de atracdo a populacdo migrante. As cidades que mais apresentaram alteraces foram
Macapd e Santana, ambas tiveram ligacdes diretas com as atividades da ICOMI,
transformacdo do Territério do Amapa em uma Unidade Federativa (Estado), através da

Constituicdo Federal de 1988 e a criacdo da Area de Livre Comércio’. Assim, o grande salto

" Instituida pela Lei n° 8.387/1991 e regulamentada pelo Decreto n° 517/1992, a ALC de Macapa e Santana
implantada oficialmente em marco de 1993 com o objetivo de promover o livre comércio de importacdo e
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populacional desde a década de 1970 vem auxiliando nas transformacgdes urbanas e impactos
causados pela expansédo dos espagos nos aspectos econdémicos, ambiental e social.

Dentre 0s sujeitos que ocupam 0s espagos rurais estdo indigenas, remanescentes de
quilombos, o0s extrativistas, assentados, agricultores familiares, colonos, ribeirinhos,
pescadores.

S&o povos marcados pelos ditames da colonizagdo, de frentes extrativistas, da
impulsdo de desenvolvimento e urbanizacdo, constituicbes que incidem nas mudangas
territoriais e interferéncias nos modos de vida, tendo particularidades abarcadas por uma
totalidade de luta em seus territorios. E que trazem a forca desse viver para influenciar a
cultura amapaense através da linguagem, culinaria, modos de lidar com a floresta, terra e
aguas.

Como integrante da matriz cultural da Amazonia Amapaense, Se tem as raizes e
sujeitos de ascendéncia africana e seus remanescentes, em uma constituicdo historica, social e
cultural disseminada atraves os modos de ser, de viver, das manifestacdes religiosas, dancas e
formas de organizar suas lutas contra a marginalizacéo e subalternidade.

O Marabaixo € uma das expressdes de grande representatividade para a cultura
amapaense, trata-se de uma danca embalada por vozes femininas que sdo entoadas ao som da
caixa percutida, seus cantos entoam o refrdo de saudade, lembrancas, irreveréncia, denuncias,
dentre outros contextos que séo inspiradas pelo tempo e historicidade. O gestual da danca e as
roupas rodadas e floridas buscam trazer a leveza da memoria e narrativa de vida que toma o
espaco de uma vivéncia adquirida ao misturar-se com um ardente tempero de gengibirra. O
ciclo do marabaixo se divide em duas partes contemplando o religioso e o ludico e tem inicio
no sabado de aleluia (VIDEIRA, 2009).

A Amazdnia Amapaense conta ainda com as populacdes ribeirinhas, que ocupam em
sua maioria as varzeas, construindo seus saberes praticos a partir da relagdo com o rio e a
floresta, tendo-os como fonte de alimento, lazer, transporte sob a influéncia de uma
temporalidade natural desse ambiente, como: tempo das chuvas (inverno) e tempo do sol
(verdo); maré alta e maré baixa; enchente e vazante. Incorporam um complexo cultural

singular, mas que sofre com olhares e acGes de uma visdo desenvolvimentista urbanocéntrica,

exportacdo, sob regime fiscal especial, o desenvolvimento do Estado e incrementar as relacdes bilaterais com os
paises vizinhos, segundo a politica de integracéo latino-americana também tem uma forte influéncia da expanséao
urbana e populacional.
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capitalista, excludente e perversa que atribui aos povos ribeirinhos a pejorativa identificacdo
de atrasados.

Dessa forma é possivel observar a complexidade da formacao identitaria da cultura
amapaense que advém desde seu processo de colonizagao repercutido na fuséo e adaptacao da
cultural local indigena, negra e das comunidades tradicionais. Para Corréa (2007) o processo
de formacdo cultural da Amazobnia revela uma forte hibridizacdo na constituicdo e
conformacdo das suas populacdes e de suas identidades politico-culturais, a qual se vem
dando, desde o processo colonial, de forma conflitual e desigual.

Com base nessa caracterizacdo da Amazonia Amapaense, heterogeneidade
ambiental, produtiva e sociocultural, se buscara delimitar o olhar para o0 municipio de Serra do
Navio e Assentamento Silvestre, vislumbrando situa-los para melhor compreender o processo
educacional instituido na escola rural multisseriada, 16cus mais especifico dessa pesquisa.

A constituicdo historica do municipio de Serra do Navio estd intimamente ligada a
forca da exploragdo de manganés. Mediante ao primeiro relato de minério na regido e
investimento do entdo governador do Territorio Federal do Amapa, em 1943, se comeca a
idealizar que a mineragdo seria a base da economia e do desenvolvimento do territorio, ao
invés da pesca e dos produtos tradicionais de extracdo, com a borracha e a castanha.

Em 1947 a empresa ICOMI assina o contrato para a exploracdo de manganés em um
perimetro maximo de 2.500 hectares, o equivalente a 0,17% de territorio do Amapa, e o
pagamento de 4 e 5% das receitas totais na forma de royalties ao governo do territério. Previa
ainda que a empresa teria de investir no Amapa pelo menos 20% de seu lucro liquido
(DRUMMOND; PEREIRA, 2012).

Além da area de exploracéo, foi concedida a empresa uma area adicional de 2.300
hectares para a construcao de instalacGes industriais e estacdes ferroviarias, além de uma vila
operaria, que daria origem a cidade de Serra do Navio e a vila dos trabalhadores do porto e da
ferrovia, que comecaram a ser construidas em janeiro de 1957 e ficaram prontas em 1959
(DRUMMOND; PEREIRA, 2012).

Construida no coracdo do Amapa e sob as montanhas, a cidade configurou-se com
padrdes modernos, infraestrutura de saneamento basico, agua tratada, energia elétrica,
residéncias confortaveis, estruturadas para atender os funcionarios, se diferenciando pela
hierarquia exercida na empresa. Contava-se com uma completa rede de atendimento
sociocultural: escolas, hospital, cinema, areas esportivas e recreativas dentre outras.

Com a saida definitiva da ICOMI, a cidade assumiu novas transformacdes, passando

de cidade-empresa “modelo” a cidade “fantasma”, marcada pela inércia social, os sistemas



99

propostos j& estavam falidos para atender novas demandas existentes, os sistemas coletivos
totalmente sucateados e sem manutencdo, fragilidade na economia local, além dos impactos
ambientais, que se estendem ao municipio de Santana, através da gigantesca cratera,
desmatamento e rejeitos de manganés, estocados no porto da cidade amapaense de Santana,
estes segundo Monteiro (2003, p. 158) contém quantidades prejudiciais a saude humana de
arsénio, elemento quimico que contaminou as aguas do rio Amazonas e seus igarapés no
entorno de Macap4, causando também o nascimento de anencéfalos.

Nessas circunstancias se tem a redefinicdo do territorio, mantido por separacées
sOcio espaciais, constituido de espacos de poder, capazes de promover o crescimento regional,
diversificacdo da estrutura produtiva e em contrapartida se intensifica o crescimento
desordenado da populacdo, degradacdo ambiental e interferéncia a cultura dos povos
tradicionais que ali habitavam.

Diante dessa realidade a Vila de Serra do Navio desmembra-se do municipio de
Macapa. E torna-se o municipio de Serra do Navio (Lei Municipal n° 078, de 22 de junho de
1993). Esta localizado a 210 quilémetros da capital e o acesso € pela BR-210 (Perimetral
Norte). Na divisdo politica entra-se no centro noroeste do Estado do Amapa Limite Norte:
Oiapoque Sul: Amapari Leste: Calcoene, Praculba e Ferreira Gomes Oeste: Amapari,

conforme demonstra 0 mapa.

Imagem 2 - Divisdo Politica do Estado do Amapa
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O mapa politico do Estado do Amapa possibilita visualizar as fronteiras demarcadas
e divisbes internas entre 0s municipios, que se limita com Serra do Navio e demais
municipios que compdem o territorio amapaense.

No que concerne a heterogeneidade ambiental, Serra do Navio conta com uma densa
floresta e apresenta um relevo ondulado e montanhoso, pela singularidade da regido serrana,
em certas épocas do ano se assemelha a outras regides mais frias do pais. Possui inumeras
espécies da flora e fauna, integrante da grande biodiversidade da floresta Amazénica.
Banhado pelo rio Amapari e seus igarapés, por parte do Araguari e Mururé, o local tem rede
hidrogréafica marcante por se tratar de rios com belas corredeiras, ricos em peixes e recantos
naturais de rara beleza, como balneérios do Cachaco e Pedra Preta e cachoeiras. O municipio
é o Portal de entrada do Parque do Tumucumaque.

A heterogeneidade produtiva conta com a exploracdo de minérios como manganés,
tantalita, ouro e madeira de lei, dentre os produtos cultivados pelos pequenos agricultores se
tem arroz, feijdo, farinha, milho, batata doce, macaxeira, gergelim, abobora, banana, jaca,
mamao, goiaba, graviola, acerola, abacaxi, cana, caju e principalmente o cupuagu.

No tocante a heterogeneidade sociocultural, se tem uma populacdo de 4.380
habitantes e uma &rea de 2.713,046 km® (IBGE, 2010). O contingente populacional
proveniente de outros estados brasileiros, seduzidos pela implantacdo de empreendimentos,
promessa de desenvolvimento, perspectiva de emprego e boas condigdes de vida, além das
populacdes tradicionais e indigenas.

A constituicdo histérica da criacdo da Vila de Serra do Navio repercutiu na
composicdo de novas territorializacBes, como a existéncia de assentamentos em seu entorno.
Segundo Nunes (2014) esses assentamentos surgiram espontaneamente muito antes da
implantacdo do projeto ICOMI, seja oriundo de garimpeiros, seja remanescentes de colonias
agricolas que habitavam aquela regido. No entanto, esses assentamentos cresceram com a
chegada da mao-de-obra ndo qualificada e movel e ainda com a forca de trabalho dispensada
principalmente apds o término das instalacGes desses projetos. Essas areas representam a
outra face dos grandes empreendimentos econdmicos e sdo marcadas pela precaria qualidade
de vida.

Para Trindade Jr e Rocha (2002), a visualizacdo dos moradores de dentro da vila era
que o entorno simboliza o atraso, o nao civilizado, o sem ordem ou o caos. Ha uma
consciéncia por parte de habitantes do entorno de sua condicdo de periferia, a incorporacéo da

ideia de que sdo personagens inferiores, protagonistas insignificantes da historia regional.
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Em contrapartida os sujeitos, vistos como inferiorizados, tinham uma relacéo
diferenciada com a cidade-empresa e as préoprias condi¢des da dindmica do empreendimento,
0 que, portanto, mesmo com a saida da empresa, eles buscaram pertencer a algum lugar,
territorializar-se. Para Rocha (2008 apud NUNES, 2014) eles s&o transgressores que reagem
as imposi¢des com o firme propdsito de conquistar terra e se libertarem da opresséo da falta
de emprego formal, do trabalho escasso e temporério. Uma expressdo da relacdo de
pertencimento e de luta pela terra.

Esses tracos se fazem presente nos moradores do Assentamento Silvestre, territério
em que a escola rural multisseriada, l6cus desse estudo, encontra-se localizada.
Transgressores que ao longo da histéria vem se organizando através da Cooperativa
Agroextrativista dos Produtores de Serra do Navio (COOPERSERRA), criada em 28 de
marco de 1998 e Associagdo Agroextrativista dos Produtores e Moradores do Projeto de
Assentamento de Serra do Navio (ASPROMA), criada em 19 de marco de 2000 e lutam por
seus direitos, 0s quais ja se conquistaram a constru¢do e implantacdo da Escola, Centro
comunitario, Posto de Saude e transporte escolar.

Diante da caracterizacdo apresentada é possivel perceber que a implantacdo do
empreendimento e criacdo da Vila, cidade-empresa, constituiu um traco que influenciou na
producdo social do espagco urbano, marca as constituicdes da concepcdo empresarial e
exploratdria, 0 que recai na padronizacdo e na homogeneizacao da vida urbana, e segrega os
gue ndo se enquadram nas estruturas tangencias pelo modelo capitalista.

Essas composicdes que balizam a configuracdo da heterogeneidade amazb6nica, com
as formas hegeménicas instituidas pelo sistema, se materializam na escola através de um
ensino seriado, de politicas educacionais que ndo se atém as peculiaridades socioculturais-
territoriais referenciadas pela padronizacdo do ensinar e aprender, entretanto, cabe analisar as
praticas pedagdgicas que contribuem para afirmacdo desse modelo e as que reagem para
transgredir as imposicoes e opressdo da aprendizagem seletiva, meritocratica e excludente. E

essa discussdo que nos debrucaremos a promover a partir do tépico a seguir.

6.2 ASPECTOS ESTRUTURAIS, FISICOS E ADMINISTRATIVOS DA ESCOLA

A Escola Municipal Direitos Humanos esta localizada no Assentamento Silvestre a
16 Km da sede do municipio de Serra do Navio, foi fundada em 28 de junho de 1998, sendo
um prédio em madeira, contendo 3 salas de aula, 1 banheiro e 1 cozinha. Em 11 de agosto de

2009, foi inaugurado um novo prédio que conta com 3 salas de aula, 1 biblioteca, 1 sala de
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video, 1 sala de informética, 2 banheiros, 1 banheiro funcionério e 1 depdsito, 1 secretéria, a

cozinha e refeitério continuam funcionando nas dependéncias do antigo prédio.

Fotografia 1 — Escola pesquisada.

Fonte: Suany Rodrigues, 2017

Na fotografia € possivel visualizar, a esquerda, o prédio antigo da escola e ao fundo
as novas instalacdes da instituicdo, o qual se mostra com boas condic¢des de funcionamento.
Entretanto, a biblioteca apresenta problemas estruturais e organizacionais, no que tange a
manutencdo de limpeza, acervos desatualizados e insuficientes para desenvolver um trabalho.
Segundo Lourenco Filho (1946, p. 3-4), “Ensino ¢ biblioteca sdo instrumentos
complementares [...], ensino e biblioteca ndo se excluem, completam-se. Uma escola sem
biblioteca ¢ um instrumento imperfeito”, € nela que a maior parte dos alunos pode ter contato

com os livros, revistas, jornais e outros documentos.

Fotografia 2 — Biblioteca. Fotografia 3 — Parte interna da biblioteca.

Fonte: Suany Rodrigues, 2017. Fonte: Suany Rodrigues, 2017.
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A biblioteca, como se pode observar ndo € atrativa, se observa a falta do forro e
protecdo nas janelas, para impedir a entrada de morcegos e outros animais, falta de limpeza,
imobiliario, iluminacdo, arejamento, ventilagdo, além da dificuldade de visualizacdo, acesso
ao acervo e variedade de obras, 0 que a impede de ser utilizada no processo educativo.

Outro problema de acessibilidade € quanto a sala de informatica que nunca foi ativa,
por conta de questBes estruturais e burocraticas, haja vista que a escola foi contemplada com
computadores, porém bloqueados com uma senha o que demanda de um técnico para realizar
as instalagGes dos equipamentos, 0 que tem sido um dos motivos para inviabilizar a inclusdo

digital aos alunos e comunidade. Conforme a demonstracéo nas fotografias abaixo:

Fotografia 4 — Sala de informatica Fotografia 5 — Parte interna da sala de informatica
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Fonte: Suany Rodrigues, 2017. Fonte: Suany Rodrigues, 2017.

A biblioteca e sala de informatica sdo espacos educativos essenciais na escola, isso
porque pode propiciar o desenvolvimento social e intelectual através dos livros e pesquisas,
um processo que instiga o aluno e professor a buscar, analisar, selecionar, relacionar e
organizar as informagdes do e com o mundo. Constituicdes que incidem no pensar critico,
formac&o de opinido, visao e leitura de mundo, conquista de poder e acesso ao conhecimento.

Diante do cenario, é valido ressaltar que algumas professoras em parceria com a
gestdo escolar, decidiram dividir a sala da biblioteca e improvisaram um espaco para trabalhar
com video e teatro, visando dinamizar o processo de ensino e aprendizagem com a insercao
dos recursos audiovisuais e atividades ladicas como ferramentas para possibilitar diferentes

formas de acesso ao conhecimento. O espaco pode ser visualizado nas fotografias a seguir:
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Fotografia 6 — Utilizac&o do recurso audiovisual. Fotografia 7 — Ensaio de uma peca teatral.

Fonte: Suany Rodrigues, 2017. Fonte: Suany Rodrigues, 2017.

O funcionamento da escola ocorre no turno matutino das 07h:30min as 11h:30min.
No ano de 2016, teve 22 alunos matriculados, pertencentes a educacdo basica,
compreendendo a educagdo infantil e 1° seguimento do ensino fundamental, conforme

exposto no quadro abaixo:

QUADRO 2 - Alunos atendidos na Educacéo Infantil e Ensino Fundamental

Niveis de

educacdo escolar Quantidade Periodo/Ano Idade Professoras

2 alunos 1° ano 6 anos

; 5 alunos 2° ano 7 anos 1 professora

Ensino
2 alunos 3°ano 8 anos
Fundamental
4 alunos 4° ano 9 e 10 anos
1 professora

3 alunos 5° ano 11,12 e 13 anos

Fonte: Suany Rodrigues, 2017.

O quadro apresenta as caracteristicas da diversidade dos quantitativos de alunos,
distribuidos por anos e idades e a composicdo das classes multisseriadas da Educacdo Infantil,
com 0 agrupamento do 1° e 2° periodo a0 mesmo tempo e sob 0 mesmo espago com o
direcionamento das atividades por uma professora. O Ensino Fundamental que retne o 1°, 2°

e 3° ano encaminhado por uma professora e 0 4°e 5° ano trabalhado por outra docente.
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A representacdo do quadro situa a heterogeneidade dos sujeitos que compdem o
universo escolar da pesquisa e o funcionamento administrativo e pedagogico da escola rural
multisseriada, situando a caracteristica de reunir entorno, de uma s6 professora, varios alunos
de séries/anos diferentes.

Quanto a atuacdo dos funcionarios da escola, se conta com 06 servidores que
colaboram com processo educativo, alguns assumem dupla funcdo perante as atividades

demandas, a distribuicdo se da da seguinte forma:

QUADRO 3 - Funcionérios da escola

Quantidade Funcdes Observacéo

01 Motorista -

01 Zeladora Momepto da pesquis_a estava de
licenca maternidade

Realiza somente o lanche das 10h e

01 Merendeira no momento da pesquisa estava

assumindo a fungéo de zeladora.

Professora da Educacéo Infantil e Prepara o café da manha, servido as

01 Secretaria Escolar 7h30min.
01 Professora do 1°, 2° e 3° ano do Prepara o café da manha, servido as
Ensino Fundamental e Diretora 7h30min.
Professora do 4° e 5° ano do Ensino
01 -
Fundamental

Fonte: Suany Rodrigues, 2017.

Como bem descreve o quadro, a merendeira também associa a funcéo de zeladora e a
gestdo administrativa e pedagogica se concretiza por profissionais que além dessa fungédo
assumem a docéncia e preparo de parte do lanche. Sdo marcos de uma producdo que se
estrutura sobre o processo produtivo flexivel que impde ao funcionario manipular varias
funcbes simultaneamente.

Mediante algumas demandas para o funcionamento estrutural e operacional, cabe
apresentar que, segundo a gestdo no tocante a compra da merenda ocorre por meio de um vale
compras no valor R$ 400,00, a escola pode receber até dois vales compras nesse valor. O
municipio realiza ainda uma parceria com os Produtores Agricolas da regido para auxiliar no
abastecimento das escolas com produtos regionalizados como banana, polpas de murici,
cupuagu, dentre outros.

A proposta de servir o café da manhd surge da gestdo que assumiu a escola no

segundo semestre de 2016, isso por perceber que muitas criangas chegavam a escola sem
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realizar uma refeicdo pela manha, o que interferia no rendimento dos alunos. Ademais foi um
periodo em que se precisou realizar reposicdo de aulas, aproximadamente 60 dias letivos, pois
0 primeiro semestre foi marcado por greve dos motoristas devido a falta de condigdes de
trafegar nas estradas.

Segundo a diretora, todo esse processo foi muito tumultuado e exigiu muita
resisténcia por parte da gestdo, pois para alguns membros da comunidade o dinheiro recebido
para a compra da merenda ndo daria para oferecer a alimentacdo necessaria para atender 0s
dois turnos. Com o decorrer do periodo letivo, se comprovou que era possivel servir o café da
manhd as 7h30min, o lanche as 10h, almogo as 12h e o lanche da tarde as 16h, cabe esclarecer
que o lanche da tarde era realizado pelas professoras.

Posterior a essa situacdo, alguns pais foram até a Promotoria reclamar que os
professores estavam deixando seus filhos exaustos de tanto estudar e a resposta veio na
tentativa de explicar os motivos da necessidade daquela reposicdo. Diante disso a diretora
expoe:

Entdo até isso, era uma responsabilidade nossa, n6s tinhamos que repor essas aulas,
de que forma? Trabalhando a parte da tarde. E ai teve essa resisténcia dos pais
porque teve pais que disse que os filhos estavam cansados, enquanto que as criancas
gostavam, no dia em que noés ndo tinhamos aulas as criancas reclamavam
(DIRETORA).

A diretora complementa o pensamento, afirmando que as atividades da tarde eram
trabalhadas de forma diversificada envolvendo o brincar e o ludico por intermédio de
projetos. Durante o periodo de reposicdo, foram desenvolvidos trés projetos educativos sendo:
um de leitura, ciéncias envolvendo os movimentos corporais e um projeto envolvendo as
festas de fim de ano.

Diante disso, se pode perceber a atuacdo da gestdo escolar na busca pelo
desenvolvimento do trabalho e mudanga organizacional da escola, porém esse mudar
confronta perspectiva mantenedora de velhos paradigmas e organizac@es, 0 que, portanto gera
resisténcia. Um cendrio que leva o gestor da escola a fazer com que essa resisténcia seja
vencida de maneira construtiva, ndo impondo o novo modelo, conforme trata Morin (2001),
mas gerando comprometimento para que seja adotado e cultivado.

Ao se questionar sobre o envolvimento da comunidade nas acBes da escola, a
diretora afirma ndo perceber muito engajamento. Expde argumentos, tendo por base seu
periodo de atuacdo frente & gestdo, que condicionam para a interferéncia politico partidaria

dos membros da comunidade no trabalho desenvolvido na escola.
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Em consonancia com agdes observadas e conversas informais se é possivel inferir
que o cendrio descrito envolve a disputa pelo poder da gestdo escolar, em momentos em que a
oposicao politica realiza a indicacdo da direcdo e secretaria escolar, alguns membros da
comunidade reagem com a tentativa de denegrir as agOes e atividades promovidas na
instituicdo, que consequentemente promove relagdes que dificultam a aproximagdo da
comunidade com a escola.

Quanto a implementacdo de programas do governo federal e municipal, a diretora
salienta que a escola participa somente de algumas acdes do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC). Por considerar que a gestdo também assume a funcéo
da docéncia na escola, questionou-se se 0 municipio ministra alguma formacdo com enfoque

nas escolas do campo e ela responde:

Eles s6 vém se dirigir a gente se tiver algum interesse pessoal. Mas nenhuma vez
para dar um suporte, sabe. A gente fica nessa caréncia de ter aquele suporte, e ai
guando tem alguma reclamacéo é que eles ddo em cima. Mas a gente fica assim a
desejar, a avulso. Se ndo houver nenhuma reclamagdo la, ndo ha um
comparecimento deles aqui (DIRETORA).

A fala da diretora revela o sentimento de soliddo na realizacdo de suas atividades,
nesse caso em especifico se funde a caréncia desse suporte tanto nas dificuldades encontradas
na gestdo quanto na docéncia. Arroyo (2006), afirma que tanto nas pequenas escolas
localizadas no meio rural quanto nas escolas da cidade, a cultura docente que aparece é
solitéria, individualizada ou mesmo monodocente.

Essas racionalizacdes do labor obedecem ao ideério fordista, a linha de montagem
em série, na qual os trabalhadores se fixam em seus postos de trabalho e os objetos de
trabalho se “deslocam em trilhos ou esteiras”. O professor passa a desenvolver sua tarefa
isolada, no ritmo ditado pela velocidade da linha de producéo de saberes e produtividade.

Na realidade assumida pela diretora-professora, a organizacdo do trabalho mantém
ainda o controle e o poder através do desenvolvimento de duas fun¢des a0 mesmo tempo,
logo se abre precedentes para a operacionalizacdo de um sistema taylorista-fordista, diante de
uma profissional que mantém rotineiras fungdes, porém, “polivalentes” ou “multifuncional”.
Esse sistema flexivel de producdo chega ao trabalho alienado, por ser efetivado em um
regimento que ndo oferece subsidios para o trabalhador reconhecer sua marca no objeto que
produz, sem valorizacdo social e profissional e sem apoio pedagdgico para dominar o

processo produtivo.
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6.3 PROFESSORAS DE ESCOLA RURAL MULTISSERIADA: PERCEPCOES
SOBRE A MULTISSERIE E SUAS IMPLICACOES NA PRATICA
PEDAGOGICA.

6.3.1 Perfil das Professoras e sua formagéo

Para as tessituras dessa secdo, apresentaremos duas professoras que compdem o
universo de sujeitos desta pesquisa, suas identificagdes se ddo por nomes ficticios, sendo
Luiza e Alice. O perfil se constitui através das caracteristicas sobre formacao profissional, o
tempo de experiéncia com a multissérie e a relacdo de pertencimento com espaco onde
residem e trabalham.

A professora entrevistada Luiza nasceu e vive até hoje no municipio, hoje
denominado de Serra do Navio. Estudou em escolas rurais, porém seriadas. Sua trajetéria na
area educacional passou a ser constituida a partir de sua formacdo em Licenciatura Plena em
Pedagogia, no ano de 2011. Recem-formada, da inicio a sua carreira profissional, por meio de
concurso publico e assume a funcdo de coordenadora pedagdgica, no municipio vizinho,
chamado Pedra Branca do Amapari, em uma escola de ensino fundamental seriada.

Em setembro de 2016 comeca a desempenhar a funcdo de secretaria escolar e
professora da educacdo infantil de uma turma multisseriada do 1° e 2° periodo na Escola
Municipal Direitos Humanos. Sua rotina de trabalho tem inicio ja nas primeiras horas da
manha, isso € posto por residir na sede do municipio, distante cerca de 16 km da escola.
Assim sendo, necessitava pegar o transporte escolar que saia de Serra do Navio por volta da
6h da manha, com um percurso de aproximadamente 45 minutos até a escola, durante o trajeto
era possivel manter pequenos contatos com alguns pais e alunos, que sempre aguardavam
pelo transporte na beira da estrada.

O curto periodo de tempo e trabalho na multissérie condiciona a professora a
apresentar em varios momentos da entrevista exposi¢coes sobre a falta de experiéncia, como na

fala a seguir:

Olha, como essa € a primeira vez que eu t6 atuando em sala de aula, faz o que, trés
meses que td atuando em sala de aula com o 1° e 2° periodo entdo pra mim foi uma
dificuldade me encontrar, o que eu fiz além dos meus conhecimentos que eu
trabalhava na é&rea pedagogica, eu quis pesquisar com outra professora que ja t& ha
muito tempo atuando, entdo ela me deu alguns materiais que sdo bem atuais, uns
livros que eu poderia trabalhar, ideias. Mas, ndo tem assim um foco uma coisa que
eu tenha certeza, eu vou trabalhar isso aqui assim, assim e assim porque isso vai dar
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certo, ndo, € como se fosse uma experiéncia, to trabalhando aqui pra ver se vai dar
certo (PROFESSORA LUIZA).

Um perfil que constitui os tracos dos primeiros passos na docéncia, a busca pela
identidade enquanto docente, a importancia das trocas com profissionais mais experientes e
producdo coletiva, a visualizacdo de que a propria construgcdo no dia-a-dia em sala de aula
apresenta possibilidades de superacGes e aprendizagem.

Os apontamentos de Vygotsky (1989;1998) sobre a dimensdo social do
desenvolvimento humano, nos ajuda a compreender que a docéncia é uma aprendizagem
social e mediada. Incorporando-se a esse ideario, Leontiev (1988) aprofunda o conceito de
atividade humana e evidencia que o estar do homem no mundo é fruto de acdes e operacbes
desenvolvidas objetivamente. Dessa forma, a pratica pedagdgica pode ser compreendida
como atividade objetivada, diante da qual o professor, a partir de necessidades e motivos,
constréi modos de agir e operar para efetivar o ensino.

E possivel compreender que a sala de aula enquanto local de atuacio da professora
tem significativa contribui¢do na sua formacdo como profissional, aspecto que fica nitido no
trecho: “Mas, ndo tem assim um foco uma coisa que eu tenha certeza, eu vou trabalhar isso
aqui assim, assim e assim porque isso vai dar certo, ndo. E como se fosse uma experiéncia, to
trabalhando aqui pra ver se vai dar certo”. A escola se apresentar como local de
aprendizagem, em que a experiéncia nas praticas aponta para formacdo dos modos de ser
professora na e com a agdo docente, em relacdo direta com aspectos interacionais que
promovem reflexdo diante da atuacéo.

Dessa forma, se evidencia que o processo de aprendizagem é sempre permeado pelo
outro social e pela mediacdo. E que o aprender na experiéncia como professora € uma
atividade intencional e interacional alinhada com a realidade educacional na qual desenvolve
seu trabalho.

Integra ainda o quadro de sujeitos desta pesquisa a professora Alice que nasceu em
um municipio proximo a Goiania e chega a Serra do Navio em 1995. Sua trajetdria escolar se
da em escolas na sede do municipio amapaense, através da modalidade de Educacdo de
Jovens e Adultos, e 1998 inicia 0 magistério no sistema modular de ensino. Atualmente
realiza o Curso de Licenciatura em Pedagogia na Universidade do Estado do Amapa (UEAP)
através do Plano Nacional de Formacao de Professores (PARFOR).

A carreira profissional tem inicio em 2001 como professora na Educacédo de Jovens e
Adultos e em 2009 passa a integrar o quadro de professores do municipio e atuar na Escola

Municipal Direitos Humanos, em seus relatos expde que as primeiras experiéncias na escola



110

foram em regime seriado, posteriormente € que se assumiu a organizacdo multisseriada,
devido a quantidade reduzida de alunos no assentamento.

E valido destacar que a professora sempre residiu na comunidade, tem residéncia
propria, proxima a escola, mora com o marido e filhos. A familia possui um pequeno terreno
com plantacgdes para sua reproducdo social.

Esses podem ser elementos que constituem um elo de pertencimento da educadora ao
lugar, comunidade e a escola, propiciado pelo convivio com a realidade dos sujeitos,
aumentando-se as possibilidades para a valorizagdo dos conhecimentos historicamente
construidos.

Tragos desse contexto podem ser bem visualizados na seguinte fala: “[...] as criangas
vao esta sempre compartilhando as experiéncias delas, a realidade, entdo eu acho bom fazer
parte disso e também no pedagdgico e desenvolvimento da aula é muito enriquecedor [...]”. A
forma como a docente se coloca permite inferir que tem um olhar atento sobre a realidade,
sobre seu papel, compromisso com o ensino, valorizagdo da cultura, identidade dos sujeitos e
busca relacionar esse meio social nas praticas pedagogicas.

As analises dos perfis das professoras possibilitam considerar a formacao inicial em
pedagogia, vinculos efetivos no quadro docente do municipio e com o territério da escola.
Uma triangulacdo que abre precedentes para a viabilizacdo da implantacdo de politicas de
formacdo continuada e de incentivo ao trabalho do professor do campo, hum cenario em que 0
grupo de professoras apresenta vinculo com a escola, rede de ensino e com a realidade do
campo.

E preciso pensar a Educacdo do Campo e a Escola Plblica do Campo dentro de suas
complexidades e estabelecer a partir das experiéncias vivenciadas pelos educadores, reflexdes
tedricas que auxiliem na interpretacdo e reconstrucdo das praticas em patamares de
transgressao através da acdo, articulado ao Projeto Educativo que contribua para reafirmar o
campo como territorio legitimo de producdo da existéncia humana a partir de seus sujeitos, da

cultura, do trabalho, lutas sociais e modos de vida.

6.3.2 Visdo do trabalho na escola rural multisseriada

A visdo do docente perante o trabalho desenvolvido pode apresentar mindcias sobre
os desafios enfrentados diante das condi¢cdes de trabalho marcado por uma realidade de
precarizacdo, fragmentacdo das agdes e rotinizacdo do trabalho. Tais elementos contribuem

para a visualizacdo do professor diante de sua pratica, com caracterizagdes singulares perante
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a construcdo do saber e do fazer, isso articulado ao pensamento e acdo, por ser resultante da
interacdo social.

E dentro dessa constituicio que se faz necessario apresentar a visio das duas
professoras sobre os desafios enfrentados no trabalho desenvolvido na escola rural
multisseriada, aspectos positivos, o significado da multissérie, as possiveis saidas para
enfrentar as dificuldades, a concepcdo que se tem sobre a construcdo da escola publica do
campo e representacdes sobre a educacéo do campo.

Quanto aos desafios enfrentados no trabalho na escola rural multisseriada, as

professoras expdem:

A maior dificuldade aqui na escola encontrada é a questdo do apoio pedagoégico, [...]
a questdo da distdncia também e um pouco da estrutura da escola [..]
(PROFESSORA LUZIA).

Um olhar para esse multisseriado, para o trabalho no campo que nés nédo temos, [...]
Eu me sinto assim como se fosse jogada, pegasse e jogasse de paraquedas em algum
lugar e te vira ai, ai a gente se vira mesmo, porque o trabalho ele é sério, ele é uma
responsabilidade que ta ali sobre vocé e tem que cumprir, e esse “se vira” ele ndo
traz assim tantos aplausos, esse se virar as vezes se torna angustiante porque tem a
necessidade de no6s termos alguém que tenha experiéncia para nortear
(PROFESSORA ALICE).

As condicOes que sdo dadas as professoras que atuam com a multissérie apontam
para um trabalho fragmentado com énfase na separacédo entre a gestdo/geréncia (Secretaria de
Educacdo, Gestores, Apoio Pedagogico) e a execuc¢do do trabalho (Professor), o que leva a
visualizar o docente como um trabalhador pago para executar, atender a organizagdo
produtiva e que ndo tenha subsidios para pensar a sua préatica pedagogica.

A falta de apoio pedagdgico é recorrente na fala das duas professoras, o que
demonstra a auséncia da atuacdo pedagdgica da Secretaria Municipal de Educacéo, que nessas
estruturas teria o papel de garantir a escola o fortalecimento de sua funcéo social, o lugar da
escola na educacdo do campo, a orientacdo aos professores no sentido de problematizar e
refletir sobre as préaticas pedagogicas vislumbrando o desenvolvimento da autonomia e
valorizacdo das potencialidades dos educandos na multissérie, bem como o protagonismo
desenvolvido no trabalho diante das dificuldades enfrentadas.

Na realidade da escola multisseriada investigada, a Secretaria Municipal de
Educacdo conta com apenas uma pedagoga para dar suporte para todas as escolas do
municipio, logo ndo existe um coordenador por escola e tdo pouco se materializa o apoio

pedagdgico nas escolas, principalmente as mais distantes.
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Assim, se tem um grande complicador para o trabalho pedagdgico, ja& que o
coordenador pedagdgico na escola poderia auxiliar na gestdo da formacgdo continuada
docente, isso porque se entende que o coordenador deve atuar na mediacdo do conhecimento
com os professores ao desenvolver atividades de planejamento, que deem suporte pedagdgico
a docéncia, de modo a intervir na problematizagdo das dificuldades encontradas, na reflexdo
sobre o fazer pedagdgico e do compartilhar de experiéncias.

A professora Alice acrescenta ainda uma dificuldade especifica que influéncia
diretamente no trabalho desenvolvido. A localidade esté situada em uma regido montanhosa
com ladeiras muito altas, inclinadas e curvas fechadas o que durante o inverno se agrava
devido a intensidade das chuvas que deixam alguns trechos muito lisos ou com atoleiros, e

diante disso:

A nossa escola tém alunos em ramais diferentes, é longe a morada deles e durante a

chuva o transporte ndo pode fazer esse trabalho e ai para a aula, [...] vocé se perde
no planejamento, vocé se desmotiva para voltar para sala de aula, o conhecimento
adquirido do aluno, se ele ficar cinco, dez dias sem aquilo, vai ser notado, ja vai ser
regredido (PROFESSORA ALICE).

As condigdes geograficas da regido incidem na conducdo do trabalho docente e no
processo de aprendizagem do aluno, haja vista que ha interrupc@es bruscas no decorrer do ano
letivo, interferindo no planejamento escolar, o que posteriori conduz a necessidade de gerir
horérios para atender a demanda dos conteudos programaticos no tempo estipulado para o
semestre.

Em busca de compreender o outro lado do prisma, questionou-se sobre os aspectos
positivos do trabalho na escola multisseriada, o que para a professora Luiza € o empenho dos
professores mais experientes em trocar conhecimentos com 0S menos experientes,
evidenciando assim a importancia dada a equipe de professores que compartilham
aprendizagens mediante as experiéncias adquiridas nas préaticas da docéncia.

Dessa forma, se entende que o compartilhar do conhecimento acumulado nas
experiéncias educacionais construidas a partir da vivéncia na docéncia e na comunidade
contribuem para a aprendizagem e para 0 protagonismo nas praticas pedagdgicas. 1sso porque
a aprendizagem envolve a dimensdo social, através da troca entre 0s sujeitos na interacao
social e a dimensdo individual, através da internalizacdo de experiéncias vividas as estruturas
do préprio sujeito.

Outro apontamento feito pela mesma professora vem através do seguinte excerto: “E

0 empenho dos alunos também apesar de estarem em uma comunidade distante, mas eles tém
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muita vontade em aprender”, a anélise leva a interpretacéo do olhar que se tem sobre o aluno
que reside nas comunidades mais afastadas, condicionado pela visdo do espago rural como
inferior tendo o grau comparativo a cidade, constatando a invisibilizagcdo do sujeito em suas
formas de existéncia, pertencimento, e consequentemente negando o reconhecimento do
campo como espaco de vida, vontades e valores.

Os ditames da cidade e do rural inferem no “[...] determinismo geografico como fator
regulador da qualidade da Educagdo” (FERNANDES; CERIOLI; CALDART, 2009, p. 39),
que aliado aos contextos desiguais mensurados pelo horizonte etnocéntrico, dissemina
padrdes a serem seguidos, educacao, cultura e valores devem ser padronizados e 0s que néo se
enquadram sdo considerados como atrasados e invisibilizados, criando, assim, estere6tipos
com relacdo a populacdo do campo e a seu modo de viver e pensar.

A professora Alice contextualiza que a comunidade ndo possui praga, COmércio,
locais para passeio, e, portanto, a escola & o unico local onde as criangas se encontram e
podem ter uma maior interacdo. Uma contextualizacdo que aponta para o ponto positivo do
trabalho desenvolvido na escola.

A troca de experiéncia entre alunos, eu vejo isso como positivo, € o que me motiva a
sair de manhd cedo, pegar meu material e ir para sala de aula, porque eu sei que eu
vou ter novidade, meus alunos vdo ta la. Ao invés de eu dar atencdo para eles, é eles
que vdo td me dando atenc¢do, vao ta conversando comigo, vao ta dividindo a vida
diéria deles, a vida familiar, as experiéncias deles e eu vou esté todo dia com eles]...]
(PROFESSORA ALICE)

A esse respeito, se tem a figura da professora na constituicdo do ser aprendiz, que se
entrelaca ao ato de ensinar e aprender através das interacdes entre professor e aluno mediante
o0 principio pedagdgico da valorizacdo dos diferentes saberes no processo educativo, de modo
a fortalecer a construcdo de um ensino significativo partindo do contexto/realidade e gerando
na experiéncia coletiva o respeito e o fortalecimento dos processos educativos como elemento
enriquecedor para a transformacao social, somam-se a isso as representacfes que se tem sobre
a escola.

Nesse sentido, Caldart (2004, p. 17-18) enfatiza que, “a Educagdo do Campo assume
sua particularidade, que é o vinculo com sujeitos sociais concretos, [...] sem deixar de
considerar a dimensédo da universalidade: (durante e depois) de tudo ela é educacdo, formacéo
de seres humanos”. Um contexto que coloca ao educador a possibilidade de, a partir da
realidade social, propiciar a formacdo humana na totalidade social e fortalecer os principios

pedagogicos da educacdo do campo.
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Diante de tais inferéncias cabe analisar a visdo que as professoras tém da
multissérie, isso porque se cogita que a compreensdo e apreensdo advinda da realidade na
qual se atua, do trabalho desenvolvido, dos sujeitos com o0s quais se relaciona estdo

intimamente ligados a pratica pedagdgica.

No meu ponto de vista, ndo deveria ter o multisseriado [...], mas como eu sei que
isso ndo vai acontecer porque depende muito do sistema e o sistema é
governamental eles querem com certeza economizar entdo acredito que isso néo vai
acontecer de acabar o multisseriado e ndo acabando o multisseriado teria que ter
mais capacitacdo dos professores fazer ele trabalhar de forma melhor com os alunos
apoios pedagdgicos, material. O professor tem que ter material para trabalhar aqui
ndo temos um quadro que funcione ndo temos é pincéis tudo que a gente quiser tem
que sair do nosso bolso, datashow a gente ndo tem pra trabalhar uma aula
diferenciada nao tem sequer uma televisdo [...] passar qualquer coisa que seja
(PROFESSORA LUIZA).

A leitura que a professora Luiza faz sobre a multissérie estd em consonancia com as
identidades construidas por sujeitos e coletivos, que a avaliam segundo a concepcao de que é
preciso acabar com a multissérie através da implantacéo da seriacdo, nucleacdo e investimento
em transporte escolar, ou de criar metodologias préprias e material pedagdgico para
aperfeicoar o ensino nessas escolas ou formar os professores para atuar de forma competente
na multissérie (HAGE, 2008).

Esses contextos de ndo aceitacdo da multisseriacdo se fundamentam em um
parametro comparativo com as turmas seriadas, manifestando o desejo de que essas escolas se
transformem em seriadas, seguindo o modelo urbano, somam-se a isso as dificuldades
enfrentadas diante da falta de materiais didaticos e tecnologicos para auxiliar na conducéo da
acdo pedagdgica.

E forcoso analisar que as formas tradicionais de constituicdo histérica e de
desenvolvimento de politicas publicas de educacdo rural foram desqualificadoras da prépria
existéncia do campo e de seus sujeitos. O que faz urgir a necessidade da organizacao
multisseriada avancar para um olhar mais atento aos sujeitos da educacao e, inclusive, supere
o fardo nominal que carrega estreitamente articulado a seriacao.

Em outro viés de analise a professora Alice afirma o significado da multissérie com a

seguinte énfase:

Trabalho, multissérie € uma palavra que lembra trabalho, porque tu vais ter duas
cadernetas, dois planejamentos, dependendo se vocé tiver trés turmas, trés
planejamento, quatro turmas, quatro planejamento e cadernetas, relatérios, recursos
sdo todos diferenciados, entdo multisseriado para mim representa trabalho e
exaustdo (PROFESSORA ALICE).
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A organizagdo multisseriada tem sua estrutura condicionada ao modelo seriado que
induz a fragmentacdo do trabalho da professora, isso para desenvolver o planejamento e
avaliacdo para cada ano, entretanto, se € imposta uma flexibilidade das relag6es de trabalho e
dos processos produtivos, demarcando um ser multifuncional diante das tarefas a serem
executadas. Contextualizagdes que esbarram nos limites do trabalho alienado, diante das
dificuldades de dominar toda organizagdo produtiva, causando assim a exaustao.

E a demonstracdo de um trabalho que causa ao professor angustia, insatisfacio,
cansaco, sofrimento, isso por buscar desenvolver o labor com qualidade e a0 mesmo tempo
ser impotente diante das inimeras tarefas que a organizacdo administrativa e pedagdgica da
multisseriacdo demanda, como trabalhar com varias séries concomitantemente, arraigadas a
I6gica da seriacdo, o que limita as opc¢des pedagogicas a serem desencadeadas no ambito dos
sistemas de ensino e pelos professores.

Quanto as possiveis saidas para enfrentar as dificuldades é interessante trazer a
contextualizacdo da professora Alice que afirma ser preciso ter parcerias com a “comunidade,
com a associagdo. Eu acho que o coletivo pode beneficiar essa modalidade uma vez que a
zona rural ela € muito precaria e se unirmos forcas a gente consegue vencer os obstaculos”.

De acordo com Souza Junior (2002) é relevante o propdsito dos sujeitos, a partir de
suas proprias experiéncias, combinadas ao processo das identidades coletivas, autbnomas e
conscientes de um projeto coletivo de mudanca social, tendo essa forca articulada aos
movimentos sociais. Na Educacdo do Campo tem sido exatamente as acdes protagonizadas
por estes sujeitos coletivos que provocam e desencadeiam processos que contribuem para a
promocdo de mudancas na realidade e nas proprias praticas pedagdgicas.

Para tanto, 0s processos de construcao coletiva do conhecimento, articuladas com os
trabalhadores da educacdo, pode ganhar forca ao abrir espacos coletivos para problematizar a
realidade da escola publica, 0 campo, as politicas publicas e a Educac¢do do Campo, de modo
que as comunidades organizadas politicamente auxiliem na luta pelos direitos de uma
educacdo que respeite os sujeitos, educadores e educandos fornecendo-lhes condicdes dignas
para promocao do ensinar e aprender.

Para investigar a reconstru¢cdo do presente e projecdo de um futuro diante da
construcédo da escola publica do campo, se buscou instigar a concep¢do das professoras
sobre esta escola. Para a professora Luiza, os professores querem construir uma escola de
qualidade, com estrutura, bons profissionais e com as devidas condicdes para 0

desenvolvimento do trabalho. Ja para a professora Alice se quer uma escola onde o aluno seja
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respeitado, onde a sua imaginagdo possa ser valorizada e para isso é preciso investimento,
apoio e incentivo para propiciar isso a elas.

Para referendar tal pergunta se questionou se esse modelo j& estd sendo construido
e obteve-se como resposta:

Esse modelo acredito que ele estd cada vez mais piorando, porque no papel é uma
coisa e na pratica a gente vé que é completamente diferente, que eles constroem algo
que eles dizem que vai modificar a situagdo de uma instituicdo de ensino, mas
quando vai pra pratica é completamente diferente porque a gente ndo tem o apoio
necessario pra que tudo aconteca (PROFESSORA LUIZA).

A professora dimensiona para o reconhecimento de construcbes de projetos
educacionais, porém expde as dificuldades na efetivacdo das propostas na educacdo. No
trecho da fala “eles constroem algo que eles dizem que vai modificar a situacdo” demonstra a
hierarquia por parte de quem pensa as politicas e projetos de Educacdo, especialmente as
executadas pelas secretarias estaduais e municipais de educacdo, e o apartamento da propria
docente desse processo, do campo, da Educacdo do Campo, das determinacBGes que
caracterizam os sujeitos.

Nessas condi¢cdes Chaui (2003, p. 344) afirma que “os cidaddos sdo sujeitos de
direitos, e que onde eles ndo estejam garantidos, tem-se o dever de lutar por eles e exigi-los.
(...)”. Assim, as garantias reais dos direitos educacionais negados aos sujeitos vém se
buscando conquistar através da luta coletiva, conjecturas que apresentam um potencial contra-
hegeménico, que contribuem para transgressdo de aspectos estruturais, politico,
administrativo e pedagogico excludentes.

Sobre isso Molina (2011) alerta que é imprescindivel os sujeitos do campo na
elaboracdo de politicas publicas de Educacdo do Campo com todas as complexidades,
contradi¢cdes e que, para continuar sendo contra-hegemdnica, € preciso manter o vinculo com
as lutas sociais do campo e o protagonismo dos sujeitos nos coletivos organizados; ser parte
da luta da classe trabalhadora do campo por um projeto de campo, sociedade e educacao.

Essa forca de luta, de reconhecimento do territorio e de identidades coletivas podem
ser visualizados na forma como a professora Alice se posiciona diante das acdes que vem

realizando para construir a escola publica do campo.

O mundo la fora eu ndo conhego, eu trabalho mais aqui, eu conheco a minha
comunidade, em que eu moro e o que eu posso fazer por eles, eu luto para realizar os
sonhos, [...] pra que eles saibam que eles podem. Eu sempre comento com eles,
assim que quem ndo acredita neles é bom que eles ndo levem em consideracéo
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porque se ndo acreditam em mim, se ndo veem a minha capacidade entdo ndo ta
sendo contribuinte na minha estrada (PROFESSORA ALICE).

Assim, pensar em uma proposta de escola do campo é ponderar sobre a formacao
humana em seu territdrio, espaco social, momento histérico, processos de desenvolvimento e
construcdo de valores, no viés do movimento de luta social para a postura diante da vida e
transformacdo social. Um desafio diante das praticas com cada e de cada sujeito com as
relacbes humanas, pedagogicas, de aprendizagem, dos valores do trabalho no campo, da
cultura desses povos, memdrias coletivas. 1sso porque é na reconstrucdo do presente e na
projecdo de um futuro que se faz a educacdo do campo para pensar de forma critica e
propositiva a vida.

Sob os didlogos construidos e diante das proposicdes de lutas pelo direito a educacao
dos sujeitos do campo, se questionou sobre a garantia, efetivacdo e/ou incluséo desses direitos

na escola multisseriada.

Ela td muito excluida, a educacédo do campo ela ndo é discutida [...] quando estou em
formacd@es a educacdo do campo ela ndo é lembrada e quando eu falo, quando abro a
boca e comeco a falar, olha 14 na minha realidade a educacdo do campo € diferente,
geralmente eles querem me abafar, geralmente vem aquele te aquieta, te cala ou me
ignora, porque € como se fosse vergonhoso, é como se a educacgao do campo ela ndo
existente mas que vocé tem que carrega aquilo (PROFESSORA ALICE).

[...] eu acho que tem até um desprezo com isso dai e se vocé tem mais pessoas Vocé
tem forgas, agora se vocé é sozinho ai vocé tem que fazer seu trabalho s6 vocé
(PROFESSORA ALICE).

A denuncia realizada pela entrevistada apresenta as incoeréncias e negacao da
educacdo do campo, demonstra que apesar dos ganhos constitucionais, a luta € feita a cada dia
para descontruir e romper com a visdo unilateral, dicotdmica e antag6nica (Campo/ atraso e
retrocesso; Cidade/ moderno e progresso), para se ter o direito de incluir os principios e
movimento da educacdo do campo nos espacos de debates educacionais.

Segundo Souza (2011, p. 96) “existem Estados em que essa dindmica formativa esta
mais intensa, existem outros Estados que nem a tem, e existem municipios que nem sabem a
existéncia da Educacdo do Campo, assim como ha outros que ja intensificam as discussdes
sobre as politicas publicas da educacao”.

Nesse ponto reside uma das tensGes que requer estratégias e intencionalidade dos
militantes, movimentos sociais, pesquisadores e educadores do campo para avancar na clareza

tedrica e na construcao/ reconstrucdo do projeto de campo, sociedade e educacdo, gestado na
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articulacdo entre 0s sujeitos concretos que se movimentam na trajetéria de luta em
determinadas condigdes sociais de existéncia e de organizagdes.

E ainda para reivindicar a inclusdo da educacdo do campo e da escola publica como
direito social e humano aos sujeitos que vivem no campo, em todos os niveis e modalidades
de ensino, garantias dignas para permanéncia e aprendizagem do alunado, pela valorizagédo do
professor e condicdes para exercer o seu trabalho. E para que se constitua uma educacdo em
que os sujeitos do campo possam ter compreensdo das complexidades existentes em seus
territorios através de uma pratica pedagogica problematizadora, critica e politizada que
instrumentalize para o enfrentamento das contradicdes elitista e capitalista.

6.4 PRATICAS PEDAGOGICAS NA MULTISSERIE: UM OLHAR SOBRE O
TEMPO, ESPACO E CONHECIMENTO.

6.4.1 Perfil das turmas multisseriadas e a visdo da heterogeneidade dos sujeitos

A turma da Educacdo Infantil era composta por (6) seis alunos, sendo (4) quatro do 1°
periodo e (2) dois do 2° periodo, os alunos estavam em processo de adaptacdo com a docente,
haja vista que havia trés meses de atuacdo da professora. A turma se mostrou muito receptiva
diante de atividades envolvendo videos, musicais, teatro e integrada nas atividades de

alfabetizacéo.

Fotografia 8 — Ed. Infantil multisseriada Fotografia 9 — Ed. Infantil multisseriada

Fonte: Suany Rodrigues, 2017. Fonte: Suany Rodrigues, 2017.
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Com caracteristicas proprias da faixa etéria de 4 e 5 anos, as criangas nos permitiram
reconhecer suas individualidades e ratificar a compreensdo de que apesar de possuirem
algumas caracteristicas comuns e passarem pelas mesmas etapas de desenvolvimento, cada
crianca € unica e tem ritmo proprio, marcas da particularidade da personalidade e de como se
interpreta e apreende o contexto sécio cultural em que vive.

Diante das observagdes e interpretagdo dos comportamentos se percebeu criancas
mais alegres, comunicativas, dispostas a participar de tudo o que era proposto, timidas,
observadoras, com dificuldades na linguagem oral e para interagir. No tocante aos niveis de
aprendizagem se tinha os alunos com dificuldades nas producdes, na identificagdo das letras e
nameros, escrita e outros com producBes individuais que demonstravam autonomia e
facilidade na descoberta da leitura e escrita.

Quanto as propostas pedagodgicas direcionadas a essas turmas, se observou um
processo de alfabetizacdo através de um ensino reprodutor e a aprendizagem mecanica das
formas gréficas, na qual a crianca era uma executora de atividades de preparacdo para
escrever, treinada para o tracado das letras e a memorizar a grafia e sua sonorizacdo. Um nivel
de educacdo preparatorio para se avancar de série, nesse caso, para se chegar ao Ensino

Fundamental.

Fotografia 10 — Processo de alfabetizagédo Fotografia 11 — Reproducdo da letra b
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Fonte: Suany Rodrigues, 2017 Fonte: Suany Rodrigues, 2017

O resultado subjacente a essa pratica, encontra-se na ideia de preparacdo da crianca
para ser um aluno, que atenda as expectativas de uma escola que pretende formar um futuro
adulto produtivo e que, portanto, seu valor é mensurado pelo conhecimento que adquirir.

Diante disso, se tem uma escola que se estabelece para manter a ldgica da sociedade
opressora em espagos alienantes, a qual a educacao se formaliza como veiculo de dominacéo

de praticas consideradas ‘“bancérias” e “antidialogicas” (FREIRE, 2005). Segundo esse
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conceito (educacdo bancéria), o conhecimento é transmitido ao aluno de forma autoritéria,
deformando-se a necesséria criatividade do educando e do educador. Logo, se tem a educacao
orientada por valores do modelo produtivo que afasta da condigdo ontoldgica de sujeito do
conhecimento.

Outro aspecto que advém dessa pratica mecanizada é a dificuldade de compreender
os alunos e seus niveis diferenciados de aprendizagem, 0 que repercute em segregar 0
educando com niveis mais avancados de aprendizagem, isso é posto pelo fato de que as
atividades propostas, para alguns alunos, atendem somente seu nivel atual de
desenvolvimento, ou seja, agdes que ele consegue fazer sozinho. E dessa forma, desperdigam-
se suas potencialidades ao negar a construcdo de novos conhecimentos a que elas tém direito.

Diante das observacdes podemos inferir que essas dificuldades sdo complicadores
para a interagdo entre professor-aluno e aluno-aluno. Isso pela ndo percepgdo das
constituicdes da heterogeneidade entre os sujeitos, de suas relagdes com o desenvolvimento
através da linguagem, que repercute na maior complexidade do pensamento, ampliacéo
vocabular, descobertas, aquisicdo de autonomia seja perante o préprio corpo ou diante da
relacdo com o outro e objetos, contextos que possibilitam expressar melhor seus desejos e
entendimentos diante do mundo.

A esse aspecto € latente buscar inter-relacionar a percepcéo da professora da turma
sobre a importancia da heterogeneidade na conducdo da pratica pedagdgica. E sobre esse
aspecto e¢la responde “eu acho que ndo, ndo é positiva, o ideal era que eles tivessem a mesma
idade e a mesma série também” (PROFESSORA LUIZA).

A compreensdo da professora Luiza confirma a afirmacdo feita por Hage (2014, p.
1175) de que “é justamente a presenca do modelo seriado urbano de ensino nas escolas ou
turmas multisseriadas que impede que os professores compreendam sua turma como um Unico
coletivo, com suas diferencas e peculiaridades proprias”. Logo, a constituicdo politico-
administrativa do olhar para a multissérie esta presa a légica da seriacdo, o que limita o fazer
pedagdgico que supere a fragmentacdo do ser e do conhecimento, em detrimento da
valorizacdo do sujeito em suas rela¢6es socioculturais e singularidades que mediatizam toda a
dindmica interativa produzida em sala de aula e consequentemente sdo relevantes para a
compreensdo do trabalho desenvolvido.

Entretanto, quando se questiona sobre a avaliacdo que a professora faz sobre os
trabalhos em grupos e em pares na multissérie, se pode observar a contradicdo entre a
visdo que se tem sobre heterogeneidade e as experiéncias obtidas diante da pratica

pedagdgica, conforme demonstra a resposta a seguir:
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E, eu fago com eles, é interessante porque um ajuda 0 outro ai vocé ja vai
trabalhando a questdo da interatividade dos alunos, é eles aprendem a respeitar a
ideia do outro, ai também da pra perceber que tem alunos mesmo sendo do 1°
periodo ele t4 mais avancado em certos pontos, em alguns aspectos ele ta mais
avancado do que o do 2° periodo, ai consegue ajudar o outro. Ai outros aspectos
ndo, o do 2° periodo sabe além do outro, é uma coisa legal.

A afirmacdo da professora demonstra a importancia da interacdo entre as pessoas
para o desenvolvimento e aprendizagem. Para Vygotsky (1989,1998) a relacdo do sujeito com
0 mundo esta sempre mediada pelo outro. Nao hd como aprender e apreender o0 mundo se ndo
tivermos o outro, aquele que nos oferece os significados que permitem pensar 0 mundo a
nossa volta.

A teoria vygotskyana fundamenta que a aprendizagem e interagdo s&o
intrinsecamente ligadas, pois para haver o desenvolvimento da aprendizagem € necessario que
haja um intermediario na relacdo, nesse caso um aluno que detém um determinado
conhecimento repassa ao outro.

Um processo que recai na importancia da mediacé@o para operar a internalizagcdo dos
conceitos, em que as estruturas intrapsiquicas sdo estimuladas a partir das relacdes
interpsiquicas, ou seja, o nivel social exerce influéncia no nivel individual e o papel do meio
social e cultural ndo ¢ ativador, mas formador das funcGes psicologicas superiores atuando no
desenvolvimento da inteligéncia, da atencdo, da memoria, da linguagem, dentre outros.
Portanto, essa modificacdo € denominada de internalizagdo, pois as acGes que até entéo
estavam intimamente associadas ao meio externo sdo convertidas para o plano psicologico de
cada pessoa, passando a serem organizadas e potencializadas (VYGOTSKY, 1994).

Contexto que leva a reconhecer o potencial educativo das interagcdes sociais, com as
devidas consideracdes de que o professor e outro sujeito que detém o conhecimento em
questdo possam mediar esse processo, utilizando-se da heterogeneidade entre os alunos como
potencializadora da aprendizagem, com condicGes planejadas e intencionalidades para o
compartilhamento dos conhecimentos.

Para facilitar a percepcdo das singularidades desse processo e materializar tais ac6es
é imprescindivel que se compreenda o aluno mediante sua relacdo com o meio social.
Sobre essa indagacdo, embora a professora tenha demonstrado certa inseguranca em
responder, apresenta a seguinte afirmacdo: “Sim, 0os meus alunos € como se eu ja conhecesse,
nao conheco toda familia, mas é como se eu ja conhecesse, eu sei das atitudes de cada um,
me preocupo com algumas coisas que sei que é com relacdo a familia, problemas que tem
familiar isso interfere muito” (PROFESSORA LUIZA).
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Tal resposta estd em consondncia com 0 nosso entendimento de que para se
compreender 0 sujeito é necessario conhecer o mundo social no qual esta inserido e do qual se
é construtor, é preciso investigar os valores sociais, as formas de relacdo e de producdo da
sobrevivéncia no mundo, as formas de ser no tempo e 0s espagos nos quais se configuram.
Isso porque hd um movimento constante do sujeito para o0 meio social e que lhe vem desse
mesmo meio.

Para Vygotsky (2010) elementos do meio modificam-se para crianga a cada faixa
etaria e norteiam seu desenvolvimento, assim como a crianca se modifica no processo de
desenvolvimento, ou seja, o papel e o significado dos elementos do meio, modificam-se, e 0
mesmo elemento que possui um significado e desempenha um papel numa determinada idade,
tempos depois comecga a possuir outro significado e a desempenhar outro papel por forca das
mudancas da crianca, isto €, pelo fato de a relacdo da crianga para com aquele elemento do
meio ter se modificado e a influenciar de uma nova maneira.

Trata-se, pois, de reconhecer a crianca ativa, criadora, protagonista de sua historia e
ndo simplesmente reprodutora de cultura. Para tanto, a crianca precisa ser respeitada enquanto
sujeito de direito, na concretude de seus espacos de vivéncia, em seu ritmo de viver o tempo,
em sua participacdo na producdo coletiva de seus familiares e de suas comunidades, e na
ludicidade de seus brinquedos e brincadeiras organicamente vinculado aos modos culturais de
existir.

E importante situar que a crianca vive seu tempo em consonancia com a cultura,
abarcando a cultura ladica, em que esta inserida, constituindo-se e afirmando-se no processo
de interacdo que estabelece com o mundo, em uma relacdo direta ou mediada com este,
constituindo assim elemento fundamental na formacao do sujeito. O que faz com que a cultura
ludica ndo esteja a parte da cultura geral, pois como toda cultura é o produto das interacdes
sociais (KISHIMOTO, 2011), onde o desenvolvimento infantil através das experiéncias
vividas é potencializado por meio do brincar.

Sobre esse aspecto se observou que, nas turmas da educacdo infantil pesquisadas, o
brincar ndo tem uma intencionalidade pedagdgica, ndo sendo aferido a sua importancia
perante as muitas formas de conhecimento que pode ser envolvido através do simbdlico,
transacdes interpessoais, e que abarcam outras dimensGes de tempo e espaco. Kishimoto
(2011) afirma ainda que no ato de brincar a crianca explora 0 mundo e suas possibilidades, ao
tempo em que se insere neste, desenvolvendo de forma espontanea e ludica suas capacidades
cognitivas, motoras e afetivas. Nessas intermediagdes se possibilita & crianca a apropria¢éo da

cultura e do conhecimento produzido historicamente.



123

Ao se buscar verificar as concretudes que compunham as praticas realizadas em sala
de aula, se questionou se a professora realizava a problematizacdo com os alunos acerca de
sua realidade social ¢ se obteve a seguinte resposta: “Nao fago” na sequencia se perguntou se

havia alguma teoria para fundamentar a pratica.

Eu acho o que eu peco com relagdo a procurar alguns fundamentos assim mais
concretos, como eu ndo tenho essa experiéncia, eu td6 ganhando essa experiéncia e
espero que eu consiga melhorar na questdo da minha aula, da minha pratica. Eu acho
que é importante vocé se fundamentar em alguma coisa porque a escola aqui ela
pega o professor e joga pra ca pra dentro da sala de aula, mas ela ndo te da um
suporte ou vamos dizer uma formac&o pra ti comecar a fazer aquele trabalho, entdo
tem que se virar tem que correr atras, isso eu queria ter feito, mas ha trés meses pra
mim ndo é suficiente (PROFESSORA LUIZA).

A resposta demonstra a ndo utilizacdo de teoria para fundamentar a pratica, a fim de
desenvolver a esséncia préatica da teoria. E 0 que faz Ghedin (2012, p.35) afirmar que “a
pratica pela pratica ndo nos permite elaborar uma nova teoria como forma de compreender
mais significamente a dindmica da agdo cotidiana”. Uma concretude que envereda pela ndo
problematizacdo da realidade do aluno, constituindo-se da negacéo da identidade dos sujeitos,
0 que tem por consequéncia a dificuldade em compreender a préatica pedagogica.

E através do dialogo que esta o cerne da acdo-reflexdo-acdo norteando o respeito ao
educando. Por essa concretude Freire (2005, p. 40) afirma que € preciso apropriar-se da
pratica dando sentido a teoria. ““(...) a praxis, porém, ¢ acdo e reflexdo dos homens sobre o
mundo para transforma-lo”.

A prética pedagdgica que tem por base o carater problematizador se da através do
didlogo, em um carater politico, na medida em que permite uma compreensdo critica da
pratica social na relacdo historica, social e cultural no qual o homem esta inserido. Nesse
processo de educacdo problematizadora o professor aprende enquanto ensina pelo didlogo de
seus educandos, estimulando o ato cognoscente de ambos, ou seja, ensina e aprende a refletir
criticamente. S8o trocas de informacdes de sujeitos histéricos e inacabados e em constante
desenvolvimento intelectual e social.

Entretanto, sabe-se que o professor é vitima de todas as mazelas do sistema, desde a
precariedade da formacdo inicial, a dificuldade de formacdo continuada, até a desvalorizacédo
profissional extrema, somado ao drama de ter que seguir ao que é imposto pelos ditames da
organizacdo educacional de um curriculo que ndo valoriza o sujeito na sua inteireza.

Para finalizar os questionamentos sobre esse eixo de analise se perguntou quais eram

as estratégias didatico-metodoldgicas utilizadas na pratica pedagdgica, e a professora
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responde: “Eu pesquiso muito na internet tudo que eu preciso eu vou la, procuro trocar uma
ideia com uma professora que ja tem mais experiéncia pra ver se eu consigo melhorar na
dificuldade do meu aluno [...] pego videos passo pros meus alunos e vou tentando melhorar”
(PROFESSORA LUIZA).

A pesquisa, as trocas com profissionais mais experientes e a intencionalidade em
estar sempre em busca de aprimorar a pratica sdo marcos na fala da professora. Desde logo, a
busca pelo conhecimento assume o papel na acdo docente, porém é essencial ndo perder de
vista que conhecimento € apenas 0 meio, e que, para tornar-se educativo, carece orientar-se
para compreender O sujeito e intervir na consciéncia critica comprometida com a
transformacé&o da realidade.

A outra turma em que se realizou a investigacao era constituida por (4) alunos do 4°
ano e (3) trés do 5° ano, a maioria ja tinha sido aluno da professora desde a educacéo infantil,
assim, se tem um coletivo que se destaca pela interacéo entre aluno-aluno e alunos-professora,
respeito-matuo, confianca e afeto. Observou-se ainda que a professora estava sempre
fornecendo bases éticas, criticas e na constante busca para compreender seus alunos.

Diante da diversidade de diferentes sujeitos e niveis de aprendizagens a maioria dos
alunos ja dominava bem a escrita, alguns expressavam suas dificuldades no uso da pontuacéo,
ortografia, outros, limitacbes na leitura, porém todos conseguiam realizar as interpretacdes

dos textos.

Fotografia 12 — Préatica de escrita 4° e 5°ano  Fotografia 13 — Prética de leitura 4° e 5° ano

Fonte: Suany Rodrigues, 2017. Fonte: Suany Rodrigues, 2017.



125

O exercicio da escrita estava sempre associado a diversas formas de linguagem,
através de historias, parlendas, ilustracbes, colagens, desenhos, pinturas, sendo construcdes
que envolviam experiéncias da realidade do aluno e que possibilitava se expressar
demonstrando coisas do seu mundo e para o mundo, ou seja, era dado a “oportunidade de ler e
escrever a “palavra do seu mundo” no seu tempo e lugar, e ndo a palavra da escola” (DIAS,
2010).

Nos momentos de leitura todos liam e mostravam muito interesse pelas descobertas,
se oportunizava ainda a problematizacdo do que era lido, o que havia sido compreendido com
a leitura e explorado o universo que compusera 0s textos. Logo, essas atividades ndo se
limitavam ao saber acerca da linguagem da palavra, mas era considerado o significado e 0s
sentidos dados pelos alunos a funcdo social da escrita e leitura.

Quanto ao raciocinio l6gico matematico a maioria dos alunos possuiam muita
facilidade no célculo mental e realizacdo de problemas envolvendo as quatro operacGes
matematicas. Alguns contextos auxiliam para isso, como a relacdo da matematica com o
trabalho desenvolvido pelos familiares dos alunos seja através da pratica com agricultura ou
venda de produtos da floresta, dentre outros. Dessa forma, a professora buscava explorar as
no¢cdes matematicas considerando as relagdes com o trabalho, valorizando os sujeitos do
campo em suas praticas e relacdes de pertencimento com a terra.

Com os alunos que apresentavam dificuldades em matematica, se trabalhava também
com jogos, envolviam-se alunos que tinham mais dominio e a professora, de modo a
possibilitar situacdes de mediacdo na relacdo das criangas com 0s conceitos, objetos,

simbolos, enfocando o seu potencial desenvolvimento.

Fotografia 14 — Jogos matematicos Fotografia 15 — Jogos matematicos.

L, T TeSss
Fonte: Suany Rodrigues, 2017. Fonte: Suany Rodrigues, 2017.



126

Mediante a esse universo ludico, o jogo se apresenta como instrumento concreto
facilitador e provocador da aprendizagem, incidindo no desenvolvimento das fungdes
psicoldgicas superiores e levando a apreensdo do conhecimento por entre 0s pares.

Essa mesma constituinte interacional era proposta através do brincar e jogar em
grupos, na qual se buscava trabalhar as trocas sociais, a coopera¢do, autonomia, O
desenvolvimento fisico e motor, agilidade, condicionamento fisico, coordenacdo motora,

atencdo, concentracao, expressao corporal.

Fotografia 16 — Brincadeira em sala de aula Fotografia 17 — Brincadeira em sala de aula

Fonte: Suany Rodrigues, 2017. Fonte: Suany Rodrigues, 2017.

O brincar favorece o desenvolvimento da crianga através dos movimentos corporais,
motricidades, organizacdo espacial e temporal, lateralidade, ritmos, sonoridades, atencéo,
percepcdo, elementos imprescindiveis para potencializar a aprendizagem. Para tanto, os
professores devem estar atentos para a importdncia do brincar e para as diversas
possibilidades que este pode proporcionar para compreender as necessidades de cada crianca,
0s seus niveis de desenvolvimento, a sua organizacdo e, a partir dai, de planejar acdes
pedagdgicas.

Segundo Melo e Valle (2005), é por meio da acdo ludica que a crianga expressa sua
realidade, ordenando e desordenando, construindo e desconstruindo um mundo que lhe seja
significativo e que corresponda as necessidades intrinsecas para seu desenvolvimento global.
O brincar estimula o sujeito em varias dimensdes, como a intelectual, a social e a fisica. A
brincadeira a leva para novos espagos de compreensdo que a encorajam a prosseguir, a crescer

e a aprender.
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Essa nuance incide nas construcOes subjetivas pessoais e sociais, que, portanto,
conduz a apropriagéo e compreensdo da forma de estar no mundo e de contribuir nas relagoes,
assim como permite que se entenda como sujeito ativo aquele que se transforma e pode
transformar o mundo nas internalizagfes sobre si e para 0 coletivo. Imerso nesse movimento
se questionou a professora sobre a heterogeneidade de saberes, diversidade de idades e niveis
de aprendizagem presentes nas escolas multisseriadas e, por conseguinte na pratica
pedagogica.

A professora Alice compreende que a diferenca de niveis de aprendizagens é um
ponto negativo no multisseriado, se vocé trabalha no seriado de 5° ano vocé ndo vai encontrar
tanta diferenca nos niveis, mas quando vocé trabalha 3°, 4° e 5° ano vocé vai encontrar Varios
niveis de aprendizagens, ainda que se trabalhem as dificuldades se gera angustia pelos tantos
conhecimentos (conteudos) que precisa dar conta, diante disso ela afirma: “como eu vou
trabalhar isso e aquilo, ai eu procuro unir o que sabe com o que ndo sabe, eu procuro trazer
para perto pra ir procurando desenvolver a aprendizagem desses alunos” (PROFESSORA
ALICE).

Os ditames dos seguimentos dos conteudos programaticos e necessidade de se
trabalhar com varios anos a0 mesmo tempo engessam a pratica pedagogica e afligem o
trabalho docente pelo esforco em atender individualmente cada série em um tempo
preestabelecido, que depende da aprendizagem do conteido ministrado. Condicionantes que
apresentam nas entrelinhas da fala 0 modelo seriado como orientador para a organizacao de
ensino na escola multisseriada, dimensionando para a separacdo e fragmentacdo do
conhecimento.

Entretanto, a experiéncia em lidar com situacdes concretas do ensino, ao longo da
trajetéria profissional, produziram saberes que estdo implicitos e que apontam para
possibilidades de transgredir o sistema seriado. A deciséo de “unir o que sabe com o que ndo
sabe” e auxiliar nessa mediacdo é fruto da experiéncia nas escolas multisseriadas. Como
assinala Candau (2007), € na experiéncia, no cotidiano, que o professor aprende, desaprende,
reestrutura o aprendizado e faz descoberta.

Tal experiéncia da lugar a interacéo entre pares e grupos, e, dessa forma valoriza a
heterogeneidade através do dialogo entre os educandos por meio da troca de conhecimentos e,
portanto, exerce influéncia sobre aprendizagem e desenvolvimento dos sujeitos. Sobre isso a

professora diz:
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a questdo do trabalho em grupo, eu penso que é uma coisa que enriquece muito a
pratica em sala de aula, aquele aluno que ele tem um grande conhecimento, ele serve
como um suporte para aquele que ndo tem um dominio do conhecimento, ele
transfere para aquele que ainda néo conhece nada [...] (PROFESSORA ALICE).

Com base na teoria histérico-cultural, se compreende que o contato com a cultura
produzida pela humanidade e as relagGes sociais permitem a aprendizagem. O outro aparece
como alguém fundamental, que orienta no processo de apropriacdo de cultura. O professor ao
ser 0 mediador dessa aprendizagem deve se ater as capacidades reais e as possibilidades de
aprendizagem que o educando pode desenvolver com sua ajuda ou dos demais colegas. Isto é
0 que se denomina Zona de Desenvolvimento Iminente, ou seja, é o intermediario entre o
nivel do desenvolvimento atual e o nivel de desenvolvimento possivel (VIGOTSKI, 2004, p.
379 apud PRESTES, 2012, p.204).

Dessa forma, a Zona de Desenvolvimento Iminente possibilita compreender o aluno,
perceber o0 seu desabrochar, o amadurecimento, o estado dindmico do desenvolvimento.
Entretanto, € necessario utilizar destes conceitos para dinamizar a pratica pedagogica, tendo
em vista o conhecimento dos processos do educando.

Sobre esse movimento se questionou a compreensao que a professora tem de seus
alunos, e, se costumava ao dar inicio dos conteudos, fazer a problematizacdo com os alunos,
visando diagnosticar a realidade social e a compreensdo sobre o assunto. Diante de tais
indagacdes a professora afirma que sé se pode construir o processo de ensino e aprendizagem
se levar em consideracdo a vivéncia, a vida deles. E que a participacao e o conhecimento dos
alunos, faz com que o contetdo seja desenvolvido, “faz com que eu ndo venha repassar pra
eles, algo que eles ja sabe, €... se eu problematizo, se eu envolvo eles nesse contetdo eu tenho
mais sucesso no desenvolvimento deles” (PROFESSORA ALICE).

E na busca para conhecer os sujeitos que comp&em o universo da sala de aula, que a
professora Alice tem a possibilidade de adentrar nos modos de organizacdo da vida no campo,
peculiaridades que comp&em seus territdrios e marcam suas trajetorias, e, por meio da pratica
pedagdgica incorpora as vivéncias sociais com as mediacdes do conhecimento sistematizado,
bem como identifica o nivel real de desenvolvimento em que o aluno se encontra.

No tocante a teoria que se utiliza para fundamentar sua préatica docente, a
professora diz ser aberta aos pressupostos de Emilia Ferreiro com a psicogénese da escrita e
as leituras sobre Paulo Freire para nortear o seu trabalho, e complementa a ideia com a
afirmacao “em sala de aula eu vou ta vivendo, a compreensao e a lingua dos alunos, se eu
compreendo eles” (PROFESSORA ALICE).
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Torna-se nitido que a articulagdo teoria e prética se da na relagdo homem-mundo e
busca coeréncia entre pensamento e agdo que ¢é praxis: “E na razio mesma em que o quefazer
é préxis, todo fazer do quefazer tem de ter uma teoria que necessariamente o ilumine. O
quefazer é teoria e pratica. E reflexdo e acio” (FREIRE, 2005, p. 141). Um vinculo que tem
um compromisso com a libertacao.

Diante dos fundamentos preconizados por Emilia Ferreiro, se tem a interacdo com a
linguagem escrita que emerge da forma particular de cada sujeito em compreender o mundo
das coisas. Atentando-se a evolucdo do aspecto conceitual e carater simbdlico da escrita. Para
isso Ferreiro (apud BOCK, 1999, p.129) afirma que “é preciso oferecer-lhes situacbes em que
a escrita se torne objeto de seu pensamento” € se valorizem histdrias ouvidas e contadas pelas
criangas para integrar o conhecimento espontaneo da crianca ao ensino, dando-lhe significado.

Estruturas que no pensamento pedagogico de Paulo Freire remete a comunicacao
como principio que transforma o homem em sujeito de sua prépria historia através da relacao
dialética vivida na sua inserc@o na natureza e na cultura. E por meio do dialogo se tem o cerne
da acdo-reflexdo-acdo, que conduz o homem a novos niveis de consciéncia e novas formas de
acdo, que, remete a outros niveis de consciéncia.

Diante dessa possibilidade de aprendizagem libertadora, ndo mecanica, que requer
atitudes frente aos problemas com que se depara no trabalho docente, se buscou identificar
guais estratégias didatico-metodologicas se utilizava diante das dificuldades na atuagédo na

escola multisseriada.

Eu costumo buscar recursos fora com as colegas que ja trabalharam aquele
conteldo, [...] que eu ndo estou conseguindo dominar, ai eu pergunto, eu falo a
minha dificuldade [...] vou trabalhando alguns dos conteldos que eu tenho
facilidade, que eu tenho dominio com aquilo e vou atrds de socorro pra aquilo que
eu ndo consigo dominar, vou pra internet, vou com um profissional que eu sei que
tem muito tempo com aquilo ou fazer leituras [...](PROFESSORA ALICE).

As acbes que envolvem o trabalho da professora demonstram uma postura
investigativa, busca de autonomia, aprendizagem através das trocas com profissionais mais
experientes e a necessidade de aprender como processo permanente. Essa construcdo de
desenvolvimento e aprendizagem social e mediada da docéncia esta ligada a um processo
dialético a partir da propria pratica de ser professor e de criacdo pela experiéncia que se
adquire.

Diante dessas contextualizacdes a professora expGe as estratégias que utiliza em sua

pratica pedagogica como o teatro, criagdes e reconstrucdes de parlendas e musicas, processos
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enriquecedores que referendam as concepcgdes pedagdgicas dialégicas que auxiliam a
compreensdo dos alunos e desmitificam relagdes de poder e dominacgéo.

Quanto a materializacdo de algumas estratégias, como o trabalho com teatro, a
professora diz ter ficado admirada quando viu, no curriculo, que precisava trabalhar a
linguagem teatral e logo delimitou que os alunos ndo teriam dominio com tal linguagem.
Porém, pensou bastante em como trabalhar e explica que inicialmente comecou a fazer o
teatro em sala de aula, apresentando aos alunos o contetdo através de cangdes, fazia todos os
personagens e demonstrava como se construiam as falas e vozes que davam vida aos papéis,
e, Com isso observou que apreendeu a atencao dos alunos.

Ao permitir que os alunos construissem suas pecas teatrais, se surpreende e afirma:

Eu vi que eu estava enganada, porque quando eles vieram com as ideias, eu vi que
eu tinha era que aprender fazer teatro com eles, eles imaginaram a mesa, a roupa, 0
local, os animais, porque a historia por conta do filho que se perdeu e dos momentos
ruins que ele passou, os amigos que eles tinham, ai tudo eles imaginaram aquilo [...]
Entdo o aluno além de fazer a parte dele, ele ainda acrescentava mais e foi tudo
muito divertido, hoje eu sempre trabalho com isso (PROFESSORA ALICE).

Uma manifestacdo que permitiu que 0S sujeitos no encontro com 0 outro
expressassem suas emocdes, oralidade, expressdo corporal, impostacdo de voz, estimulo da
imaginacdo e organizacdo do pensamento, intengbes demarcadas nos momentos de dialogos,
repercutindo no desvelamento das potencialidades dos alunos, levando a professora a percebé-
los, em suas possibilidades e superacdo das dificuldades.

A imaginacdo na criacdo da infancia e desse processo como expressdo de construgédo
social a partir da realidade pode ser bem descrito nas contribuicdes de Vigotski (2009, p. 20)
quando diz que “consiste no fato de que toda obra da imaginagdo constroi-se sempre de
elementos tomados da realidade e presentes na experiéncia anterior da pessoa”. O que leva a
referenciar a funcdo da imaginacdo em estabelecer uma dependéncia dupla e mdtua com a
experiéncia, em que imaginacdo apoia-se na experiéncia e experiéncia apoia-se na imaginacgao
relacionando-se com a cultura e linguagem dos sujeitos.

Assim, sob a forma dramatizacao teatral concretiza-se com maior clareza o circulo da
imaginacdo. A imagem e enredos criados com elementos da realidade encarnam-se e
realizam-se de novo na realidade, mesmo que de forma condicional, o impulso para a acéo,
assim o que esta contido no préprio processo de imaginar encontra no teatro sua efetivacao

completa. Além disso, estabelece uma relagdo com a brincadeira.
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No que se refere as atividades através das parlendas foi outra proposta que tornou a
construgdo do conhecimento mais interessante tanto para a professora quanto para os alunos.
No primeiro momento a professora trabalhou com a leitura de uma parlenda, na qual todos
puderam participar, ao perceber que todos ja tinham dominio da parlenda, a professora
solicitou que cada aluno construisse se prépria parlenda tendo como ponto de partida suas

realidades. Para exemplificar a professora construiu sua parlenda no quadro.

Cadé a escola?

Ta no assentamento.
Cadé o assentamento?
Téa na Serra do Navio.

Cadé a Serra?
Ta no Amapa.

As construcBes das parlendas envolveram tematicas de desmatamento, degradacao
do meio ambiente, gravidez, trabalho no campo, todos com algum contexto observado da vida
no assentamento. Para finalizacdo a professora convidou os colegas da escola para prestigiar
cada criacdo de parlenda e fazer uma escolha do primeiro, segundo e terceiro lugar, 0s quais
receberam premiacdes.

No trabalho com a disciplina de educacdo artistica a professora fez o resgate da
parlenda e solicitou que cada aluno construisse um cartaz ilustrando a tematica abordada na

parlenda.

Fotografia 18 — llustracdo da parlenda Fotografia 19 — Parlendas em exposicao

Fonte: Suany Rodrigues, 2017. Fonte: Suany Rodrigues, 2017.
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Diante do trabalho a professora expde que achou enriquecedor e ficou feliz pelo
compartilhar que se proporcionou e que foi muito emocionante toda a escola poder ver a ideia
dos alunos. Outro ponto observado e que merece destaque ¢ que “tem um aluno com muitas
dificuldades, ele pegou o caderno e foi para tras do armario e ficou copiando, quando eu vi,
ja veio pronto a ideia dele, ai ja sO fui fazer as corregGes ortografica, trabalhar as
pontuacgdes, questdes de silabas, fomos trabalhar com isso”. Logo, se evidencia o trabalho
interdisciplinar na relagdo do conhecimento formal com o conhecimento de mundo formado, e
que, portanto, as relagdes sociais e ambientais permitem.

Assim, em observancia a experiéncia desenvolvida, a professora privilegiou a
palavra como objeto do pensamento, admitindo um carater problematizador através do
didlogo, quanto caminho que ganha significacdo ao/do sujeito, isso porque “ndo existe uma
linguagem sem um pensar e ambos, linguagem e pensar, sem uma realidade a que se
encontrem referidos” (FREIRE, 2005 p. 102).

Diante de tal proposta se destaca a relevancia de olhar a escola como territdrio que
integra uma diversidade de culturas e, em decorréncia disso, se tem multiplas experiéncias,
historias de vida, leituras e visdes de mundo, 0 que torna necessario que as praticas
pedagdgicas explorem de diferentes formas e utilize linguagens que agreguem cores, sons,
gestos e movimentos em vista da promog¢do da imaginagdo e criacdo no desenvolvimento e
aprendizagem, a partir do mundo do sujeito, em vista de produzir sentido e significado aos

conhecimentos socializados.

6.4.2 Trabalho na multissérie: Regulacdo do tempo, organizacdo do espaco de

aprendizagem e sistematizacdo dos conhecimentos.

Os eixos propostos para esta secdo buscam apresentar as bases da escola, e, por
conseguinte do trabalho na multissérie, segundo a organizacdo do tempo, espaco e
conhecimento, os quais trazem tracos de uma construcdo de um modelo produtivo taylorista-
fordista.

Quanto a regulacdo do tempo se instigou como as docentes organizam o tempo em
sala de aula. A professora Luiza afirma “olha, existem atividades que ja sdo trabalhadas
todos os dias, que eu acredito que seja necessario trabalhar todos os dias”, 0 argumento
utilizado reforca a ideia que a escola tem seus tempos rigidos e predefinidos, tarefas a serem

executadas tanto pelo professor quanto pelo aluno.
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Na descricdo da rotina do trabalho em conformidade com o tempo, a professora
Luiza responde que costuma conversar, fazer oracdo, ter um tempo para o relaxamento e
depois fazer as atividades de alfabetizacédo, evidencia que os alunos estdo mais dispostos no
momento inicial da aula. Ao retornar do intervalo ja se tem uma atividade mais basica, “algo
assim menos cansativo que nao requer muito deles, pra que eles ndo fiquem t&o estressados
quando retornam pra sala de aula” (PROFESSORA LUIZA).

E o tempo que organiza tudo e exerce uma influéncia simbolica nas atitudes, de
modo a buscar o dominio cronoldgico, controle e o disciplinamento das ac¢fes. Segundo
Enguita (1989) a crianga e 0 jovem escolarizado, sdo preparados para se acostumarem ao
tempo cronolégico, marcado pelo reldgio, calendarios da sociedade e ao modo de producéo
capitalista industrial. Dessa forma, o tempo se apresenta de forma oculta na escola, discreta,
uniforme, porém, onipresente, orientando as a¢Ges do cotidiano da escola e do trabalho
docente conduzindo ao desenvolvimento de uma autodisciplina nos individuos.

A outra professora entrevistada expde que dinamiza o tempo de sua pratica dando as
boas vindas aos alunos no inicio da aula através de brincadeiras e mimicas. Em seguida
apresenta o contedo que sera trabalhado no dia. E valido relatar que a docente afirma
repassar a divisdo dos horarios de aula, disciplinas e dias da semana no inicio do ano letivo, e

dessa forma:

Quando eu chego em sala de aula, eles ja sabem. Professora hoje é portugués, hoje é
ciéncias, algumas vezes eu trabalho esse horario, outras eu digo gente hoje a gente
vai continuar matematica ou hoje é ciéncias [...], eu chego em sala de aula,
apresento o conteldo, hoje nés vamos esta estudando sobre esse assunto, sobre o rio
e as divisBes dele, em que lugar, mas vocés tem rio em casa e ai ali a gente comeca
aquela roda de conversa, eu gosto muito que eles participem, por causa da ideia
deles e também pra ndo ter aquela ideia que eles ndo tem conhecimento
(PROFESSORA ALICE).

A logica temporal institucionalizada, tanto da professora quanto dos alunos
demonstra a organizacdo em torno dos conteldos, a “suposta logica dos contetidos a serem
transmitidos constitui o eixo vertebral da organizacdo dos graus, séries, disciplinas, grades,
avaliagdes, recuperacdes” (ARROYO, 2012, p. 193). Que se referenciam pelos tempos
predefinidos para cada dominio e habilidade.

Entretanto, diante da fala da professora Alice se pode constatar que ela apresenta
uma postura com possibilidades de transgredir ao exacerbado controle do tempo da
organizagdo burocratica, isso fica evidente no trecho: “algumas vezes eu trabalho esse

horario, outras eu digo gente hoje a gente vai continuar matematica ou hoje € ciéncias”. Tal
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exposicdo nos leva a inferir que os assuntos e atividades séo trabalhados conforme a viséo da
professora perante os tempos de aprendizagem dos alunos, isso para ndo tornar o
conhecimento fragmentado e nem aquém dos objetivos das aquisicbes planejadas pela
docente, em detrimento de horérios e sequenciacdo de atividades engessados pela l6gica
institucionalizada.

Isso é posto pelo reconhecimento dos tempos humanos e pela prética dialdgica e
problematizadora que permite que o aluno participe da construgdo do conhecimento e assim
possibilita que a professora visualize 0 tempo de ensinar e considere o tempo de aprender,
pois “os processos de aprendizagem na escola sdo funcdo do tempo que damos para aprender”
(ARROYO, 2012, p. 214).

Nesse movimento se buscou identificar, com as docentes, como compreendem o
significado do tempo individual de aprender de seus alunos. Para a professora Luiza tem
que haver o respeito a esse tempo, pois existem alunos que podem apresentar suas
dificuldades sejam por razdes pessoais, problemas, algumas deficiéncias ndo identificadas. E
exemplifica o caso de um aluno, que segundo ela, € lento, hiperativo e tem uma dificuldade
maior de aprender, pela falta de concentracao, o que a leva a ter paciéncia de explicar.

Sendo assim, fica claro que cada sujeito aprende a seu modo, dentro de um ritmo e
tempo préprio, possuem particularidades da personalidade e da apreensdo do meio social e
cultural em que vivem isso porgue 0S processos psiquicos surgem, nas e das relagdes sociais
de que o sujeito participa. Logo, o aprender, esta ligado a dialética entre o sujeito e 0 meio
social, o que recai nas diferentes formas de internalizagdes de conceitos.

Para Vygotsky (1998), esse processo se encontra ligado a internalizagcdo, compreende
a “reconstrugdo interna de uma operagdo externa”, das funcBes psicologicas superiores, €
nessa reconstrucdo que os sujeitos ressignificam o mundo atribuindo-lhe os sentidos. E as
funcbes psicoldgicas superiores, por sua vez, abarcam todos os aspectos subjetivos da pessoa,
tais como linguagem, atencdo, memdria, dentre outros, em interacdo com o meio. Dessa
forma, o professor tem o papel explicito na mediacdo para que essa organizacdo ocorra
consciente e torne a internalizacdo conceitual tangivel por estabelecer relacdo l6gica entre
signos e significados dentro de determinado contexto.

O significado do tempo individual para a professora Alice é porque o aluno precisa
ter as etapas dele “ele tem os niveis em que ele esté e os niveis que ele tem que alcancar”. Tal
afirmacdo apresenta o desenvolvimento marcado por caracteristicas distintas entre os sujeitos,

ou seja, 0s tempos ndo sdo regulares e possuem uma duracdo varidvel. No enfoque histérico e
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cultural, cada etapa do desenvolvimento resulta do legado de condigdes passadas, forcas vivas

da situacdo presente e o que pode tornar a ser possivel na projecdo de amadurecimento.
Porém, a professora é firme ao apresentar aspectos que dificultam a materializacéo

da intervencao nos niveis atuais e possiveis desse aluno, com o devido respeito ao seu tempo

de aprendizagem:

A gente precisa da esse tempo pro aluno, mas s6 que hoje tem uma cobranca, ah, ja
saiu as notas? A meu filho vai passar? E ai eu acho que gera assim até um
atropelamento por essas cobrancas, porque se vocé quiser ou ndo quiser vocé tem
que satisfazer ao érgao que vocé trabalha. Mas, seria bom que houvesse esse tempo
mesmo essa dedicacdo do tempo pra ele aprender (PROFESSORA ALICE).

Um depoimento que deixa evidente o ordenamento temporal mensurado na avaliagdo
e progressdo das séries/anos, a imposicdo ao trabalho do professor, o gerenciamento do
ensinar e do aprender em um tempo que ndo &, em muitos casos, nem do docente e nem do
aluno, mas sim, um tempo proposto pela cultura da escola, que condiciona a pensar o aluno
como um projeto para servir ao modelo produtivo capitalista, alienado de si mesmo perante
sua construcdo do conhecimento, logo se tem os contraditorios ditames da afirmacgédo do
sistema seriado de ensino.

“Estes sdo os impasses vivenciados por muitos coletivos docentes diante do desafio
de reinventar outra l6gica que organize os tempos de aprendizagem dos alunos e nossos
tempos de trabalho e de docéncia” (ARROYO, 2012, p. 196). A ldgica de organizacdo dos
tempos escolares esta carregada de valores e intencdes, assim como qualquer territorio
educativo.

O contraponto desse mesmo depoimento permite observar a ansia por parte da
professora em tentar transgredir a esse sistema excludente e seletivo e considerar o sujeito
integrado no seu meio, influenciando e sofrendo influéncias, em seus tempos de
internalizacdo de conceitos e apropriando-se de sua aprendizagem.

No que se refere a organizacdo do espaco de aprendizagem, quanto a utilizacdo do
aspecto fisico da sala de aula e sua relacdo com o desenvolvimento da préatica, a professora
Luiza expde que ndo se trata de algo fixo, esta sempre explorando todas as areas da sala, em
determinados momentos a aula se d& em um cantinho em que ficam os nimeros, em outros

faz um circulo ou utiliza o chdo da sala. Conforme pode ser expresso nas figuras a seguir:
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Fotografia 20 — Org. do espaco da Ed. Infantil Fotografia 21 — Cantinho do alfabeto

Fonte: Suany Rodrigues, 2017. Fonte: Suany Rodrigues, 2017.

A professora demonstra ser reflexiva quanto ao espaco ofertado a sua turma, porém
as fotografias permitem observar que o espaco fisico da sala de aula, da Educacdo Infantil,
aponta para falta de estruturacdo acessivel quanto a mobilias adequadas ao tamanho das
criancas, a ndo disposicdo de materiais/brinquedos para que se possa fazer uso, o que
repercute na auséncia de espagos com propostas diferenciadas e situacGes diversificadas que
ampliem as possibilidades de exploracdo, exercicio da autonomia e livre escolha por parte dos
alunos.

Tais aspectos sdo reflexos da concepcdo pedagdgica expressa pela forma como se
privilegia a ocupacdo dos espagos, como 0S armarios em que, somente a professora tem
acesso, disposicdo das mesas, cadeiras, contextos que possibilitam observar o quanto a
organizacdo espacial incide fortemente sobre as edificacGes atitudinais e relacionais no
interior da sala de aula.

Sobre isso, Horn (2004, p.37), nos diz: “o espa¢o nunca € neutro, pois carrega sua
configuracdo, como territorio e lugar, signos e simbolos que o habitam. Na realidade, o
espaco € rico em significados”, também afirma que, observando as paredes e a organizacdo
dos espacos das salas de aulas, podemos deduzir as concepcdes de crianca e de educacgdo, que
0 educador tem.

Sob essa dimensdo coube verificar a organizagao do espago da sala de aula do ensino
fundamental com as turmas do 4° e 5° ano, a professora Alice afirma que organiza o cantinho
da leitura, tem um mural com a exposi¢do dos trabalhos e cartazes, onde tém todos os
materiais do cotidiano, tipo silabas complexas, nameros, centenas, dezenas que ficam

disponiveis e acessiveis aos alunos, além disso, a docente afirma deixar um espago para
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facilitar a movimentacao e para que se sintam a vontade, estabelece ainda o seu cantinho de

material.

Fotografia 22 — Org. do espaco do Ens. Fun.  Fotografia 23 — Mural com exp. dos trabalhos

Fonte: Suany Rodrigues, 2017. Fonte: Suany Rodrigues, 2017.

Diante dos apontamentos realizados pela professora, se pode afirmar que a
organizacgdo considera o aluno em sua construcdo e se dinamiza o espaco da sala de aula com
exposicOes de trabalhos e recursos graficos acessiveis para serem explorados em areas
coletivas e com trocas de experiéncias entre as classes. Logo, se tem uma pratica que
possibilita a valorizacdo do aluno, construcdo de identidade de cada um, a partir de suas
producdes, inclusdo no espaco e na socializagdo dos conhecimentos adquiridos ao longo do
processo de aprendizagem.

Mediante essa interacdo questionou se a docente realizava alguma separacdo entre as

turmas e sobre isso ela afirma:

N&o é separado, é todos envolvidos, eu separo isso dai na mente mesmo, porque eu
sei quem é, mas eu ndo separo por 4° e 5° ano, eu separo por niveis de
aprendizagem, eu sei que aquele aluno ja conhece a multiplicacdo e sei que aquele ta
no inicio da adicdo, ai entdo eu sei como trabalhar com o aluno (PROFESSORA
ALICE).

A argumentagdo da professora possibilita visualizar uma possibilidade de
transgressao que rompe com o modelo de seriacdo, que ndo trata a realidade escolar pela
ilusdo da homogeneidade, portanto, supera a fragmentacdo das séries/anos, classificacdes e

hierarquias de conhecimentos. Assim, diante de tal prética, se possibilita lidar com as
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diferencas e aprendizagens na experiéncia relacional entre os sujeitos, de modo a contemplar
a subjetividade na construgéo coletiva de sala de aula.

Sdo acbes pedagdgicas que promovem a inclusdo diante de uma educacao
transgressora, que vai fazendo ruir a identidade institucional, além de permitir ao aluno
superar os padrdes dos modelos ideais e impregnados de relagGes de poder.

Mediante a utilizagdo de outros espagos para se promover o processo de ensino e
aprendizagem a professora Luiza responde que trabalha com exibicdo de videos e
brincadeiras, além de atividades de algumas disciplinas, em que a professora junto aos alunos,
utiliza a area ao redor da escola para explorar objetos concretos e desenvolver os trabalhos.

As tessituras da investigacdo apontam para utilizacdo da sala de video como forma
de se relacionar com os recursos audiovisuais, 0s quais aproximam diferentes linguagens e
abrem diversos espacos de aprendizagem, que se bem mediadas, adentram ao mundo da
cultura da crianca, realizando trocas de informacdes, construcdes de concepcdes e valores a
respeito desse mundo.

Ja a professora Alice afirma utilizar a cozinha da escola, a biblioteca, a comunidade e
passeios, descreve que ja se deslocaram para outro municipio a convite da Universidade
Federal do Amapéa, por intermédio do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo:
Ciéncias Agrarias e da Natureza, e com isso puderam conhecer a realidade de uma escola-
familia, escola-agricola, participar de feiras de ciéncias. A professora complementa sua fala,
enfatizando “tudo isso dai eu acredito que € influenciado na aprendizagem, porque de um
passeio eu ja peco uma exposicdo aquilo, né que eles vao falar [...]” (PROFESSORA
ALICE).

E vélido destacar que durante o periodo de observacio, se pode presenciar uma aula-
passeio, em um espaco com balneario, proximo a escola. A atividade envolveu todos os
profissionais que atuam na instituicdo e possibilitou a realizacdo de dindmicas, jogos e roda de
conversa enfatizando a importancia da constituicdo de alguns valores nas atividades
esportivas, como o respeito ao outro, a necessidade de saber lidar com perdas e ganhos diante
das competicdes, de se conviver em grupo e os beneficios gerados pela pratica de esportes.

As fotografias a seguir demonstram o espaco de interacao.
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Fotografia 24 — Atividade com todos os alunos  Fotografia 25 — Futebol entre profé. e alunos

Fonte: Suany Rodrigues, 2017.

S 2

Fonte: Suany Rodrigues, 2017.

As descricOes da professora Alice permitiram analisar que a realizagdo de trabalhos
com a comunidade e aula-passeio viabilizou trocas de experiéncias com a modalidade de
alternancia pedagdgica, realidade do lugar onde vivem e particularidades presentes em outros
territorios, relacGes sociais e da cultura vivida pela populacdo do campo, além do brincar
sendo potencializado pela interacdo com o ludico e explorada pela aprendizagem interacional,
corporal, de construcdo de valores e de pertencimento.

Neste cenario, a ressignificacdo dos espacgos cria condicdes e abertura de novas
formas de promover o desenvolvimento e aprendizagem através da cultura, se concebe o
sujeito como ser em desenvolvimento pleno, ativo e social que, apropriando-se de diferentes
espacos, pode interagir com objetos culturais, criancas de diferentes idades, professores e
juntos constituem uma importancia para o processo de humanizacao.

E a expressdo de uma perspectiva de ensino que rompe com o modelo hegemdnico,
fundamento na concepc¢do de que a educacdo ocorre unicamente dentro do espaco escolar, e
assim afirmar que a dimensdo espacial é um dos tracos das culturas e, portanto, criar seus
territorios é ocupar espacos onde se deixam marcas da presenca, € a construcdo dos modos de
ser, de convivéncia e aprendizagem (ARROYO, 2014). Logo, € preciso que a escola continue
fornecendo espagos para o autoconhecimento, autonomia e desenvolvimento de habilidades
tais como: cognitivas, afetivas, social e cultural.

No que tange a sistematizacdo dos conhecimentos a professora Luiza apresenta

embaraco em responder os questionamentos, entretanto, em um dado momento da entrevista
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ela expde a dificuldade em dimensionar os conhecimentos cientificos e saberes tradicionais

com os niveis de aprendizagem dos alunos.

Sé que com relagdo a ... eu ndo separo é... muito dificil eu acho até que eu tenho que
me posicionar com relagdo a isso a questdo do 2° periodo, 1° periodo, eu tenho uma
certa dificuldade em separar, eu percebo porque quando um sabe mais que o outro
que isso normal porque a gente sabe na sala quem é o aluno que tem um
conhecimento mais e um conhecimento menos e ai € quando eu me pego, eu me
lembro que o fulano é aluno do 2° periodo e aquele ja do 1° é uma coisa assim que
pra mim eu tenho uma certa dificuldade (PROFESSORA LUIZA).

A observacao permitiu compreender que a dificuldade apontada esta em consonancia
com uma préatica mecanizada, que ndo problematiza a realidade do aluno, fazendo-o somente
reproduzir grafias no processo de alfabetizacdo, isto sem considerar os niveis diferenciados de
aprendizagem entre os sujeitos do 1° e 2° periodo.

Tais aspectos nos permitem analisar e visualizar a afirmagdo do modelo seriado nas
praticas tradicionais de alfabetizacdo na educacédo infantil, em que se introduz o ensino das
letras em exercicios de repeticéo, restringindo o processo criativo da crianca, impedindo-a de
descobertas que atribua os sentidos as coisas e as palavras. Diante disso, se tem a
fragmentacdo do conhecimento e das linguagens.

A professora Alice, constroi sua resposta realizando uma descricdo das agdes, aponta
as dificuldades e anuncia os aprendizados que a experiéncia lhe proporcionou, para lidar com
0 repasse dos contetidos para duas turmas ao mesmo tempo de forma coletiva. Vejamos como

se realiza a prética:

Geralmente eu trabalho assim, se é passado pro 5° ano, vamos dizer o contetdo de
uma disciplina de portugués e do 4° ano também eu caso esses dois [...] se 0 5° ano é
pra ter um conhecimento de um dado contelido e 0 4° ano ndo é para té-lo eu coloco
assim mesmo, eu trabalho com o 5° ano e ja vou advertindo o 4° ano. 4° ano olha o
5° ano ja t4 acompanhando isso, mas no futuro vocés vao ter e é bom que vocés
observem, mas vou deixando eles estar la no quadradinho deles mesmo, e quando o
5° ano ja estudou algo que eu tenho que passar para 0 4° ano, eu sempre falo pra
eles: gente isso aqui é s pra relembrar, vocés ndo ja assistiram isso? Vocés néo ja
viram aquilo? Pois entdo, vejam de novo, relembrem de novo. Ai vem o Ah!
Professora ja enjoado, esse negdcio ta chato, ai eu digo ah, entdo deixa para os
outros colegas que ainda ndo tem conhecimento (PROFESSORA ALICE).

No decorrer da entrevista a professora Alice expBe que essa € uma das dificuldades
do multisseriado “[...] se tu tem um aluno do 4° ano na sala e um do 5° ano ai tu vai e
trabalha aquela disciplina para o 4°ano, que tu ja trabalhou para o 5° ano, ai 0 5° ano

geralmente acha enfadonho, eles falam isso de novo, nos ja estudamos isso” . Diante dessa
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constatacdo, a docente afirma que com o tempo se vai tendo experiéncia e procurando criar

ideias e traz essa descrigdo de forma precisa no seguinte trecho:

Geralmente eu trabalho pensando, eu vou andando, vou pensando naquele meu
trabalho, [...] poxa eles estdo achando isso ai enfadonho, ai que vem assim aquela
ideia, ndo agora eu ja vou trabalhar esse mesmo contetido de uma maneira diferente
que até aqueles que ja estudaram eles vdo querer participar de novo, ai ja vai assim,
com o tempo a experiéncia vai dando solucdo, a experiéncia ela vai te apontando
novos caminhos, daquilo que tu fez que ndo era bom ai tu ja vai comecar a tirar e
colocar coisas boas, ja vais aprendendo.

O processo descrito pela professora no trecho “se o 5° ano é pra ter um
conhecimento de um dado contetdo e o 4° ano ndo é para té-lo eu coloco assim mesmo”
evidencia o esforco por realizar uma pratica transgressiva, mesmo que isso ndo seja bem
compreendido pela docente, ousando em superar ao modelo que seleciona os sujeitos e
conhecimentos conforme série/ano e inaugurando um novo cenario educacional que permite
criar e recriar praticas transgressivas que superam os limites estabelecidos.

Nessas tessituras, as praticas adotadas pela professora demonstram que suas acgdes
sdo orientadas por uma determinada concepg¢do de sujeito, de escola, de ensinar e aprender,
assim em articulacdo com a experiéncia adquirida na realidade em que atua e assim vai se
oportunizando criar de praticas pedagdgicas e metodoldgicas.

Sobre isso se instigou sobre a articulacdo dos conteudos cientificos com o0s
tradicionais, e a resposta da professora Alice pontua que o conhecimento escolar é dependente
do conhecimento do aluno, ou seja, “eu s6 posso desenvolver o que é escolarizado, sabendo,
conhecendo aquilo que ele ja sabe, a partir do momento que eu compreender a realidade do
conhecimento dele, aquilo que ele traz com ele é que eu vou poder trabalhar o meu
contetdo”.

Um aspecto que permite iniciar o processo de ensino delimitando o olhar para o
sujeito e realidade social que sustenta seu desenvolvimento e aprendizagem, de posse desse
conhecer, a professora assume a funcdo de mediadora social, para intervir no
desenvolvimento do sujeito, fazendo-o avancar. Executando as bases da Zona de

Desenvolvimento Iminente.
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6.5 PRATICAS PEDAGOGICAS: A AFIRMACAO DOS PILARES DA
SERIACAO E A TRANSGRESSAO DO MODELO SERIADO DE ENSINO

Trata-se de uma secdo que pretende apresentar a analise da triangulacdo de dados
entre as inferéncias apresentadas pelos sujeitos, observagdo e a contextualizacdo teorica. De
modo a identificar nas préaticas pedagdgicas 0s aspectos que mantém os pilares da seriacdo e
o0s elementos que evidenciam sinais de transgressdo do modelo seriado, importa dizer que a
intengdo em retomar tal contexto, ndo € propor “receitas prontas” para mudar o regime seriado
instituido, isso porque compreende-se que a transgressdo se manifesta em um processo
intenso de luta por mudancas conceituais, atitudinais e paradigmaticas, na escola e nas

praticas.

6.5.1 Praticas de afirmacao dos pilares da seriacao

Os apontamentos dos dados investigados evidenciam que a escola mantém a légica
do modelo produtivo capitalista, que os dimensiona em sua organizacdo e em algumas agdes
visualizadas na pratica pedagdgica.

Esses conceitos foram identificados quando se aponta o trabalho fragmentado que
separa a gestdo/ geréncia (Secretaria de Educacdo, Gestores, Apoio Pedagogico) e o executor
do trabalho (Professor), assim conforme a logica taylorista-fordista, as decisées do que fazer,
para que e para quem, é tomada pela gestdo/geréncia na organizacao hierarquica, restando ao
professor ser um cumpridor de tarefas que os outros pensam. O que direciona ao sentimento
de ser jogada em um lugar e diante da responsabilidade do trabalho ter que cumpri-lo
independente de qualquer coisa.

Tracos presentes na realidade da escola rural multisseriada em que ha a falta do
apoio pedagogico por parte da Secretaria Municipal de Educacdo e falta de formacéo
continuada para dar suporte pedagdgico ao docente, bem como para promover o0 pensar e
repensar criticamente as suas praticas, o que o faz sentir-se perdido diante das imposicdes da
fragmentacdo do planejamento, curriculo, avaliacdo, tempo de aprendizagem. Sua saida € se
basear na logica seriada em que aprendeu ao longo de sua formacao e a manter no processo de
ensinar, utilizando-se da mesma base hierarquica com os alunos.

No ambito desse contexto somado as politicas educacionais desenvolvidas
historicamente para o espaco rural no Brasil, ainda se preserva adocdo de préticas alheias a

realidade do sujeito e assim se exerce o violento olhar para o aluno que reside no meio rural,
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chegando a invisibiliza-lo diante de sua existéncia (pelo lugar onde vive) e renegando até
mesmo sua vontade de aprender.

Em um encadeamento l6gico se tem a concepc¢do da ndo existéncia da multissérie ou
a manifestacdo do desejo de que se transforme em escola seriada, neste caso, fortemente
influenciada pela concepgéo que as escolas da cidade sdo melhores que a do campo. Outro
ponto € o fato da multissérie ter sua estrutura condicionada ao modelo seriado que induz a
fragmentacdo do trabalho, no preparo do planejamento, repasse de conteudos, avaliacdo para
cada série, ou seja, se em uma mesma sala o professor trabalhar com cinco séries, geralmente
é levado a desenvolver o trabalho separadamente para atender aos alunos de cada série.

A ideologia de superioridade do urbano e do regime escolar seriado conservam
ainda, elementos no plano institucional e pessoal que reforcam os mecanismos de excluséo,
como a denuncia apresentada de que durante as formag6es, no municipio, a educacdo do
campo ndo é lembrada, ndo é discutida e ao tentar reivindicar a incluséo nas discussoes se
tenta abafar os que insistem em trazer a realidade das escolas multisseriadas para as mesas de
debate.

Diante de tais concepgOes, se desnuda uma pratica para a manutencdo da logica
opressora em espacos alienantes, de concepcao “bancaria” e “antidialégica” com transmissao
de conhecimento, ensino reprodutor e aprendizagem mecanica e que, portanto, o aluno é
preparado para ser produtivo e atender a légica do capital.

Os alunos nessas relacdes sociais de producdo se encontram em uma estrutura que
ndo se interessa por suas necessidades, mas sim por suas realiza¢@es, 0 que, portanto repercute
na dificuldade de compreender o aluno em suas singularidades e relagbes socioculturais, e
negacdo da heterogeneidade diante da multissérie, mais uma vez evidenciando que o ideal
seria que os alunos tivessem a mesma idade e estivesse na mesma serie.

As acdes sendo situadas na concepcdo fragmentada, mecéanica, passiva e homogénea
repercute na desarticulacdo da teoria com a pratica que incide na proliferacdo do
pragmatismo, alienacdo do trabalho e negacdo do sujeito perante sua identidade. E uma
consequéncia naturalizada pelo sistema justamente para disseminar um modo especifico de
conceber e pensar 0 mundo, 0 humano e seu processo de conhecer e aprender.

E valido destacar que o professor é vitima e produto das mazelas do sistema, desde
sua formacdo inicial é formado e deformado pelo sistema seriado e capitalista, que mantém a
mesma logica para perpetuar e reproduzir as formas de dominagdo no processo de ensinar e

aprender para impermeabilizar a possibilidade de uma penetragédo de novas ideias e leitura.
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A escola molda o futuro trabalhador desde sua formacao de acordo com os pilares da
seriacdo, que busca ensinar um montante de conhecimentos, organizados em disciplinas e por
séries em tempos determinados para cada dominio e habilidade entre as paredes da sala de
aula e sob os olhos do professor.

Dessa forma, a escola tem seus tempos rigidos e predefinidos, tarefas a serem
executadas tanto pelo professor quanto pelo aluno, o ensinar e aprender tem tempo estipulado
para acontecer, segundo a imposicdo da escola, carregado de valores e intensbes para
dinamizar a produtividade da aquisicdo dos conhecimentos. Ao tentar oportunizar um tempo
de aprendizagem maior para aqueles que necessitam de mais tempo para apreender, a escola
cobra a mensuragdo das notas que “quantificam o conhecimento adquirido” e muitos pais por
sua vez tem por preocupacdo maior a possibilidade de o filho passar de ano e, portanto
também nédo consideram os tempos humanos de aprendizagem.

No que se refere a forma como se constituem o0s espagos, 0 confinamento de
movimentos controlados pela geréncia comprova a hierarquia estabelecida entre a professora,
como detentora do conhecimento, da acdo de lidar com os objetos, perante seus alunos, a estes
ndo se possibilita a acessibilidade da organizacdo espacial, nem mesmo para pegar
determinados objetos em um armario, se constroem assim as hierarquias atitudinais e
relacionais autoritarias sobre as quatro paredes da sala de aula.

E quanto a sistematizacdo dos conhecimentos, se constatou que o embaraco em
dimensionar os conhecimentos cientificos e os saberes tradicionais, em relacionar o universal
e particular, dificuldade em estabelecer o global com a vida concreta dos sujeitos. A
fragmentacdo do conhecimento tem seu apice nas propostas curriculares que se organizam por
areas e disciplinas isoladas em carga horaria para cada serie. Logo, diante da pratica
irrefletida, bancaria, mecanizada ndo se problematiza a realidade do aluno e por consequéncia
leva ao desconhecimento de seus niveis de aprendizagem, a fragmentacdo do ser e do
conhecimento.

Assim, se tem a escola rural multisseriada como parte do processo de negacdo de
direito que traz frutos historicos e ideologicos de um modelo que busca padronizar o
individuo, fazendo com que a formacdo esteja restrita a atributos que sirvam ao modelo
hegemonico e urbanocéntrico, o qual desconsidera as diferencas historicas, culturais, de
trabalho e de aprendizagem dos sujeitos, a medida que sdo tratados como homogéneos em
suas formas de pensar, agir e ser no mundo e em uma sociedade capitalista que transforma o
sujeito em objeto, mercadoria, coisificacdo, através da fragmentacdo da totalidade politica,

social e de intervencgéo na realidade.
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6.5.2 Préticas que sinalizam possibilidades de transgressdo do modelo seriado de

ensino

Uma ruptura com a base organizacional imposta pelo ideario capitalista,
urbanocéntrico e seriado pode ser o caminho para se propagar a luta contra a alienagdo
instituida pelo modelo produtivo. As préaticas pedagdgicas podem servir de base através de
seu movimento dialético de criar e recriar iniciativas inovadoras que permitam valorizar o
sujeito do campo e compreendé-los na complexidade existente em seus territorios por
intermédio da problematizacdo, dialogo, reflexdo e critica como instrumentos para o
enfrentamento das contradi¢des capitalista. Para tanto, é necessario a audacia de diferentes
protagonistas em tentar inaugurar um novo cenario educacional libertador e emancipatoério.

Os sinais de transgressdo podem ser identificados em algumas acgdes efetivadas na
escola investigada, que transcendem algumas regras e ordens mantenedoras do modelo
instituido e que inaugura um olhar mais atento ao aluno, desde a necessidade de realizarem
refeicbes logo nos primeiros momentos em que chegam a escola, isto pelo fato de alguns
viverem em situacdes que nao Ihes permitem fazer mais do que duas refei¢bes ao dia, e nesse
caso a merenda escolar passa a compor uma extensdo da proposta pedagdgica com a
viabilidade de melhores condigdes de se promover a aprendizagem.

Outro aspecto € a resisténcia da gestdo em esclarecer, aos pais e a comunidade, a
necessidade de reposicdo de aula no contra turno, em decorréncia da paralizacdo do
calendario escolar por causa da greve dos motoristas derivadas das condigdes intrafegaveis
das estradas, que apresentam riscos a vida de quem utiliza o transporte em determinados
periodos do ano. Assim, se demonstra que as forcas que se posicionaram contrarias as acoes
efetivadas pela atual gestdo e do papel que se manteve, com destaque para o diélogo,
problematizacdo, reflexdo da situacdo e possiveis compreensdes sem imposicdes, diante do
novo, mas agindo de forma construtiva diante da resisténcia.

Evidéncia das formas de poder engendradas em cada territorio, podendo reproduzir e
perpetuar discursos, ideias e valores de uma instituicdo conservadora e excludente.
Entretanto, existem forcas contrarias que atuam para mudar a condicdo de submisséo, préaticas
racionalizadas e assim na resisténcia da luta galgam a transformacéo social.

A instancia do entendimento que a educacdo opera mudanca advém de
demonstracdes de que a reflexdo e a acdo ndo se separam e que a docéncia pode ter uma
dimensdo social de desenvolvimento e aprendizagem, social e mediada, através de trocas com

profissionais mais experientes que compartilham aprendizagens mediante as experiéncias
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adquiridas nas préticas pedagdgicas, bem como, a visualiza¢do de que a prdpria construgdo no
dia-a-dia em sala de aula apresenta possibilidades de superacdes e aprendizagens.

Essa aprendizagem se estende a medida que a professora se coloca na condicdo de
ser aprendiz, na interagdo com os alunos e assim ambos se possibilitam desvelar o mundo,
seja através de experiéncias construidas a partir da vivéncia na docéncia ou pela experiéncia
do aluno na comunidade. Isso porque a aprendizagem envolve a dimensédo social, atraves da
troca entre 0s sujeitos na interacdo social e a dimensdo individual, através da internalizacao de
experiéncias vividas as estruturas do proprio sujeito.

Um contexto que coloca a professora a possibilidade de, a partir da realidade social,
propiciar a formagdo humana na totalidade social e fortalecer os principios pedagdgicos da
educacdo do campo. O conhecimento da particularidade de cada sujeito, niveis de
aprendizagem, construcdes subjetivas pessoais, sociais e experiéncia em lidar com situagdes
concretas no ensino na multissérie levam a compreensdo da heterogeneidade de saberes dos
sujeitos.

A problematizagdo do conhecimento dos alunos conduz a docente a conhecer seus
alunos, adentrando aos modos de organizacdo da vida no campo, peculiaridades de seus
territorios, trajetorias de vidas, seus saberes, memorias coletivas. Esses elementos promovem
a compreensdo do desenvolvimento e aprendizagem dos sujeitos em interacdo com 0 meio e
assim, apresentam instrumentos para se identificar o nivel de desenvolvimento em que o
aluno se encontra e o0 que pode vir a se encontrar futuramente.

E uma prética que estabelece a possibilidade de uma aprendizagem libertadora, uma
postura investigativa de si e do outro, que alia acdo-reflexdo-acao, fundadas em tomadas de
consciéncia, conquista de liberdade, por intermédio, essencialmente, da relacdo entre
educadores e educandos.

A prética sobre esses pressupostos se materializa através de algumas estratégias do
trabalho associado com diversas formas de linguagem como teatro, historias, criacdo e
reconstrucdes de parlendas, ilustragdes, colagens, desenhos, pinturas, processos que
referenciam a dialogicidade e envolvem experiéncias da realidade do aluno demonstrando
coisas do seu mundo e para 0 mundo.

Agregam-se ainda 0s jogos e brincadeiras como instrumento concreto facilitadores e
provocadores da aprendizagem, incidindo no desenvolvimento das funcdes psicoldgicas
superiores.

Desconstruindo os pilares da seriacdo se apresentam os sinais de possibilidades de

transgressao ao se refutar o controle do tempo da organizacdo burocrética, onde os contetidos
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e atividades sdo trabalhados conforme a percepgéo da professora perante os tempos de ensinar
e tempo de aprender dos estudantes, tendo-se o cuidado de ndo tornar o conhecimento
fragmentado e nem aquém dos objetivos planejados pela docente.

Quanto a organizagdo do espaco se é possivel dinamizar com exposicdes de trabalhos
e recursos gréaficos acessiveis para serem explorados em areas coletivas e com trocas de
experiéncias entre as classes, de modo a valorizar o aluno, a construgéo de identidade, a partir
de suas produgdes, inclusdo no espaco e na socializagdo dos conhecimentos adquiridos ao
longo do processo de aprendizagem.

Outro ponto a se destacar na desconstru¢cdo do modelo de seriacdo refere-se ao
enfrentamento da fragmentacédo das séries/anos, classificacfes e hierarquias de conhecimentos
que se evidencia no espaco em que funciona a turma multisseriada, quando se lida com as
diferencas e aprendizagens na experiéncia relacional entre os sujeitos, de modo a contemplar
a subjetividade na construcéo coletiva de sala de aula.

Aliado a esse processo se tem a construgcdo do conhecimento em outros espacos,
viabilizando trocas de experiéncias, relacbes de pertencimento com o lugar onde vivem e
particularidades presentes em outros territorios, relagdes sociais e da cultura vivida pela
populacdo do campo, além do brincar ser potencializado pela interagdo com o ladico e
explorando o corporal, a construcéo de valores e de pertencimento.

Quanto a sistematizacao dos conteudos também ndo ha uma separacéo fisica, se lida
com o repasse dos conteddos de forma coletiva, orientando-se diante da realidade da turma,
postura investigativa dos sujeitos e que envereda pela criacdo e recriacdo de praticas
pedagdgicas e metodologicas.

Assim, se constata que no chdo da sala de aula contém elementos que oportunizam a
manifestacdo de sinais de possibilidades de transgressdo das imposicGes da hegemonia
dominante seriada e capitalista, através de acdes expressas pelas praticas pedagdgicas num
processo de ensinar e aprender valorizando e problematizando as especificidades e realidade
dos sujeitos, de modo a promover interacdo entre os saberes e, portanto, rompimento com a
fragmentacdo entre o tempo, espaco e conhecimento.

A transgressdo se materializa por meio de préaticas advindas da interlocucdo e
mediacdo com as lutas travadas em favor da educacdo do campo, em que muitos educandos e
educadores tém se mobilizado para debater, denunciar praticas de exclusdo e anunciar
propostas de transformacdo mediante a cultura e os valores do campo. E o que tem concebido

a visibilidade legitima dando rumo a uma perspectiva de emancipagao.



148

CONSIDERACOES FINAIS

O elemento contido nas préaticas pedagogicas vivenciadas em uma escola rural
multisseriada, revelou que de um lado, podem-se afirmar os pilares da seria¢do e, de outro,
existem situacOes que contribuem para a manifestacdo de sinais de possibilidades de
transgressdo do modelo seriado de ensino.

Dado o percurso investigativo percorrido se obteve o aprofundamento na
investigacdo sobre a escola rural multisseriada e as projecdes de sujeitos que constroem o
processo de ensino e aprendizagem nas complexidades ambientais, produtivas e socioculturais
dos territdrios da Amazdnia Amapaense.

Sob o auxilio de tessituras teoricas e coleta de dados empiricos conseguimos
visualizar que o processo educacional da educagdo rural, traz marcas da precarizagdo e
negacdo de direitos instituidos na escola rural multisseriada e que, por conseguinte, essa
situacdo repercute no descaso com que € tratada a escolarizacdo obrigatoria ofertada as
populacdes do campo, 0 abandono perante as condicGes estruturais, fisicas, pedagdgicas e de
trabalho para se promover o processo de ensino e aprendizagem com respeito aos sujeitos,
bem como o olhar de alguns coletivos que consideram todos esses elementos para
diagnosticar o rural como inferior e arcaico, tendo por grau comparativo a cidade, a educacédo
urbana e seriada como modelo a serem seguidos.

Permeada por intencionalidades politicas e sociais que minimizam o campo,
invisibilizaram suas formas de existéncia, de producéo e de pertencimento, ainda continuam
presentes na forma como alguns professores visualizam os educandos, estando alheios a sua
realidade social e existencial e ao reconhecimento do rural como espaco de vidas que sonham,
ensinam e aprendem.

Em contraponto o movimento pela educacdo do campo vem buscando mudar a
histéria, com as marcas de lutas de um passado, construido no presente e que projeta o futuro
com a construcao da Escola Publica do Campo. Entretanto a luta dos contrarios é feita a cada
dia para que no movimento da realidade seja difundido o conceito, referencial teérico e o
legado das lutas da educacdo do campo e assim se unam forcas para impedir que continue
tentando silenciar sujeitos que necessitam desses principios em debate e para que suas
experiéncias de educacdo sejam consideradas dentro do projeto de educacdo do campo.

Nessa constituicdo os resultados de pesquisa apresentados, em consonancia com 0s
objetivos do presente trabalho, evidenciaram que a concepgao que as professoras investigadas

tém sobre a multissérie tem implica¢fes na construgdo da prética pedagdgica. Cabe destacar
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que sdo duas professoras com formacédo inicial em pedagogia, vinculos efetivos no quadro
docente do municipio e com o territério da escola.

As visdes docentes sobre o trabalho desenvolvido se assemelham perante os desafios
enfrentados diante das condicOes de trabalho marcadas pela precarizacdo, fragmentacdo das
acoes, rotinizacdo do trabalho e falta de apoio pedagdgico, quanto aos aspectos positivos se
aponta professoras que compartilnam aprendizagens mediante as experiéncias adquiridas nas
praticas da docéncia e a escola como lugar de interacdo entre alunos-alunos, professores-
professores, alunos-professores, professores-alunos.

Quanto a compreensdo sobre a multissérie se dimensiona para contextos de nao
aceitacdo da multisseriacdo que se fundamentam em um parametro comparativo as turmas
seriadas, o que leva a manifestacdo do desejo de que as escolas se transformem em seriadas.
O outro apontamento leva a visualizar que a organizacdo multisseriada ja esta condicionada
ao modelo seriado através da fragmentacéo do trabalho, no desenvolvimento do planejamento,
repasse de conteudos, avaliagéo, incidindo na angustia da professora, em ter que conciliar isso
com a organizacdo administrativa e pedagdgica da multisserie.

As possiveis saidas para enfrentar as dificuldades vem da organizacao coletiva para
problematizar a realidade da escola publica, o campo, as politicas publicas e a educacdo do
campo, na luta pelos direitos de uma educacdo que respeite 0s sujeitos, educadores e
educandos fornecendo-lhes condic6es dignas para promocao do ensinar e aprender.

Sé&o principios que se perpassam pela proposta de escola do campo, desafios diante
das praticas com cada e de cada sujeito com as relacbes humanas, pedagogicas, de
aprendizagem, dos valores do trabalho no campo, da cultura desses povos, memorias
coletivas. Isso porque € na reconstrucdo do presente e na projecao de um futuro que se faz a
educacdo do campo para pensar de forma critica e propositiva a vida.

Na analise da realizacdo das préaticas pedagogicas na escola rural multisseriada, se
obtém a discrepancia dos posicionamentos das duas professoras, desde o perfil da turma,
visdo da heterogeneidade dos sujeitos, condicionantes da regulacdo do tempo, organizacdo do
espaco de aprendizagem e sistematizacdo dos conhecimentos. Constituicdes que possibilitam
identificar nas praticas pedagogicas 0s aspectos que servem para a afirmacdo dos pilares da
seriacdo e os elementos que contribuem para a manifestacdo de sinais de transgressdo do
modelo seriado, por meio de estratégias didatico-metodologicas no processo de ensino e
aprendizagem.

Nessa dimenséo a afirmacdo do modelo seriado tem sua estrutura basilar na negacéo

da importancia da heterogeneidade na multissérie, de modo a expressar que o ideal € que se
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tenha a mesma idade e na mesma turma/série, dificuldade em compreender o aluno na
interacdo com o meio social, isso decorrente da ndo problematizagéo da realidade do aluno,
auséncia de teoria para fundamentar a prética. S8 elementos que se apresentam em
obstaculos para se compreender a pratica e 0s sujeitos em suas particularidades e niveis de
aprendizagem.

O desfecho estd no ensino reprodutor de contetdos, aprendizagem mecanizada,
preparacdo do aluno para se avancar de série, para se tornar produtivo mensurado pela
quantidade de conhecimento a se adquirir. As préaticas bancarias e antidialégicas se
formalizam pela autoridade, superioridade do professor sobre o aluno, que nesse caso nédo
utiliza outras formas de linguagem e nem o brincar com intencionalidade pedagdgica para a
promocéo do desenvolvimento e linguagem.

Na projecdo da manifestacdo de sinais de possibilidade de transgressdo do modelo
seriado se tem a valorizacdo da heterogeneidade de saberes e idades, através do didlogo, para
se promover trocas, interagdo social e mediagdo do conhecimento. O trabalho em grupo, por
sua vez, surge como possibilidade de dinamizar a pratica e permitir que sujeitos se
desenvolvam e aprendam com o outro social, fato que ao estar associado com a
problematizacdo e diagnostico da realidade social dos alunos, incide em maiores
possibilidades de se ater ao nivel real e as possibilidades de aprendizagem do educando, ou
seja, um movimento de maior compreensao da professora sobre 0s sujeitos.

A teoria nesse contexto surge para fundamentar a pratica, na relagdo homem-mundo
e a busca coerente entre pensamento e acdo expressando-se na praxis. Assim, se estabelece
um vinculo que tem compromisso com a libertacéo, através de uma pratica problematizadora
em que a professora e os alunos aprendem enquanto ensinam pelo diadlogo, pela reflexéo,
critica da pratica social, histérica e cultural na qual estéo inseridos.

As estratégias metodoldgicas se materializam em diversas linguagens envolvendo
cores, sons, gestos, movimentos, historias, criacdo e recriacdo de parlendas, ilustracdes,
desenhos, pinturas, teatro e pelo brincar em que 0s sujeitos expressam coisas do seu mundo
para 0 mundo, em consonancia com suas experiéncias e imaginacdo. Desmitificando assim as
relaces de poder e dominacdo da aprendizagem mecanica e bancéria.

Diante disso os pilares da seriacao se fazem presente, na regulacdo do tempo rigido e
predefinindo, tarefas a serem seguidas tanto pelo professor quanto pelo aluno, dificultando o
respeito aos tempos de ensinar e aprender, 0s espacos podem se solidificar em edificacdes

hierarquicas atitudinais e relacionais no interior da sala de aula, entretanto, a depender da
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organizagdo, pode-se considerar 0s sujeitos em construcdo, a partir de suas produgdes e
socializagdo, valorizando-o e incluindo-o em &reas coletivas.

A utilizacdo de outros espacos para se promover 0 processo de ensino e
aprendizagem viabilizou trocas de experiéncias, relagdes sociais e da cultura vivida pelos
povos do campo, além do brincar sendo potencializado pela interacdo com o lddico e
explorada pela corporaneidade, construcdo de valores e de pertencimento.

A sistematizacdo dos conhecimentos dimensiona para de, um lado, a dificuldade em
relacionar os conhecimentos cientificos e saberes tradicionais e de outro a descricdo de acdes
que anunciam aprendizados advindos da experiéncia na multissérie, como a ndo divisdo do
espaco da sala de aula por série e no repasse dos conteudos, integralizando o processo de
ensino e aprendizagem de forma coletiva, porém considerando as particularidades de cada
sujeito.

Diante do exposto nos resta destacar que o interior da escola constitui-se num
territorio em disputa, por praticas que afirmam o modelo seriado de ensino, que se assenta sob
os moldes dos modelos de producdo capitalista taylorista-fordista e praticas que resistem e
buscam transgredir esse mesmo paradigma, enfrentando a ideologia imposta pela organizacao
seriada e seus impactos na formacdo e no trabalho docente, fortalecendo a construcdo de
processos educativos na perspectiva libertadora e emancipatoria.

As préaticas com sinais de possibilidades de transgressdo respeitam os educandos
dentro de seus tempos humanos, mentais, culturais e interacionais em sua historicidade, seus
territorios e contradicdes como parte da compreensdo de que cada ser constroi suas escolhas,
legitimam suas apreensfes em experiéncias subjetivas. Essas praticas afirmam os espacos na
qual a diferenca esta exposta nas pessoas, em seus valores, maneiras de aprender e para tanto
esses espacos precisam valorizar essas construcdes tornando-o acessiveis para todos, sem
hierarquias.

As esferas de interacdo entre conhecimentos sistematizados e tradicionais precisam
ser bem organizadas, com objetivos planejados e intencionais, 0s quais podem propiciar a
tomada de consciéncia. A preocupacdo com esses elementos devem ser problematizada na
escola de modo que propicie a internalizacdo dos conceitos e desvele a realidade, com a
devida critica para conhecé-la recriando o conhecimento, e contribuindo para que 0s
educandos e educadores se descubram como sujeitos inacabados permanentemente.

A presenca dos sinais de possibilidades de transgressdo implica em compreensdes
que demandam novas formas de organizar o trabalho, os tempos, 0s espagos de ensino e

conhecimentos, movidos pelo reconhecimento democratico das capacidades de aprender.
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Implica ainda, a inclusdo da Amazonia em sua incursdo na heterogeneidade ambiental,
produtiva e sociocultural, por ser preponderante para compreender 0s sujeitos que constroem
suas identidades por meio das diferencgas existentes nos territorios amazonicos, o pluralismo
de significados que os constituem, conceitos sobre si, grupos sociais e relagdo com a natureza.
Isso porque, a identidade cultural ndo se produz a parte do mundo escolar, o que, portanto,
condiciona a pensar a dinamica pedagdgica que se efetiva na escola rural multisseriada.

Assim, os sinais de possibilidade de transgressdo do modelo seriado de ensino se
manifestam nas lutas para constituicdo de uma escola publica de qualidade para os sujeitos do
campo, que sdo reconstruidas e construidas pelos educadores e educandos em seu cotidiano
educativo, através do dialogo dos saberes, reflexdo e intervencdo em suas praticas orientadas
por teorias que fundamentem e potencializem o processo de ensinar e aprender e, por
conseguinte, contribuam para o respeito a dignidade das pessoas, proporcionando assim
igualdade de oportunidade que recai na valorizacdo do direito ao desenvolvimento (fisico,
social e intelectual), portanto, o sujeito é visto dentro de sua inteireza de seus tempos, espagos
e conhecimentos.

Essa perspectiva concebe a Educacdo do Campo e a Escola Pdblica do Campo em
suas complexidades e estabelece, a partir das experiéncias vivenciadas pelos educadores,
reflexdes teoricas que auxiliam na interpretacdo e reconstrucdo das praticas em patamares
mais complexos de transgressao através da acdo, articulado ao Projeto Educativo que pode
contribuir para afirmar e fortalece o Campo como territorio legitimo de producdo da
existéncia humana, com seus sujeitos, suas culturas, seus trabalhos, lutas sociais e modos de

vida.
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