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RESUMO

Durante o periodo pandémico as aulas presenciais foram suspensas em consequéncia da
Covid-19, o que acarretou em um grande desafio para os estudantes no processo de
aprendizagem. A vista disso, o objetivo geral deste trabalho é realizar um estudo sobre os
impactos advindos do periodo pandémico no processo de aprendizagem na disciplina de
Matematica em turmas do 1° ano do Ensino Médio do Instituto Federal do Amapa, Campus
Macapa. Esta pesquisa debruca-se nas dificuldades que os estudantes tiveram de enfrentar
durante o periodo de ensino remoto, uma adaptagdo para que aulas continuassem nesse
periodo de pandemia. Neste estudo, utilizou-se a pesquisa descritiva e com abordagem
quantitativa, por meio de questiondrio eletronico com os 148 alunos do 1° ano dos cursos de
Quimica, Redes de Computadores, Estrada, Mineragdo e Edificacdes IFAP, Campus Macapa.
Os trés eixos temadticos identificados na pesquisa destacam as principais dificuldades
enfrentadas pelos estudantes durante o ensino remoto. Primeiramente, as dificuldades em
relacdo aos contetdos de Matematica surgem como um desafio central, acrescido pela
reputagao ja estabelecida da disciplina como dificil, intensificada pelo processo remoto de
ensino. Além disso, a impossibilidade dos estudantes em esclarecer duvidas devido a
abordagem das aulas sincronas e assincronas, aliada a auséncia do professor, contribui para a
complexidade do aprendizado. As dificuldades relacionadas aos proprios alunos emergem
como um fator critico, evidenciando a dificuldade de concentra¢dao nas aulas remotas, tanto
por questdes internas quanto por fatores externos. Por fim, as dificuldades gerais da
aprendizagem no ensino remoto, incluindo obsticulos na utilizagdo das tecnologias e
adaptacdo ao proprio modelo de ensino remoto, completam o panorama das adversidades
enfrentadas pelos estudantes durante esse periodo desafiador, fazendo 95.9% dos estudantes

optarem pelo ensino presencial.

Palavras-chave: educagdo; pandemia; matematica; tecnologia; ensino remoto.



ABSTRACT

During the pandemic period, face-to-face classes were suspended as a result of Covid-19,
which created a great challenge for students in the learning process. In view of this, the
general objective of this work is to carry out a study on the impacts arising from the pandemic
period on the learning process in the Mathematics discipline in 1st year high school classes at
the Federal Institute of Amapa, Campus Macapa. This research focuses on the difficulties that
students had to face during the remote teaching period, an adaptation so that classes could
continue during this pandemic period. In this study, descriptive research with a quantitative
approach was used, using an electronic questionnaire with 148 1st year students of the
Chemistry, Computer Networks, Road, Mining and Buildings courses at IFAP, Campus
Macapa. The three thematic axes identified in the research highlight the main difficulties
faced by students during remote teaching. Firstly, difficulties in relation to Mathematics
content emerge as a central challenge, increased by the already established reputation of the
subject as difficult, intensified by the remote teaching process. Furthermore, the inability of
students to clarify doubts due to the approach of synchronous and asynchronous classes,
combined with the absence of the teacher, contributes to the complexity of learning.
Difficulties related to the students themselves emerge as a critical factor, highlighting the
difficulty of concentrating in remote classes, both for internal reasons and external factors.
Finally, the general difficulties of learning in remote teaching, including obstacles in the use
of technologies and adaptation to the remote teaching model itself, complete the panorama of
adversities faced by students during this challenging period, making 95.9% of students opt for

in-person teaching.

Keywords: education; pandemic; mathematics; technology; remote teaching.



LISTA DE GRAFICOS

Grafico 1 - Ano cursado pelo estudante em 2020

Grafico 2 - Acesso a internet

Grafico 3 - Aparelhos utilizados para assistir aulas

Grafico 4 - Aparelhos tecnologicos individuais ou compartilhados

Grafico 5 - Recursos ou plataformas utilizados para realiza¢ao das aulas

Grafico 6 - Dificuldades sentidas mediante aos recursos ou plataformas

Grafico 7 - Contetidos de matematica que apresentaram mais dificuldades

Grafico 8 - Recursos utilizados em caso de duvidas, ap6s as aulas remotas

Grafico 9 - Comparagao das atividades disponibilizadas entre ensino presencial e
remoto

Grafico 10 - Interagdo entre professores e alunos durante as aulas remotas

Grafico 11 - Avaliagdo de aprendizagem de matematica durante as aulas remotas

Grafico 12 - Preferéncia pela forma de ensino

23
24
25
26
26
28
29
30
31

32
32
34



2.1

2.2

31
3.2
33
3.4
3.5

SUMARIO

INTRODUCAO

AS INTERFACES PARA APRENDIZAGEM DE MATEMATICA

NO PERIODO PANDEMICO

Ensino remoto (sincrono e assincrono) e aprendizagem no contexto da

pandemia

Impactos da pandemia na aprendizagem de matematica
METODOLOGIA DA PESQUISA

Caracterizacio da pesquisa

Local da pesquisa

Participantes da Pesquisa

Instrumentos de coleta de dados

Procedimentos adotados para a execucio da pesquisa
RESULTADOS DA PESQUISA E ANALISE DE DADOS
CONSIDERACOES FINAIS

REFERENCIAS

APENDICE - QUESTIONARIO

11
13

16
20
20
20
20
20
21
23
36
37
42



11

1 INTRODUCAO

Em 2020, as pessoas foram surpreendidas com a pandemia mundial, a pandemia
causada pelo virus SARS COV-19. Nesse periodo pandémico, varios governos viram-se
obrigados a decretarem estado de emergéncia em suas regides e, medidas drasticas, como o
isolamento social, foram adotadas, com o intuito de conter o avanco da propagacao do virus.
“Neste periodo, toda populagdo mundial viveu momentos de crise € sem perspectiva de
melhorias, buscou-se solugdes para se adaptar aos novos tempos” (CAVALCANTE, 2020).

As escolas, como grandes centros de aglomeracdes, tiveram de suspender as atividades
presenciais para conter o fluxo de pessoas e, consequentemente, preservar o direito das
criancas e adolescentes de estarem em um ambiente seguro, que ndo oferecesse risco a saude
de todos. Por meio da Portaria n® 343, de 17 de margo de 2020, o Ministério da educagao e
Cultura dispds a “substitui¢do das aulas presenciais por aulas em meios digitais enquanto
durasse a situa¢ao de pandemia do Novo Coronavirus — COVID-19” (BRASIL, 2020).

Nesse sentido, a manutengdo do isolamento social levou a gestdo escolar, os
educadores e os estudantes a se adaptarem ao ensino remoto emergencial. Durante o novo
modelo de ensino online, os recursos tecnologicos foram essenciais para o desenvolvimento
das atividades didatico-pedagogicas, uma vez que estas foram viabilizadas por meio do uso da
internet e de plataformas digitais.

Essa mudanca inesperada na modalidade de ensino trouxe complexos desafios para a
sociedade como um todo, em especial, os estudantes. Muitos deles nao possuiam acesso a
internet; e/ou equipamentos tecnoldgicos; e/ou infraestrutura fisica adequada em suas casas;
autonomia para se dedicar aos estudos; suporte pedagogico para o desenvolvimento das
atividades. Além de enfrentarem dificuldades de concentragdo ¢ motivacdo em um ambiente
doméstico (GUSSO et al., 2020).

Os professores tiveram que se adaptar, rapidamente, com estratégias ndo presenciais,
de forma assincrona e sincrona, desenvolvendo novas habilidades tecnologicas e métodos
pedagdgicos para engajar os alunos a distancia. Assim, se cogita que possa ter ocorrido
defasagem na aprendizagem, considerando as competéncias e habilidades que o estudante
deveria ter na educagdo bésica. A familia também teve um papel importante nesse processo,
pois teve de se envolver mais durante o processo de ensino-aprendizagem, criando condigdes
para que as criangas e jovens pudessem sofrer o menor impacto possivel durante essa fase.

No entanto, durante a pandemia, o ensino remoto se tornou uma solugdo temporaria

para a continuidade do processo educacional. Com o avango da vacinagdo em massa € a
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abrangéncia da cobertura sanitaria, as escolas puderam retomar, gradativamente, as atividades
na modalidade presencial, buscando recompor e acelerar o0s processos de
ensino-aprendizagem.

Apos o periodo pandémico, cabe identificar quais foram os principais motivos que
geraram lacunas na aprendizagem de matematica. Dessa forma, tragar apontamentos para uma
recomposi¢do de acesso ao conhecimento matematico, para os estudantes que tiveram
dificuldades durante o periodo pandémico.

Assim, esta pesquisa se justifica pela necessidade de compreender as consequéncias
que a pandemia da Covid-19 trouxe para a aprendizagem na matematica, de modo que os
resultados da pesquisa possam contribuir para a identificagdo das possiveis dificuldades e
defasagem de conhecimentos e, por consequéncia, contribuir no desenvolvimento de
habilidades e competéncias especificas para a aquisi¢ao de conhecimentos matematicos.

Temos como problema de pesquisa, o seguinte questionamento: Quais os impactos,
advindos do periodo pandémico, no processo da aprendizagem na disciplina de Matematica
em turmas de 1° ano do Instituto Federal do Amapa, campus Macapa? E como hipodtese: A
pandemia acarretou grandes problemas no ensino aprendizagem da matematica para os alunos
do 1° ano, os estudantes tiverem um desempenho muito baixo, problemas com a internet,
familias sem condi¢des para arcar recursos tecnoldgicos e sem condi¢des de ajudar
academicamente seus filhos, alunos sem autonomia para estudar a distancia e, professores
sem formacao especifica para lidar com o ensino remoto.

O objetivo geral da pesquisa ¢ investigar os impactos advindos do periodo pandémico,
no processo de aprendizagem na disciplina de Matematica em turmas de 1° ano do Instituto
Federal do Amapéa, campus Macapa. Como objetivos especificos: 1) Identificar qual a forma
de ensino remoto, assincrona e/ou sincrona, € suas interferéncias para a aprendizagem dos
contetidos de matematica; 2) Verificar quais foram as principais dificuldades dos estudantes
na realizacdo do estudo da matematica no periodo da pandemia; 3) Averiguar quais as
principais necessidades de aquisi¢des de aprendizagem em matematica apds o periodo de
pandemia. Nesse sentido, para melhor compreensao do nosso trabalho, além desta introdugdo
produzimos o referencial tedrico, que estd dividido em dois momentos no capitulo 2; no
primeiro momento fazemos considera¢des sobre o Ensino remoto (sincrono e assincrono) e
aprendizagem no contexto da pandemia; no segundo momento, abordamos os impactos da
pandemia na aprendizagem de matematica. Em seguida, apresentamos a metodologia para o
processo do trabalho, logo apés, apresentamos as analises de dados, e por fim, nossas

consideragdes finais em paralelo aos autores estudados.
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2 AS INTERFACES PARA APRENDIZAGEM DE MATEMATICA NO PERIODO
PANDEMICO

2.1 Ensino remoto (sincrono e assincrono) e aprendizagem no contexto da pandemia

O ensino remoto tornou-se uma realidade para muitos estudantes em todo o mundo
devido a pandemia a COVID-19. Segundo a Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) para a
Educagdo, a Ciéncia e a Cultura — Unesco, a crise de saude causada pelo virus sucedeu no
encerramento das aulas presenciais em escolas e em universidades, afetando mais de 90% dos
estudantes mundialmente (UNESCO, 2020). Para conter a disseminagdo do virus, professores
e alunos tiveram que se adaptar rapidamente ao ensino remoto. Embora o ensino remoto tenha
sido uma solu¢do necessdria para manter a continuidade do ensino durante a pandemia
(SENHORAS, 2020), ele também apresentou desafios significativos.

Segundo Hodges et al. (2020), o ensino remoto emergencial se difere da modalidade
de Educacdo a Distancia (EaD), pois para a EaD se efetivar precisa de recursos e uma equipe
multiprofissional preparada para ofertar os contetidos e atividades pedagogicas, por meio de
diferentes midias em plataformas on-line. Assim sendo, o intuito do ensino remoto foi
oferecer o acesso temporario aos contetidos curriculares que seriam desenvolvidos
presencialmente, mas que em decorréncia da pandemia, o ensino remoto emergencial
tornou-se a principal alternativa de instituicdes educacionais de todos os niveis de ensino,
caracterizando-se como uma mudanga temporaria em circunstancias de crise.

O ensino remoto consistiu em um processo ministrado no formato online, podendo ser
com aulas sincronas e assincronas. As aulas remotas ocorridas nos periodos sincronos,
ocorrem em tempo real (a0 mesmo tempo), ou seja, em caso de duvidas ou esclarecimento, ¢
necessario a interagdo entre alunos e professores. Ja as aulas assincronas, os estudantes e
professor ndo estdo interligados, dessa maneira ndo tem como o aluno tirar suas dividas em
tempo real com o professor ou para realizacdo das tarefas, sdo aulas desconectadas do
momento real, sdo ocorridas através de aulas gravadas, documentos e videos digitais
relacionado ao assunto (SILVA; COELHO; CUNHA, 2022).

Nas aulas sincronas, eram utilizadas ferramentas como: Zoom, Google Meet, Skype,
Microsoft Teams, entre outros. Nesse formato, o estudante pode fazer a pergunta pelo chat ou
através do comando de voz, dependendo da plataforma a ser utilizada. Cada formato de aula
online tinha suas plataformas digitais a serem utilizadas. Nas aulas assincronas, podemos

mencionar, google classroom, moodle ou uma plataforma proprio, na qual eram postadas
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materiais, atividades e anotagdes das aulas, além disso, o Whatsapp (aplicativo de mensagens
instantaneas ¢ chamadas de voz) também possibilitou a comunicagdo entre o aluno e o
professor. Nesse formato assincrono, o professor posta aulas gravadas para o aluno assistir
posteriormente e compartilhar materiais de estudos ou atividades (CLAUDIA; KARLA;
MOTA; RIBEIRO, 2020)

Todo esse processo consequentemente provocou a falta de contato face a face com
professores e colegas, o que pode ter dificultado a comunicacdo e¢ o aprendizado. Para
Campos (2015, p. 18), a comunicagdo se torna um “instrumento que expressa o pensamento,
produzindo mudangas na estrutura cognitiva do individuo, reestruturando diversas funcdes
psicoldgicas, como a memoria, a atengdo voluntaria e a formagao de conceitos” .

De acordo com os autores Xu, Chen e Chen (2020), a falta de interacdo com
professores e colegas, causou dificuldades para os alunos durante o ensino remoto. Eles
apontam que alguns alunos tém encontrado dificuldades em se concentrar em casa,
especialmente se ha muitas distracdes ou falta de um espago de trabalho adequado. Ademais,
a falta de interagdo social pode deixar alguns estudantes isolados e desmotivados. Entretanto,
os autores também mencionam que ha alunos que se adaptaram bem ao ensino remoto e
apreciam a flexibilidade que ele oferece. Porém, a falta de acesso adequado aos dispositivos e
a internet compromete a participacdo plena nas aulas.

Os professores também tiveram que se adaptar rapidamente ao ensino remoto, muitas
vezes sem treinamento adequado em tecnologia educacional. Esse novo modelo de ensino
trouxe muitos desafios aos docentes, pois como afirma Cury (2020) a maior parte dos
professores relataram nao estarem preparados para lecionar nesse cendrio, ja que muitos nao
receberam nenhuma formagao ou apoio na transicdo do ensino presencial para o remoto. Eles
enfrentaram dificuldades para manter os alunos envolvidos e motivados a distancia, além de

ter que lidar com a falta de recursos e suporte técnico.

A adogdo das atividades ndo presenciais, apoiadas pelo uso dos recursos
oferecidos pelas Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (TIC),
constituiu-se, assim, num caminho para minimizar as perdas causadas, no
campo da educagdo, pelo isolamento social. Dessa forma, as TICS surgem
como uma alternativa para evitar que os estudantes sofram prejuizos no
processo de ensino-aprendizagem (PEREIRA, NARDUCHI; MIRANDA
2020, p. 227).

Portanto, o periodo pandémico levou a mudancas significativas nas perspectivas dos
alunos e dos professores em relagdo as aulas. Enquanto alguns demonstraram mais

dificuldades para se adaptarem ao ensino remoto, outros encontraram novas oportunidades e
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formas de aprender e ensinar. O periodo p6s pandemia traz desafios significativos para o nivel
de ensino dos alunos. A transi¢do da modalidade presencial para a remota, levou a uma
interrupcao do aprendizado presencial e, consequentemente, & necessidade de adaptagdo a
novas formas de aprender (PALU; SCHUTZ; MAYER, 2020).

Alguns autores como Lacerda e Junior (2021) afirmam que o ensino remoto também
apresentou algumas vantagens, permitindo que os alunos trabalhassem em seu proprio ritmo e
tivessem a oportunidade de flexibilidade em relagdo a hordrios de aula e tarefas, isso
contribuiu para que muitos professores encontrassem maneiras criativas de envolver os alunos
em aulas virtuais e usar tecnologia para tornar o aprendizado mais dindmico, envolvente e
acessivel. A pandemia também permitiu o crescimento da oferta de cursos em EaD,
fomentando uma nova tendéncia dentro desta modalidade de ensino (LEITE; LIMA;
CARVALHO, 2020).

Para os professores, o ensino remoto foi um enorme desafio, especialmente, para os
que ndo estavam habituados a usar ferramentas tecnoldgicas no processo de ensino (LEITE;
LIMA; CARVALHO, 2020). Muitos tiveram dificuldades de adaptacao as novas plataformas
de ensino e, da mesma forma, para manter os alunos envolvidos e motivados a distancia
(HASSTENTEUFEL; PERTILE, 2021).

Mesmo com as dificuldades, muitos professores viram oportunidades no ensino

remoto, pois puderam explorar novas formas de ensinar e usar a tecnologia.

[...] um niimero consideravel de professores precisou aprender a utilizar as
plataformas digitais, inserir atividades on-line, avaliar os estudantes a
distancia e produzir e inserir nas plataformas material que ajude o aluno a
entender os contetidos, além das usuais aulas gravadas e on-line. Na
pandemia, grande parte das escolas e das universidades estdo fazendo o
possivel para garantir o uso das ferramentas digitais, mas sem terem o tempo
habil para testd-las ou capacitar o corpo docente e técnico-administrativo para
utiliza-las corretamente (DIAS ; PINTO 2020, p. 546).

Analisando os autores, pode-se perceber que o periodo pandémico trouxe efeitos
diferentes para cada individuo e comunidade, algumas pessoas podem ter se beneficiado com
a flexibilidade e a autonomia do ensino remoto, enquanto outras podem ter sofrido com a falta
de interacao social e o acesso limitado a educacao. O periodo da pandemia de COVID-19
também destacou a importancia da tecnologia na educacdo e acelerou a ado¢do de novas
formas de ensino e aprendizado. Muitas escolas e professores descobriram novas maneiras de

envolver os alunos e fornecer acesso ao conteudo educacional, mesmo em circunstancias
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dificeis. No geral, o periodo pds pandemia trouxe desafios significativos para o nivel de

ensino dos alunos, mas também destacou a importancia da inovagao e adaptacio na educagao.
2.2 Impactos da pandemia na aprendizagem de matematica

Com o inicio da pandemia da COVID-19, houve a paralisagdo do ensino presencial
das escolas, ocasionando mudangas severas na estrutura educacional e se fazendo necessario a
adesdo ao ensino remoto, por meio da Portaria n° 343, de 17 de margo de 2020, se autorizou a
substitui¢do das aulas presenciais por aulas em meios digitais enquanto durasse a pandemia
do novo coronavirus. Assim, o ensino remoto tornou-se a principal alternativa de instituigcdes
educacionais publicas e privadas de todos os niveis de ensino, caracterizando -se como uma

mudanga temporaria até o término do isolamento social.

O periodo, embora desafiador, pode ser visto como promissor, no contexto
educacional, ampliando o uso das tecnologias digitais no processo de
ensino-aprendizagem, em todos os niveis de ensino. Ndo obstante, é notdrio
que grandes dificuldades surgiram com a adog¢ao do ensino remoto, uma vez
que professores e alunos passaram a utilizar as plataformas de ensino on-line,
formas de comunicacdo via e-mail e WhatsApp para fins educacionais e
outros recursos digitais, os quais muitos ndo estavam habituados (RONDINI;
PEDRO; DUARTE, 2020, p. 41)

A disciplina de Matematica utiliza-se de varias formas de abstracdes, conceitos 16gicos
e métodos que podem ser aplicados em diversas areas do conhecimento. Porém, entender,
aprender o processo ¢ utilizar dessas ferramentas nao ¢ uma tarefa facil, de tal modo que
varios estudantes acabam apresentando dificuldade na pratica dessas ferramentas. Ha cinco
dificuldades encontradas em alunos em relagdo a aprendizagem na disciplina de Matematica.
Tais dificuldades dizem respeito a: i) desenvolvimento cognitivo da crianga ; ii) a sua
construgdo de experiéncia Matemadtica; iii) fatores emocionais; iv) a complexidade da
disciplina e v) as causadas por ensino inadequado. Além de destacar a dificuldade desta
disciplina de forma presencial, podemos inferir que no ensino remoto esta dificuldade tendeu
a ser maior ainda (SANCHEZ, 2004).

O conhecimento matematico ¢ de extrema importancia para a vida do sujeito em
sociedade, j4 que muitas atividades de alguma forma envolvem habilidades matematicas.
Segundo Mato Grosso (2000), a Matematica surgiu através das necessidades das pessoas de
resolverem problemas do dia a dia, que exigiam competéncias como medir, calcular, contar e

organizar-se de acordo com os espagos. E uma ciéncia em constante evolugcdo e que estd

sendo construida e aperfeicoada ao longo do tempo e seus conhecimentos sdo passados de
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geracdo em geracdo. A matematica ¢ uma das bases fundamentais para o desenvolvimento
intelectual, ajuda a adquirir um raciocinio légico, organizado e uma mente preparada para o
pensamento, a critica e a abstracdo (SOUSA; GALDINO; NETO, 2021).

A disciplina de matematica ¢ responsavel por desenvolver os processos cognitivos
relativos @ Matemdtica, mas adquire, muitas vezes, uma visdo negativa que acaba
influenciando o aluno a pensar que a disciplina ¢ dificil, e através desse preconceito, acaba
desmotivando o aluno a se interessar pela disciplina, ocasionando em reprovacao, evasao ou
até mesmo, dificuldades em estudar por conta propria , por consequéncia, ndo conseguem ter
acesso de forma significativa ao saber (AUDE, 2022).

Para Smith e Strick (2001), as dificuldades dos estudantes em relagdo a aprendizagem
de Matematica ¢ uma incognita, podem ser atribuidas a memoria, a atengdo, a atividade
perceptivel motora, a organizagdo espacial, a problemas nas atividades verbais, a falta de
consciéncia ou até mesmo a falta de um apoio familiar, dentre outros, sendo todos esses
elementos compreendidos como fatores internos ou externos no modo de ensinar matematica.

Outros fatores podem estar articulados pela falta de entendimento das explicagdes, por
ndo estudar, por ter falta de pré-requisitos, relagdes interpessoais, questoes técnicas, de
contetido, metodologia e avaliacdo. Assim, ¢ importante conhecer as dificuldades do aluno na
aquisi¢do dos conhecimentos, para que possa ter condi¢cdes de analisar o desempenho,
selecionar alternativas para melhor conduzir o trabalho pedagdgico visando as metas de
aprendizagem.

Segundo Colete, Bergamin e Dal Molin (2014, p. 71) apud Aude (2022, p.5) “uma das
causas do baixo nivel de aprendizagem na disciplina de Matematica ¢ a maneira como ela ¢é
ensinada”, através de um material utilizado que nao estd adequado a realidade do aluno que
nao sao desafiados, falta de agucamento da curiosidade e raciocinio logico, de formacao
cientifica na area, dentre outros.

Aude (2022, p.5) contribui, ainda, reafirmando que a aprendizagem exige interesse e
disposicdo do aluno em aprender, logo o professor precisard que o ensino de Matematica
desperte a curiosidade, aplicagdo do conhecimento a realidade, superando a "transferéncia do
conhecimento” pela construcdo e desenvolvimento dos conhecimentos e as aplicagdes

matematicas junto com o aluno, tornando-o um sujeito ativo no processo da aprendizagem.

Dessa forma, o conteudo a ser aplicado deve apresentar exemplos de como o
aluno podera aplicar o conhecimento no seu dia-dia e para isso, ¢ importante
que ele conhega areas onde as aplicagdes da disciplina foram uteis a
sociedade, o que tende a provocar nele interesse, ja que a Matematica e suas
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ocupagdes estdo bem presente em qualquer situagdo. (COLETE,
BERGAMIN & DAL MOLIN, 2014, p. 71).

Para que o ensino alcance o despertar da curiosidade ¢ necessario que o docente
planeje acdes que desafiem o estudante, desperte a curiosidade, trabalhe o contetido de forma
ampliada. Entretanto, ¢ essencial o entendimento que o ensino e aprendizagem precisam ter
uma relagdo intrinseca pois, conforme Cosenza e Guerra (2011, p.38) “os professores podem
facilitar o processo, mas a aprendizagem ¢ um fenémeno individual e privado e vai obedecer
as circunstancias historicas de cada um”.

As limitagdes do ensino remoto puderam reduzir significativamente os estimulos
necessarios para o desenvolvimento cognitivo dos estudantes. Segundo o Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE), 57% da populacdo do nosso pais possui um computador
com a capacidade de executar sofiwares atualizados. Outra pesquisa em 2020, aponta que em
torno de 30% dos lares nd3o possuem acesso a internet no Brasil, coisa que ¢ indispensavel
para as aulas remotas (IBGE, 2020).

Diante disso, a desigualdade no acesso a tecnologia causa entre os alunos disparidade
de aprendizado de uns em relagdo a outros; na qual um determinado grupo com uma condi¢do
favoravel teria acesso a esses recursos, podendo dar continuidade ao seu processo de
aprendizagem, enquanto que o outro grupo com menos condicdo, ndo poderia ter um
dispositivo eletronico com internet, causando retrocesso em seu aprendizado. (ALMEIDA;
DALBEN, 2020).

Embora algumas escolas tenham adotado a modalidade remota, muitos estudantes nao
tinham os equipamentos necessarios, o acesso a internet e um ambiente confortavel ao estudo
e a presenca de um adulto para a acompanha-las na aquisi¢ao dos conhecimentos. Ademais

havia professores com pouca ou nenhuma experiéncia para lecionar remotamente:

As realidades, no Brasil, sdo muito diversas: enquanto alguns professores t€ém
sentido o peso de uma carga horaria estendida e os efeitos dela sobre a saude
mental, outros atuam em redes que optaram por ndo fazer atividades remotas.
De um lado, alguns professores desenvolvem aplicativos para usar com os
estudantes e conseguem contato com grande parte da turma. De outro, eles
estdo trabalhando off-line com materiais impressos com apoio dos pais ou de
comércios locais (OLIVEIRA; FERNANDES; ANDRADE, 2020, p. 5).

Observou-se ainda uma cobranga demasiada sobre os professores tanto na rede publica
quanto na privada, causando o crescimento de exaustdo, cansago € pouco otimismo

(SARAIVA; TRAVERSINI; LOCKMANN, 2020). Para os estudantes esses fatores nao foram
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diferentes[...], ocasionado também pelo pouco incentivo social (CAFE; SELUCHINESK,
2020).

Além disso, a falta de interagdo presencial e o isolamento social comprometeram a
motivacao dos alunos e sua capacidade de aprender (NUNES; SANTOS; GOMES; SILVA,
2021). Diante de todo contexto da pandemia de ordem sanitaria, social, economica, tais como
a possibilidade de os pais perderem o emprego, ou do adoecimento de alguém da familia “¢
muito provavel que a crise cause perturbagdes sociais € emocionais, aumentando o isolamento
social e criando ansiedade” (JACOBS; RITA, 2020, p. 3).

E preciso levar em conta que nem todas as familias possuiam tempo para acompanhar
de forma ativa os estudos das criancas. Ao mesmo tempo que os pais precisavam trabalhar
para conseguir a renda da familia, ndo era possivel acompanhar os filhos nas aulas remotas, ja
que o professor ndo estava mais presente para fazer uma avaliagdo mais consistente. Além de
que, muitos pais ndo possuiam o conhecimento necessario para ajudar seus filhos, gerando
barreiras para o aprendizado. Tais dificuldades tém gerado um aumento na desigualdade
educacional e avango dos estudantes (DIAS; PINTO,2020).

Vale ressaltar de como este processo teve seus desgastes para os dois lados, os
familiares se véem sobrecarregados com uma demanda a mais adicionado ao trabalho home
office e afazeres de casa. Enquanto isso, no outro lado, as instituicdes educacionais passam a
ser mais cobradas por pais e maes, agora com melhor percep¢do da aprendizagem dos
estudantes (BARROS; MENEZES, 2021).

Portanto esse periodo tem gerado grandes consequéncias, para isso ¢ importante
conhecer por meio da voz dos alunos esse problema enfrentado por eles para que se tenha um

olhar atento e que solugdes sejam tomadas.
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3 METODOLOGIA
3.1 Caracterizacio da pesquisa

A definicdo clara da metodologia ¢ essencial para garantir a qualidade de uma
pesquisa (MINAYO, 2001). Tal estudo foi desenvolvido por meio de uma pesquisa descritiva,
a qual segundo Rudio (p.57) apud Oliveira (2010 p. 67) “a pesquisa descritiva esta
interessada em descobrir ¢ observar fenomenos, procurando descrevé-los, classifica-los e
interpreta-los”.

Quanto a abordagem de pesquisa, utilizamos o método quantitativo para coletar e
analisar dados. Esses métodos geralmente envolvem a coleta de dados numéricos e a
aplicagdo de técnicas estatisticas para analisar e interpretar os dados coletados. Prodanov
(2013, p. 69) enfatiza que a pesquisa quantitativa ird considerar que tudo pode ser mensurado
de maneira quantificavel, “o que significa traduzir em niimeros opinides e informacdes para
classifica-las e analisa-las. Requer o uso de recursos e de técnicas estatisticas (percentagem,

média, moda, mediana, desvio-padrao, coeficiente de correlagdo, analise de regressao etc.)”

3.2 Local da pesquisa

A pesquisa foi realizada no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do

Amapa (IFAP), Campus Macap4, localizado na BR 210, no bairro Brasil Novo.

3.3. Participantes da Pesquisa

O publico-alvo escolhido para esta pesquisa foi composto pelos alunos do 1° ano dos
cursos técnicos integrados em quimica, rede de computadores, alimentos, mineragdo e
edificacdes do Instituto Federal do Amapa, no campus Macapa. A escolha pelos estudantes do
1° ano ¢ em decorréncia de terem vivenciado os anos finais do ensino fundamental II no
periodo de pandemia. Recebemos um total de 148 respostas, sendo que parte delas foi
preenchida pelos alunos através do questiondrio online. O compartilhamento dos
questionarios foi realizado na sala de cada turma, disponibilizando o link de forma automatica

e sincronizada por meio dos grupos de estudos de cada curso na plataforma Whatsapp.

3.4 Instrumentos de coleta de dados
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Como instrumento de coleta de dados foram utilizados questionarios online com
perguntas abertas e fechadas, que possibilitam uma analise ampla e detalhada das respostas
dos participantes, que permitem identificar padrdes, tendéncias e significados relevantes

presentes nas respostas dos estudantes.

3.5 Procedimentos adotados para a execuc¢io da pesquisa

Para execu¢do metodologica da pesquisa, apoiamo-nos nos seguintes procedimentos:
“Formula¢do do projeto de pesquisa; Procedimentos de pesquisa; Coleta de dados; Analise
do material; e Redagdo do relatorio.” (GIL, 2002, p. 129).

Fase de formulacao do projeto de pesquisa: Fase consolidada com a realizagdo e
qualificacdo do projeto.

A fase de coleta de dados ocorreu no periodo de 18 a 21 de setembro de 2023,
inicialmente solicitamos autorizagdo do Setor Pedagodgico para informar o objetivo da
pesquisa para os estudantes e realizar o convite para a participacdo respondendo aos
questionarios.

Como se trata de menores de 18 anos e um questionario online, o termo de
consentimento livre e esclarecido para participacdo voluntaria do estudo para os pais e
estudantes (TCLE) veio antecedendo o questionario com a opg¢ao de autorizar a participacao
na pesquisa, € posteriormente o termo foi enviado por e-mail para os sujeitos que
responderam ao questiondrio e pais para que seja assinado.

Fase de analise do material/dados: A partir das perguntas objetivas do questionario,
foram gerados graficos para uma andlise mais detalhada. O questionario foi administrado por
meio da plataforma Google Forms, que ¢ uma ferramenta online vinculada a contas do
Google, permitindo a criagdo de perguntas, tanto discursivas quanto objetivas, para a coleta de
dados.

A anélise sera realizada considerando as categorias estabelecidas para cada conjunto
de resultados, além de incorporar os referenciais teoricos adotados para uma analise critica
dos dados. Os agrupamentos de perguntas dentro dos seguintes eixos: 1) A forma de ensino
remoto, assincrona e/ou sincrona e a aprendizagem dos conteudos de matematica; 2)
Dificuldades dos estudantes na realizacao do estudo da matematica no periodo da pandemia;
3) Apontamentos sobre as principais necessidades de aquisi¢des de aprendizagem em

matematica apds o periodo de pandemia.
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E importante ressaltar que a analise de dados serd realizada de forma ética e
respeitando a privacidade dos participantes. Os dados coletados serdo tratados de maneira

confidencial e utilizados exclusivamente para fins académicos e de pesquisa.
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4 RESULTADOS DA PESQUISA E ANALISE DE DADOS

Os dados apresentados sdao decorrentes da devolutiva de 148 respostas dos alunos dos
cursos técnicos integrados em quimica, rede de computadores, alimentos, mineragdo e

edificagdes do Instituto Federal do Amap4, no campus Macapa.

Eixo 1 - A forma de ensino remoto, assincrona e/ou sincrona e a aprendizagem dos
contetidos de matematica
Para a composi¢do do eixo 1 realizamos o agrupamento das perguntas de 1 a 6,

trazendo os seguintes resultados:

Grafico | - Ano cursado pelo estudante em 2020

1) Qual ano vocé estava cursando quando iniciou a pandemia em 20207?

148 respostas

@ 6° ano
@ 7" ano

® 9% ano

Fonte: Autores, 2023

Na anélise do Grafico 1 - Ano cursado pelo estudante no ano de 2020, dentro das 148
respostas obtidas, apenas 1,4% correspondia ao 6° ano, enquanto uma expressiva maioria de
86,5% estava no 7° ano. O 8° ano foi representado por 10,8% das respostas, e o 9° ano
compds uma parcela de 1,4% dos estudantes. Essa distribui¢do destaca a predominancia de
estudantes do 7° ano no inicio da pandemia. Neste grafico, ¢ possivel observar claramente
como a concentragdo maior de participantes estava no 7° ano, proporcionando percepgdes
valiosas para analisar as experiéncias educacionais e os desafios enfrentados por esse grupo

durante esse periodo desafiador.
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Grafico 2 - Acesso a internet

|[_:] Copiar

2) De 2020 até 2022, periodo da pandemia, vocé tinha acesso a internet?

148 respostas

@ No tinha acesso a intemet,

@ Néo tinha, mas a escola possibilitou
condicbes de acesso a intemet (através
de auxilio e/ou chip com internet);

Néo tinha, mas a escola conseguiu
fazer chegar até a mim o material para
estudo;

@ Jatinha acesso a internet;

Fonte: Autores, 2023.

Ao realizar a verificagdo do Grafico 2 - Acesso a internet, buscamos compreender se
os alunos contavam com alguma estrutura disponibilizada em casa ou pela institui¢do de
ensino para a realizagdo das atividades remotas durante o periodo da pandemia, de 2020 a
2022. O grafico resultante revela as diferentes situacdes enfrentadas pelos alunos em relagao
ao acesso a internet. Notavelmente, a grande maioria, representando 95,9%, ja possuia acesso
a internet. Por outro lado, 1,4% dos alunos indicaram que ndo tinham acesso a internet. Para
aqueles que ndo possuiam, a escola providenciou condigdes para chegar até o estudante o
material para estudo, mencionado por 2,7% dos participantes. Adicionalmente, 0,0%
indicaram ndo ter acesso a internet, mas a escola possibilitou condi¢gdes de acesso a internet
(através de auxilio e/ou chip com internet). O que nos leva a concluir que a falta de internet
ndo era um problema para a maioria dos alunos e nem o acesso a materiais. De acordo com o
IBGE (2019), com 83,9% dos domicilios utilizando a internet por qualquer dispositivo —
celular, computador, tablet ou televisdio — o Amapa ¢ o primeiro entre todos os estados do
Norte e Nordeste na proporcdo de acessos a web. Os dados referentes a 2019, foram

divulgados pelo Instituto Brasieiro de Geografia e Estatistica.
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Grafico 3 - Aparelhos utilizados para assistir aulas

|I__l OpTar
3) Durante o periodo pandémico, vocé assistiu as aulas utilizando quais aparelhos

tecnolégicos?

148 respostas

Aparelho celular 126 (85,1%)

Notebook ou Computador 78 (52,7%)

Smart TV 6(4,1%)
Tablet 10 (5.8%)

Nenhum 4(2,7%)

Fonte: Autores, 2023

O Grafico 3 - Aparelhos utilizados para assistir aulas, os dados mostram que o
aparelho celular era o mais utilizado com 85,1% dos estudantes, segundo Patricia (2021), para
a maioria dos estudantes consultados, esse era o principal dispositivo de acesso as aulas
remotas|...]. Em segundo o computador ou notebook com 52,7%, pela smart tv cerca de 4,1%
usavam, tablet superior a smart tv com 6,8% e 2,7% dos estudantes ndo utilizavam nenhum
aparelho para o acompanhamento dos estudos, tornando-se um problema para o aluno.
Podemos frisar que estudavam de diferentes maneiras. O estudante neste questionamento
podia escolher mais de uma op¢ao. O calculo foi feito de maneira que em cada opcao foi
calculado tomando 148 respostas como 100%. Santos (2020) destaca tal dificuldade em
assistir as aulas pelo celular, e em especifico a Matematica que possui diversos simbolos e
formulas que muitas vezes causam duvidas nos alunos, mesmo em visualizagdo no quadro
branco com pincel, no ensino presencial, pode se tornar um desafio de adivinhacdo quando se

assiste aula pelo celular.
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Grafico 4 - Aparelhos tecnoldgicos individuais ou compartilhados

4) Quanto aos aparelhos tecnolégicos como celular ou computador, vocé precisava
dividir com alguém da familia?

148 respostas

® sim
® Néo

Fonte: Autores, 2023

Na analise do Grafico 4, aparelhos tecnoldgicos individuais ou compartilhados -
Durante a pandemia muitos estudantes precisaram de aparelhos tecnoldgicos mas nem todos
possuiam acesso para da continuidade a seus estudos, dessa forma, podemos inferir que os
dados levantados indicam que 64,9% do estudantes ndo precisavam dividir com alguém da
familia, enquanto que 35,1% dos alunos precisavam compartilhar o aparelho tecnolégico com
alguma pessoa da familia, ocasionando o mal acompanhamento das aulas remotas e acesso a
materiais de estudos, ou seja, eventualmente precisava abdicar-se de algumas aulas e
disciplinas, assim gerando consequéncias em seu aprendizado em matematica, além de

atrasos em algumas disciplinas.

Grafico 5 - Recursos ou plataformas utilizados para realizacdo das aulas

5) Na sua escola, como aconteciam as aulas?

148 respostas

Google Meat I ©O (54,10
Zoom I 2 (15.5%)
You Tube I 15 {10,1%)
Classroom I -2 (25, 7%
Whatzapp I G2 (42 .56%)
Apostias -2 (2%

Site do préprio colégio |1
Discord -2

Microsoft Teams 1
Plataforma da escola 11
Erz palo sigaduc 11

Pelo sigeduc 11
1

1

1

Atividade impreszas também!
For apostilas I

o 20 40 80 80

Fonte: Autores, 2023

No Grafico 5, Recursos ou plataformas utilizados para realizagao das aulas- Recursos

ou plataformas digitais eram meios utilizados para realizagdo das aulas, adotados pelos
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professores pelas escolas de ensino fundamental de Macapd, desse modo era necessario
escolher a melhor metodologia baseada em seu conhecimento ¢ de melhor adaptacio para os
estudantes. De acordo com os dados do grafico podemos analisar que os professores em
conjunto com os estudantes, ambos, buscaram mais de uma ferramenta digital na tentativa de
reinventar as aulas, alcangar e sanar as mais diversas dificuldades apresentadas pelos
discentes, portanto para esses estudantes era recorrente utilizar o Google Meet (sala de aula
virtual) com 54,1%, dito pelos estudantes , que era 0 modo como aconteciam as aulas, sem o
contato professor e aluno. Para Alves (2020) o Google Class e o Google Meet sdo as
plataformas que mais foram utilizadas pela Educacdo Bésica e Ensino Superior para a
realizacdo das aulas remotas.

E em segundo lugar o Whatsapp com 42,6%, utilizado para compartilhamento de
arquivos como apostilas, livros e videoaulas, um nimero bem expressivo, mas também
uma metodologia muito limitada para o prosseguimento das aulas. Segundo a autora
Nhantumbo (2020), existem grandes dificuldades enfrentadas por docentes e discentes no
acesso, por ndo haver a necessidade de utilizar instrumentos de aprendizagem a partir de
casos emergenciais, como ocorreu na pandemia. A tUnica ferramenta que ambas ndo tém
dificuldades de comunicacdo ¢ um ambiente virtual de acesso para todos, o WhatsApp,
que ja estd amplamente presente no dia a dia dos estudantes como descreve a referida
autora, “Nao se pode olhar apenas para a disponibilidade e qualidade das plataformas
digitais, ¢ preciso que os professores tenham algum conhecimento no wuso de
tecnologias durante a sua interagdo com seus estudantes” (NHANTUMBO, 2020, p. 565) .
O aplicativo ¢ utilizado geralmente para a comunicagdo de informacdes sem fins didaticos,
nao havendo uma maneira de abordar uma metodologia de aula como acontece de forma
presencial, mas que foi um dos meios para a continuidade das aulas. Em terceiro lugar com
26,7%, era utilizado google classroom (sala de aula virtual), plataforma para o
compartilhamento de materiais e forum de duvidas; zoom 15,5%; you tube 10,1% e entre

outros.
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Grafico 6 - Dificuldades sentidas mediante aos recursos ou plataformas

6) De acordo com essas plataformas que vocé tinha acesso, quais eram as
dificuldades que sentia:

148 respostas

Metodologia das aulas;
Pouca interacio com profes.
Dificuldade de se concentrar;
Dificuldade de acesso elou ¢ 33 (22,3%)
Distracdes em casa, comor.
A aula na minha escola era.
Nae tinha problema
Nzo tive aula ondine, a esco.
N usava o meet nem o zoom.
Até mesmo dificuldades basi
56 tinha aula pelo WhatsAp
Matematica
Nenhuma
Era dificil entender os conte.

60 (40,5%)
75 (50,7%)

102 (68,9%)

72 (48,6%)

Fonte: Autores, 2023

As observagdes geradas no Grafico 6 - Dificuldades sentidas mediante aos recursos ou
plataformas, apontam que para o processo de aprendizagem do estudante ¢ necessario uma
série de fatores para que o aluno possa adquirir um desenvolvimento bastante proveitoso aos
conteudos ministrados em sala de aula, mas os dados indicados pelos estudantes mostram o
contrario, uma das principais dificuldades apontadas est4 relacionada a se manter concentrado
em assistir as aulas, com 68,9% mencionado pelos alunos. E possivel compreender que estar
atento a diversas horas na frente do computador ou celular, acaba se tornando um desafio
(OTAVIO; ALESSANDRO; LUCIA, 2021), fator este que pode estar relacionado a fatores
emocionais do aluno (SANCHEZ,2004). Em segunda lugar a dificuldade apontada pelos
alunos foi falta de interacao entre professor e aluno com 50,7%, as aulas remotas sdo muito
diferentes das presenciais, nas aulas remotas ha uma limita¢ao de aprendizagem devido a falta
de contato entre professor e aluno, na qual o aluno ¢ inibido de recorrer diretamente ao
professor para sanar suas duvidas, de acordo com os autores Xu, Chen e Chen (2020), a falta
de interacdo com professores e colegas, causou dificuldades para os alunos durante o ensino
remoto.

Além disso, ha também fatores externos que favorecem a falta de concentragdo como
a distracdo em casa, motivos de ruidos ou tarefas domésticas com 48,8% mencionados pelos
alunos, como afirma o autor GUSSO (2020), além de enfrentarem dificuldades de
concentracdo e motivagao em um ambiente doméstico. Podemos considerar que este fator faz
com que o aluno deseje o presencial do que o remoto quando o local ¢ especifico para o
estudo, a discussdo, a reflexdo, a atengdo e entre outros. Segundo Lima (2019 p.3) “a
facilidade com que um aluno aprende pode ser atribuida a motivacao, e sua falta ¢ um fator

que leva os estudantes a lentidao ou, em casos extremos, a auséncia de aprendizagem”.
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O numero de alunos que possuiam internet era muito alto, ou seja, ter acesso ndo era
um problema, mas de acordo com os dados obtidos a conexdo com internet era um problema
para mais de 22,3% dos entrevistados, ndo podiam acompanhar as aulas ou baixar os
materiais pela instabilidade de conexdo. Sobre esse contexto, Ferreira, Sugahara e Branchi
(2020, p. 141) afirmam que “[...] ¢ uma realidade para muitos alunos em um pais tdo desigual
como o Brasil, com precariedade da internet que de fato limita a possibilidade de
acessar as plataformas online”. J4 Cordeiro (2020,p.3) refor¢a que “as ferramentas remotas
precisam ter parametros de qualidade, para que tenham maior eficacia, e que as desigualdades
de acesso as tecnologias sdo enormes, haja vista que nem todas as criancas tém computador
ou tablet conectados a internet”.

Portanto, podemos inferir que a metodologia dos professores, pouca interagdo,
dificuldade de se concentrar , acesso, distragdo em casa formam os itens com maiores

apontamentos quanto as dificuldades sentidas durante o periodo pandémico.

Eixo 2 - Dificuldades dos estudantes na realiza¢do do estudo da matematica no periodo
da pandemia
No eixo 2 realizamos o agrupamento das perguntas de 7 a 12, trazendo os seguintes

resultados:

Grafico 7- Contetidos de matematica que apresentaram mais dificuldades

7) Quais contelidos de matemética vocé teve mais dificuldades durante o periodo |_|:| Copiar
de aulas remotas?

148 respostas

Numeros e Operacdes mate...
Geometria (formas e figuras...
Algebra (equaciode 1° e 2°. .
Medidas e Grandezas (razi...
Noges de Estatistica & Pro...

54 (36.5%)
64 (43.2%)
61 (41,2%)
63 (42.6%)
63 (42.6%)

2 (1.4%)

todos [ll—2 (1,4%)
2 (1.4%)
o professor de matematica ... =1 (0,7%)
Nao tive. i1 (0,7%)
Nenhuma [l—2 (1,4%)
N lembro pois so copiava ... =1 (0,7%)
Todos os assuntos de mate.. =1 (0,7%)
Tudo que eu "estudel”, ndo .. =1 (0,7%)
Todos! Na minha escola os... =1 (0,7%)
Nenhum 2 (1,4%)
Divisdo, fracdo, geratriz etc i1 (0,7%)
Acho que tudo em simfi—1 (0,7%)
0 20 40 60 80

Fonte: Autores, 2023

No grafico 7 - Contetdos de matematica que apresentaram mais dificuldades, indaga

sobre os contetidos de matematica que apresentaram mais dificuldade, nesta reune resultados
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que relacionam as dificuldades encontradas a algum contetido abordado pela disciplina. Com
base nas respostas da pesquisa, os conteudos de matematica que os alunos tiveram mais
dificuldades durante o periodo de aulas remotas foram os seguintes, com a porcentagem de
alunos enfrentando dificuldades em cada um deles: Geometria (formas e figuras): 43,2% dos
alunos tiveram dificuldades. Medidas e Grandezas (razdo, proporg¢ao, etc.): 42,6% dos alunos
enfrentaram problemas nessa area. Algebra (equacgdes de 1° e 2° grau): 41,2% dos alunos
relataram dificuldades. Sanchez (2004) enumera cinco dificuldades encontradas em alunos
com dificuldades de aprendizagem na disciplina de Matematica. Tais dificuldades dizem
respeito ao desenvolvimento cognitivo da crianga; a sua constru¢do de experiéncia
Matematica; fatores emocionais; a complexidade da disciplina e as causadas por ensino

inadequado. Além de destacar a dificuldade desta disciplina de forma presencial, podemos

inferir que no ensino remoto essa dificuldade tendeu a ser maior ainda.

Grafico 8 - Recursos utilizados em caso de duvidas, apds as aulas remotas

8) Quando finalizavam as aulas remotas e vocé tinha alguma duvida, a que vocé |_|:| Copiar
recorria? (Selecione todas que se aplicam)

148 respostas

Video-aula 93 (62,8%)

Pesquisa em sites 92 (62,2%)

Professor 15 (10,1%)

Alguém da familia 61 (41,2%)
Algum colega 28 (18,9%)
Livros 35 (23,8%)

0 20 40 60 80 100

Fonte: Autores, 2023

No que diz respeito ao Grafico 8 - Recursos utilizados em caso de duvidas, apos as
aulas remotas. Estudar, seja em qualquer método, ha sempre diividas em relagao ao contetido
estudado, principalmente matematica, que para grande parte dos alunos tem estigma de ser
dificil. Portanto, nessa modalidade de ensino indagamos aos estudantes o que eles
consultavam para esclarecer duvidas apoés o término da aula, emerge um panorama
diversificado. O gréfico correspondente ilustra a distribui¢do percentual dessas abordagens. A
maioria expressiva, representando 62,8%, recorria a video-aulas como principal fonte para
resolver suas duvidas. Paralelamente, 62,2% dos participantes optaram por pesquisar em sites,
indicando uma inclinagdo para a autonomia na busca por conhecimento. Surpreendentemente,
apenas 10,1% buscavam diretamente o professor para esclarecimentos. Familiares

desempenharam um papel significativo, com 41,2% dos alunos recorrendo a eles para resolver
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davidas. Por outro lado, colegas de classe eram a escolha de 18,9%, revelando uma dinamica
colaborativa entre os estudantes. Além disso, 23,6% utilizavam livros como recurso adicional
para a compreensao de contetidos. Essa analise destaca a pluralidade de abordagens adotadas
pelos alunos para superar obstaculos pos-aulas remotas, ressaltando a necessidade de

flexibilidade e variedade de recursos no contexto educacional virtual.

Grafico 9 - Comparagdo das atividades disponibilizadas entre ensino presencial e remoto

09) Em comparagédo com as aulas presenciais, a quantidade de tarefas e trabalhos
de matematica disponibilizadas no ensino remoto foi:

148 respostas

@ Menor
@ Igual

Maior

Fonte: Autores, 2023

No Grafico 9 - Comparagdo das atividades disponibilizadas entre ensino presencial e
remoto, a analise comparativa entre atividades disponibilizadas entre o ensino presencial e
remoto revela diversas percepcdes dos alunos em relagdo a quantidade de tarefas e trabalhos
de matematica. Aponta que 35,8% dos alunos perceberam uma diminui¢do na carga de
trabalho durante o ensino remoto. Contrariamente, 24,3% relataram que a quantidade de
tarefas permaneceu inalterada. Por outro lado, 39,9% observaram um aumento na demanda de
tarefas e trabalhos de matematica durante o periodo de ensino remoto, isso pode ter ocorrido
também pela falta de conciliagdo com as atividades externas. Esses resultados evidenciam a
diversidade de experiéncias dos alunos durante a transi¢do para o ensino remoto, sugerindo
que a adaptagdo teve impactos variados na carga de trabalho especifica da disciplina de

matematica.
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Grafico 10 - Interagdo entre professores e alunos durante as aulas remotas

=

10) Vocé teve a oportunidade de interagir mais com os professores de matematica
durante as aulas remotas em relagdo ao ensino presencial?

148 respostas

@ Sim, tive mais oportunidades de
interacéo.

@ Mo, tive menos oportunidades de
interacéo.
Ainteraco foi parecida a do ensino
presencial.
w @ Mo tenho certeza / N&o sei

Fonte: Autores, 2023

A pesquisa revelou por meio do grafico 10 - Interagcdo entre professores e alunos
durante as aulas remotas, que para a maioria dos alunos, as aulas remotas resultaram em
menos oportunidades de interagdo com os professores de matematica em comparagao com o
ensino presencial. Apenas 8,1% dos alunos sentiram que tiveram mais chances de interagir,
enquanto a grande maioria, representada por 71,6%, relatou que a intera¢ao diminuiu, fazendo
compreender a falta de possibilidade de esclarecimentos sobre davidas dos alunos com o
professor e a impossibilidade de comunicacao rapida com o docente por causa do ensino
remoto. Para outros 8,1%, a interagdo permaneceu semelhante & das aulas presenciais,
enquanto 12,2% ndo tinham certeza ou ndo sabiam avaliar a diferenga. Esses resultados
refletem os desafios do ensino remoto em manter uma interacao eficaz entre professores e
alunos, destacando a importancia de abordagens inovadoras para melhorar o envolvimento ¢ a

comunicacao nesse contexto.

Grafico 11 - Avaliagdo de aprendizagem de matematica durante as aulas remotas

11) Em uma escala de 1 a 5, com 5 sendo a mais alta, como vocé avalia a qualidade
da sua aprendizagem em matematica durante o periodo de aulas remotas?

60 1.2

40

20

Niveis

Fonte: Autores, 2023
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No grafico 11 - Avaliagdo de aprendizagem de matemadtica durante as aulas remotas,
quanto a avaliacdao da qualidade da aprendizagem em matematica durante o periodo de aulas
remotas reflete uma variedade de percep¢des entre os alunos. A maioria deles, representada
por 37 alunos, avaliou com notas mais baixas de nivel 1, enquanto 58 alunos deram notas de
nivel 2. Além disso, 42 alunos classificaram a qualidade como nivel 3, 10 alunos deram notas
de nivel 4, e apenas 1 aluno atribuiu a nota mais alta, nivel 5. Esses resultados indicam que a
qualidade da aprendizagem em matematica durante as aulas remotas foi percebida de maneira
diversa pelos alunos, com uma parcela significativa deles expressando ineficiéncia em relagdo
a experiéncia de ensino remoto. Enquanto a minoria que avaliamos em nivel 4 e 5,
concluimos que ¢ a parcela de alunos que conseguiram se adaptar e aprender durante as aulas
remotas. Para Avelino e Mendes (2020, p. 57), ficou mais evidente a precariedade da
educacdo, tendo, os alunos, a enfrentar uma situacdo sem estruturas para sua aprendizagem e

sem amparo para que possam auxilia-los nisso.

Eixo 3 - Apontamentos sobre as principais necessidades de aquisicoes de aprendizagem
em matematica apoés o periodo de pandemia.

No eixo 3 realizamos o agrupamento das perguntas de 13 e 14, trazendo os seguintes
resultados:

Nas respostas da questdo 13, algumas sugestdes se repetiram, por isso optamos em

selecionar algumas respostas dos alunos.

Figura 1 - sugestdes para o ensino a matematica

13) Quais sugestbes vocé tem para melhorar o ensino da matematica hoje e auxiliar na
recomposi¢ao da aprendizagem que pode néo ter tido acesso durante a pandemia?

148 respostas

muitos alunos tém dificuldade com o basico, entdo seria bom ter uma aula no meio da semana so6 para
ensinar o basico, e continuar com os restos do contetdo

cursos de matematica para iniciantes dentro do instituto

Reforgos de matematica basica para os alunos com atividades e assuntos

Revisdo de algumas matérias,porém que ajude a evoluir nas outras questdes que iram vir futuramente,ndo
s0 focar em 1 e esquecer do resto,uma matéria/tema ajudando a outra.

EU tenho muita dificuldade em aprender por meio de aulas por slide e MUITO mais facilidade em contel(do
ensinado no quadro. Macetes ME ajudam muito, principalmente se forem engragados, ja q decoro
formulas/regras com mais facilidade. Aulas interativas e "leves” (no sentido de ser dboa, sem seriedade ou
presséo) prendem mais a minha atengéo.




Fazer uma recapitulacéo de assuntos basicos que deveriamos ter estudado no 7° e 8° ano @ J&

Fazer revizdo dos conteudos de forma dinamica e breve, como um jogo em sala de aula, que induza a
interacdo entre os alunos e o compartilnamento de conhecimento.

Utilizagédo de maior variedade de questdes para compreensdo do assunto (ex.: questies enem, etc.); Mini-
cursos de matematica basica; Conferéncias aos sabados sobre matematica basica.

Ensinar de forma mais lenta e aplicar mais exercicios dentro de um mesmo assunto para fixar as ideias,
porgue nem todos os alunos t8m o mesmo ritmo de aprendizagem

A metodologia deveria ser feita com mais atividades, ndo no sentido de passar 20 questdes para resolver,
mais sim de exercitar, pois matematica se aprende exercitando e ndo fazendo resumo ou vendo slides.

Fonte: Autores, 2023

I3 r
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Na figura 1 ¢ possivel perceber que por meio das sugestdes dos alunos, que a

pandemia gerou consequéncias em relagdo a aprendizagem da Matemadtica bésica devido as

peculiaridades do ensino remoto. Percebemos a necessidade de aulas de Matematica

complementares para suprir aquilo que ndo foi aprendido no referido periodo, como ofertar

um dia na semana para ensinar contetidos basicos da Matematica, ou a forma da metodologia

que deveria ser cautelosa e clara, nivelamentos aos sabados, mais resolugdes de exercicios

para fixa¢do, dinamicas com jogos interdisciplinar com o conteido. Através dessas formas de

abordagens os alunos acreditam que recuperaram de forma gradual o que ndo aprenderam ou

que ndo acompanharam durante a pandemia.

Grafico 12 - Preferéncia pela forma de ensino

14) Para voceé qual é a melhor forma de estudar?

148 respostas

@ Ensino Remato
@ Ensing Presencial

Fonte: Autores, 2023.

De acordo com Grafico 12 - Preferéncia pela forma de ensino, 95,9% informou que a

melhor forma de estudar € o ensino presencial, enquanto a minoria (4,1%) optou pelo ensino

remoto, reforcando a tese que o ensino remoto foi mais desafiador. Isso reflete a preferéncia
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dos alunos pelo ambiente de sala de aula presencial em comparagdo com o ensino a distancia,
destacando a importancia do contato direto entre professores e alunos, contribuindo para a

experiéncia de aprendizado. Lottenberg (2021) diz que

[...]as escolas oferecem mais que apenas conteudos académicos a criangas e
adolescentes. Ir & escola ndo tem a ver apenas com aprender a ler,escrever e a
usar a matematica. La, os alunos aprendem habilidades sociais e emocionais,
fazem exercicios fisicos e tém acesso a cuidados com a satde ¢ a outros
servigos de apoio.

De acordo com o referido autor, as aulas presenciais vao além dos conteudos
apresentados pelos professores, nas escolas os estudantes se interrelacionam, fluindo assim

uma aprendizagem mais significativa.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O impacto advindo da pandemia na aprendizagem de Matematica tem sido
significativo e multifacetado. Percebemos que a pandemia exacerbou as desigualdades
existentes na educagdo, com alguns alunos enfrentando maiores desafios de acesso a recursos
educacionais, tecnologia e apoio familiar. Isso afetou negativamente sua capacidade de
aprender matematica de forma eficaz.

Os trés eixos tematicos, por nos identificados, permitem evidenciar que as principais
dificuldades que os estudantes tém encarado estdo relacionadas a: dificuldades em relacdo aos
conteudos de Matemadtica, mesmo que a Matematica ja tem status de disciplina dificil, que foi
intensificada pelo processo de ensino remoto; a impossibilidade dos estudantes em esclarecer
davidas devido a abordagem das aulas sincronas e assincronas, e pela auséncia do professor;
dificuldades relacionadas aos proprios alunos, apontaram ser dificeis ter concentracdo na
aulas remotas, tanto por motivos internos - motivacao, vontade, organiza¢do de tempo etc,
como por motivos externos - ruidos altos, trabalhos e/ou domésticos, problemas de conexao
etc, e por fim, dificuldades da aprendizagem no ensino remoto de maneira geral, dificuldades
de utilizagao das tecnologias, dificuldades com o proprio ensino remoto.

Portanto, o objetivo proposto foi alcangado. Esperamos que as dificuldades
apresentadas possam servir de referéncia para discussdo, no preparo ¢ aprimoramento do
ensino, diante de um futuro incerto, apesar de ter sido desafiador, tem catalisado mudangas e
inovacdes no campo da educagio. A medida que continuamos a enfrentar os efeitos da
pandemia, ¢ crucial que a comunidade educacional permaneca comprometida em apoiar os

alunos e promover um ambiente de aprendizagem inclusivo e acessivel para todos.
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APENDICE A - QUESTIONARIO

Identificacao

Nome:

E-mail:

Escola:

1) Qual ano vocé estava cursando quando iniciou a pandemia em 2020?

( )6ano ( )7ano ( )8ano ( )9ano

2) De 2020 até 2022, periodo da pandemia, vocé tinha acesso a internet?

() Nao tinha acesso a internet;

() Nao tinha celular/ computador;

() Nao tinha, mas a escola possibilitou condi¢des de acesso a internet (através de auxilio e/ou
chip com internet);

() Nao tinha, mas a escola conseguiu fazer chegar até a mim o material para estudo;

() Jatinha acesso a internet;

3) Durante o periodo pandémico, vocé assistiu as aulas utilizando quais aparelhos
tecnologicos?

() Aparelho celular

( ) Notebook ou Computador

( ) Smart TV

4) Quanto os aparelhos tecnologicos como celular ou computador, vocé precisava dividir

com alguém da familia?

( ) Sim ( )Nao
5) Na sua escola, como aconteciam as aulas?
() Meet ( ) Zoom

() Youtube ( )Classroom ( ) WhatsApp

() Professor deixava o material na plataforma. Qual plataforma

6) De acordo com essas plataformas que vocé tinha acesso, quais eram as dificuldades
que sentia:

Em caso de aulas pelo Meet e Zoom

() Metodologia das aulas.

() Pouca interagdo com professores ou colegas de turma.

() Dificuldade de se concentrar.

() Dificuldade de acesso e/ou conexao.
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() Distragdes em casa, como ruidos familiares ou tarefas domésticas.

Outra dificuldade

Em caso de aulas pelo Classroom ou plataforma com material postado

() Dificuldade de ler e interpretar o material.

() Pouca ou nenhuma interagdo com o professor para tirar davidas.

() Dificuldade de organizagdo do tempo para estudo.

() Problemas técnicos, como conexao de internet instavel ou falhas no acesso a plataforma.
() Possiveis distragdes em casa, como ruidos familiares ou tarefas domésticas.

7) Quais contetidos de matematica vocé teve mais dificuldades durante o periodo de
aulas remotas?

() Numeros e Operagdes matematicas

() Geometria (formas e figuras geométricas)

( ) Algebra (equagdo de 1° e 2° graus; sistemas)

( ) Medidas e Grandezas (razao e proporg¢ao; sistema de unidades; regra de trés)

() Nocoes de Estatistica e Probabilidade

() Matematica financeira (juros e porcentagem)

() Outros (especificar):
() Nao tive dificuldades com nenhum conteido de matematica durante o periodo de aulas
remotas.

8) Quando finalizava as aulas remotas e vocé tinha alguma divida, a que vocé recorria?
(Selecione todas que se aplicam)
() Video-aula

() Pesquisa em sites
() Professor

() Alguém da familia
() Algum colega
() Livros

() Outros

9) O quanto as tarefas domésticas interferiram no seu estudo online?

( )Muito ( )Razoavelmente ( )Pouco ( ) Nao interferiu

10) Em comparacio com as aulas presenciais, a quantidade de tarefas e trabalhos de
matematica disponibilizadas no ensino remoto foi:

( ) Menor

() Igual

() Maior
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11) Vocé teve a oportunidade de interagir mais com os professores de matematica
durante as aulas remotas em relaciio ao ensino presencial?

() Sim, tive mais oportunidades de interacao.

() Nao, tive menos oportunidades de interagao.

() A interacdo foi parecida a do ensino presencial.

() Nao tenho certeza / Nao sei

12) Em uma escala de 1 a 5, com S sendo a mais alta, como vocé avalia a qualidade da
sua aprendizagem em matematica durante o periodo de aulas remotas?

1C) 200 30 40 5()

13) Vocé considera que as aulas de matematica estao mais dinamicas e interativas
atualmente?

( ) Nao

() Se sim, de que forma o ensino da Matematica mudou apos o periodo pandémico?

14) Quais sugestdes vocé tem para melhorar o ensino da matematica hoje e auxiliar na

recomposicao da aprendizagem que pode nio ter tido acesso durante a pandemia?

15) Para vocé qual é a melhor forma de estudar?

( ) Ensino remoto () Ensino presencial
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