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RESUMO

Este trabalho é resultado da pesquisa realizada acerca da experiéncia dos discentes
do curso Licenciatura Plena em Letras Portugués-Inglés e Respectivas Literaturas,
do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Amapa — IFAP, Campus
Macapa, quanto a participagdo no evento n’Evermore, que ocorre durante a Semana
Académica de Licenciatura em Letras do Instituto Federal do Amapa — SALLIFAP,
que ocorre anualmente e conta com duas edi¢des. Assim, esta pesquisa tem como
objetivos verificar se o envolvimento com a elaboragéo e organizagcdo do evento
imersivo em literatura contribuiu para a formagao de leitores, identificar quando os
académicos sao expostos ao ensino de leitura e literatura angléfona e verificar a
percepgcao dos alunos sobre a importancia da literatura para o ensino de lingua
inglesa. Esta verificagdo se deu através da analise do Projeto Pedagdgico do Curso
Licenciatura em Letras do IFAP, de acordo com a Analise de Conteudo segundo
Bardin (2016), e de um questionario aplicado com os académicos do curso
envolvidos com a organizacdo do n'Evermore, utilizando o método descritivo
segundo Trivios (2008). Como referencial tedrico, foi considerado o trabalho de
José Moran (2015, 2017, 2018) e Lilian Bacich (2017) que abordam as metodologias
ativas, assim como Wilson Leffa (2016), Morgana Bozza e Benedito Calixto (2020), e
Rosana A. Santos (2017), que versam sobre a pratica docente em lingua Inglesa e
do ensino da literatura associado ao ensino de linguas, no contexto da educagéao

brasileira e da Base Nacional Comum Curricular

Palavras-chave: lingua inglesa; literatura em lingua Inglesa; literatura gotica;

metodologias ativas; BNCC.



ABSTRACT

This work is the result of the research carried out on the experience of students of
the Full Degree course in Portuguese-English Literature and Respective Literatures,
from the Federal Institute of Education, Science and Technology of Amapa — IFAP,
Campus Macap4a, regarding their participation in the event n'Evermore, which takes
place during the Degree in Literature Academic Week — SALLIFAP, which takes place
annually and has two editions. Thus, this research aims to verify whether the
involvement with the preparation and organization of the immersive literature event
contributed to the formation of readers, identify when academics are exposed to the
teaching of reading and Anglophone literature and verify students' perception of the
importance of literature to English language teaching. This verification took place
through the analysis of the Pedagogical Project of the IFAP Degree in Literature
Course, according to the Content Analysis according to Bardin (2016), and a
questionnaire applied to the course's academics involved with the organization of
n'Evermore, using the descriptive method according to Trivifios (2008). As a
theoretical reference, the work of José Moran (2015, 2017, 2018) and Lilian Bacich
(2017) who address active methodologies was considered, as well as Wilson Leffa
(2016), Morgana Bozza and Benedito Calixto (2020), and Rosana A. Santos (2017),
which deals with teaching practice in English and the teaching of literature associated
with language teaching, in the context of Brazilian education and the National

Common Curricular Base

Keywords: english language; anglophone literature; gothic literature; active
methodologies; BNCC.
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1 INTRODUGAO

A importancia de aprender uma segunda lingua € um tépico amplamente
discutido, e se existe um consenso, é que saber se comunicar em outro idioma abre
portas ao individuo em diferentes esferas sociais. E neste contexto que a lingua
inglesa, uma lingua multinacional, desempenha papel de destaque ao ser tratada
como lingua franca (BNCC, 2018), uma vez que, a partir dela, os mais variados tipos
de relagdes acontecem, seja no meio profissional ou pessoal, "entre pessoas de
diversas formacgdes socioculturais e nacionalidades" (SCHLATTER & GARCEZ,
2012).

Aprender um novo idioma pode nao estar diretamente ligado a conhecer a
cultura dos povos que a utilizam principalmente como primeira lingua (L1), mas o
conhecimento da lingua favorece o contato do aluno com as respectivas culturas. E
claro que esse contato, considerando o meio escolar, depende do tipo de
abordagem que o docente e a instituicdo adotam, bem como quais aspectos sociais,
além dos culturais, sédo priorizados (ou n&o) durante o processo de ensino da lingua.
Se o foco do professor for estabelecer e desenvolver, através do ensino de linguas,
o papel social e a formagao de cidadéaos criticos, criativos e atuantes (SCHLATTER
& GARCEZ, 2012, p. 37), entdo o "intercambio" cultural entre o falante nativo e
aquele que aprendeu o idioma como lingua estrangeira € inevitavel.

E quando mencionamos aspectos culturais, a literatura ndo pode ser deixada
de fora. Como manifestacdo da cultura de um povo (ALOS, 2012; SANTANA &
INFORSATO, 2012), ela pode oferecer um espaco tanto para entretenimento quanto
para aprendizado, auxiliando no processo de aprendizagem da lingua. No caso da
Lingua Inglesa, o contato com aspectos culturais dentro de manifestagdes literarias
em inglés possibilita ao estudante perceber como os falantes da lingua se
expressam, se relacionam e como a lingua pode ser utilizada em diferentes
cenarios.

Além disso, o contato com a Literatura da lingua inglesa permite ao aluno
praticar a leitura, aprimorar e estreitar a interagdo com a lingua adicional e com os
aspectos culturais que a compreendem, o que €& cada vez mais possivel,
especialmente, pelo fato de a tecnologia favorecer novas formas de

compartilhamento de informacoes.
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A partir dos pressupostos acima, as questdes abordadas neste trabalho sao:
(I) Como incentivar a leitura através da literatura?; (II) Como a metodologia imersiva
em literatura influencia na formagao do docente de lingua inglesa?

O objetivo geral foi verificar se o envolvimento com a elaboragcdo e
organizagéo do evento imersivo em literatura contribuiu para a formagéao de leitores.
E como objetivos especificos foi estabelecido: I) Identificar quando os académicos
sdo expostos ao ensino de leitura e literatura angléfona, e 1) Verificar a percepgao
dos alunos sobre a importéncia da literatura para o ensino de lingua inglesa.

Para isso, este trabalho se apresenta como estudo de caso do evento
n'Evermore, organizado pela professora de Literatura Norte-Americana e pelos
estudantes do curso de Licenciatura em Letras Portugués/Inglés e Respectivas
Literaturas (doravante Licenciatura em Letras) do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Amapa — IFAP, cuja culminancia ocorre na Semana de
Licenciatura em Letras do IFAP — SALLIFAP. A partir dos instrumentos de coleta de
dados, a saber, o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Licenciatura em Letras e
as respostas do questionario, os resultados serdo obtidos a partir de uma
abordagem qualitativa, com método descritivo conforme Trivifios (2008) e de analise
de conteudo segundo Bardin (2016).

Este trabalho foi idealizado com o propdsito de integrar pesquisa dentro do
grupo de pesquisa Linguas, Inclusado, Literatura, Arte e Sociedade — LILAS, do
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Amapa, e se deu a partir de
dois motivos principais. O primeiro € o interesse pela literatura de modo geral, mas
especialmente a literatura gotica. E o segundo motivo foi o envolvimento com o
evento n'Evermore, projeto que foi acompanhado desde a proposta feita dentro do
componente curricular Literatura Norte-Americana, em 2022, até sua execugdo e
edicdo posterior. Projeto este que valoriza a experiéncia do aluno e incentiva o

contato com a Literatura dentro da escola.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Nesta secgdo, serdo abordados os aspectos legais e metodoldgicos que
permeiam o ensino da lingua inglesa e da literatura no Brasil, com énfase na Base
Nacional Comum Curricular e na utilizagdo da literatura dentro do ensino de lingua

inglés.

2.1 BNCC: um novo olhar para o ensino de Lingua Inglesa e suas Literaturas

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) teve sua primeira versao
disponibilizada no ano de 2015. Subsequentemente, foram realizados seminarios
com profissionais da educagao para discutir o documento preliminar da Base (BASE
NACIONAL COMUM CURRICULAR, s.i). Apos audiéncias publicas regionais com
intuito de identificar, a partir das contribuicbes de entidades e atores da sociedade
civil, ajustes necessarios, foi homologada a resolucao CNE/CP n°® 2, de 22 de
dezembro de 2017, que "institui e orienta a implantacdo da Base Nacional Comum
Curricular" (BRASIL, c2018)

A BNCC é um documento de carater normativo, ou seja, determina e
regulamenta aspectos que a educagdo basica deve ter, estabelecendo
aprendizagens essenciais de modo a promover uma padronizagdo no ensino. “Seu
principal objetivo € ser a balizadora da qualidade da educag¢éo no Pais por meio do
estabelecimento de um patamar de aprendizagem e desenvolvimento a que todos os
alunos tém direito!” (BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR, s.i).

No tocante a Lingua Inglesa, a BNCC trata de trés implicagdes
determinantes para o exercicio da "educacgao linguistica, consciente e critica"
(BRASIL, 2018), sendo elas referentes () as relagdes entre lingua, territorio e
cultura, (lI) aos multiletramentos e; (lll) as abordagens de ensino.

A primeira se trata da difusdo do inglés ao redor do mundo,
desvinculando-se de barreiras territoriais. O inglés deixou de pertencer a um pais ou
paises em que € a lingua oficial, e assumiu carater de "lingua multinacional [...] onde
os falantes nativos sdo uma minoria" uma vez que ela é "usada como meio de
comunicacao entre povos diferentes e culturas diferentes" (LEFFA, 2016, p. 101).
Segundo pesquisas apontadas por Siqueira (2015), existem pelo menos quatro

falantes de inglés ndo nativos para cada falante nativo. Com a globalizagdo da
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lingua, entende-se que o inglés € uma lingua franca, uma vez que é um "idioma de
contato e comunicagdo entre grupos ou membros de grupos linguisticamente
distintos em relagcbes de comércio internacional e outras interagcdes mais extensas"
(SIQUEIRA, 2015, p. 233).

A segunda diz respeito a inclusdo que o dominio da lingua proporciona.
Devido ao fato de servir como base para comunicagdo mundial, permite o maior
acesso a informacéao, possibilitando que o aluno tenha contato com temas que estio
acessiveis apenas com esse dominio.

E a terceira trata do desapego ao ensino estritamente focado na norma culta
da lingua, e incentiva o ensino de caracteristicas da oralidade de nativos como
conteudo basico, e ndo como excegdes, justamente por fazerem parte da lingua com
tanto peso quanto tém na nossa lingua. “Aprender a lingua inglesa propicia a criagao
de novas formas de engajamento e participagao dos alunos em um mundo social
cada vez mais globalizado e plural, em que as fronteiras entre paises e interesses
pessoais, locais, regionais, nacionais e transnacionais estdo cada vez mais difusas e
contraditorias” (BRASIL, 2018, p. 241).

Entende-se, portanto, que o papel do professor no aprendizado da Lingua
Inglesa é auxiliar no desenvolvimento de competéncias aos alunos, que promovam o
desempenho de um papel mais ativo e critico na sociedade, além de estender
discussodes relevantes a outras esferas e, também, ampliar possibilidades a esses
alunos.

A BNCC valoriza o desenvolvimento de praticas que promovam a
interculturalidade e enfatiza que "as -culturas, especialmente na sociedade
contemporanea, estdo em continuo processo de interacdo e (re)construcao”
(BRASIL, 2018, p. 245). Portanto, trabalhar a Lingua Inglesa em sala de aula requer
do professor a capacidade de estimular discussbes acerca do papel e das
manifestagdes da lingua, estabelecendo relagéo direta com fatores culturais.

O ensino da Lingua Inglesa, segundo a BNCC, também engloba o
desenvolvimento de praticas de leitura e fruicdo que, se "alimentada por critérios
estéticos baseados em contrastes culturais e historicos, deve ser a base para uma
maior compreensao dos efeitos de sentido, de apreciacdo e de emocio e empatia
ou repulsédo acarretados por obras e textos (BRASIL, 2018, p. 496). Desse modo o

aluno é capaz de "apreciar textos narrativos em lingua inglesa (contos, romances,



17

entre outros, em versao original ou simplificada), como forma de valorizar o
patrimdnio cultural produzido em lingua inglesa" (BRASIL, 2018, 257).

Além de expressao cultural, a literatura é interpretada pela BNCC como
meio de construgcdo do carater critico e posicionamento do aluno como cidadao no
mundo, através das possibilidades de discussao e interpretacdo que o trabalho com

o texto literario oferece.

Como linguagem artisticamente organizada, a literatura enriquece nossa
percepgdo e nossa visdo de mundo. Mediante arranjos especiais das
palavras, ela cria um universo que nos permite aumentar nossa capacidade
de ver e sentir. Nesse sentido, a literatura possibilita uma ampliacdo da
nossa visdo do mundo, ajuda-nos n&do s6 a ver mais, mas a colocar em
questdo muito do que estamos vendo/vivenciando. (BRASIL, 2018, p. 499)

Ou seja, através da literatura é possivel entender mais sobre si e sobre seu
contexto, através do outro. Oliveira e Lima (2022) consideram que existe um
propésito na criagao de toda obra literaria, que ha uma mensagem especifica a ser
transmitida pelo autor “seja ela critica, informativa ou de carater subjetivo”, sendo
assim, o autor pode usar “diferentes artificios a sua disposi¢cao” (OLIVEIRA & LIMA,
2022, p. 85). Ao tentar entender a mensagem do autor, podemos recorrer as
informacbdes sobre o contexto da obra e dele proprio, além de suas vivéncias,
favorecendo uma reflexdo mais aprofundada acerca dos sentidos expressados.

Um dos fatores principais que justificam o uso da literatura ensino de lingua é
a sua capacidade de "manter didlogo com a maioria das disciplinas" (ARAUJO,
2016, p. 95). A BNCC (2018) determina que as matérias devem dialogar entre si, no
exercicio da interdisciplinaridade. A partir disso, entende-se que trabalhar temas
como géneros literarios dentro do contexto histérico, bem como forma de expressao,
€ uma forma de possibilitar ao aluno a identificacdo e pratica do conteudo. Bozza e

Calixto consideram que:

Ao oportunizar o acesso ao texto literario nas aulas de Inglés, o professor
também podera articular a relagdo dessa disciplina com outras do curriculo
de Ensino Médio, por exemplo, Lingua Portuguesa, Artes e Historia,
propondo atividades ou projetos interdisciplinares que contribuam para a
equidade no tratamento da disciplina de Lingua Inglesa em relagdo as
demais, fazendo com o aluno perceba que conteudos de disciplinas distintas
podem estar relacionados. (BOZZA & CALIXTO, 2020, p. 9)

Sendo assim, trazer a tona as atuais discussdes sobre o eixo intercultural
evidencia a importancia de atividades que coloquem a lingua em contexto e uso. E

tendo em vista que a literatura € uma manifestacdo da cultura, portanto, trabalhar
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com a literatura produzida na lingua estudada é essencial para o desenvolvimento
das habilidades e competéncias previstas pela BNCC. Acredita-se que inserir a
literatura nas aulas de inglés é uma oportunidade de o aluno praticar as habilidades
linguisticas, em especial, a leitura, tanto na lingua materna quanto na lingua
adicional. Por isso, perceber como essas atividades vém sendo desenvolvidas nas
praticas docentes pode corroborar para que essas estratégias sejam aprimoradas,
adaptadas e até mesmo estimular a elaboragdo de novas atividades que fortalecam
o dominio das quatro habilidades linguisticas.

Além disso, vivemos numa era em que temos acesso a muitas informacgdes
em pouco tempo e de maneira cada vez mais facil, gragas a internet. Nesse
contexto, surgem novas formas de apresentacdo de informag¢des que requerem,
cada vez mais, habilidades leitoras — configurando o Letramento em Leitura.
Segundo o relatério de 2018 do Programme for International Student Assessment
(PISA), da Organisation for Economic Co-operation and Development (OECD), o
avanco das tecnologias impacta, também, no modo como lemos e compartilhamos
informagdes nos diferentes contextos: em casa, na escola ou no trabalho.

Ainda segundo o relatério, “The rapid digitalisation of communication is
having a profound impact on the kind of information literacy that young adults will
need to demonstrate in their future jobs and in their wider social interactions™
(OECD, 2019, p. 32). Brito (2010, p. 26) aborda a leitura no contexto da internet
como costumeiramente "destituida e fragmentada", o que dificulta ao leitor ter total
controle da atengcdo que da ao que esta lendo, uma vez que, muitas vezes, as
informacdes sdo descontextualizadas.

Em relagdo ao letramento em leitura, o Brasil ocupou as posi¢gdes 55-592 no
ranking do PISA 2018, com uma média de proficiéncia de 413 pontos, ficando 74
pontos abaixo da média da OECD (BRASIL, 2020, p. 68). Estima-se que pelo menos
50% dos jovens participantes da pesquisa ndo atingiu o nivel 2 de proficiéncia em
leitura, o que implica que estes estudantes “geralmente tém dificuldade quando
confrontados com material que nao lhes é familiar ou que é de extensdo e
complexidade moderadas”, e ainda “representa um grande obstaculo na vida desses

jovens, dificultando ou até mesmo impedindo que eles avancem em seus estudos,

! “p rapida digitalizacdo da comunicagdo tem impactado profundamente no tipo de letramento que jovens
adultos deverdo demonstrar em seus futuros emprego e amplas interagdes sociais” (OECD, 2019, p.32,
tradugao nossa)

% Intervalo no ranking considerando todos os paises/economias participantes.



19

tenham oportunidades melhores no mercado de trabalho e participem plenamente
na sociedade” (BRASIL, 2020, p. 77).

E importante ressaltar que leitura e escrita estdo diretamente associadas,
uma vez que a primeira complementa o dominio da segunda (BRITO, 2010, p. 27). A

autora aponta que:

O vocabulario de uma pessoa que tem o habito de ler € amplo, pois a
aptiddo para ler com proficiéncia € o mais significativo indicador de bom
desempenho lingiistico, permitindo ao leitor ter uma quantidade de
informagcbes sobre quase todos os dominios do conhecimento, sabendo
hierarquiza-las, estabelecendo as devidas correlagbes entre elas e
discernindo as que se implicam das que se excluem, utilizando-as
apropriadamente como recursos argumentativos para sustentar suas idéias.
(BRITO, 2010, p. 11)

Isso quer dizer que, quanto mais o individuo I&, mais seu vocabulario
aumenta, maior € o contato com situagbes e sentidos que geram interpretagdes e
raciocinio, portanto, dominio da lingua e da fungao social.

Partindo desse principio, trabalhar com a literatura € promover experiéncias
além das fronteiras da escola e dos meios onde o aluno transita. Essas experiéncias
proporcionam ao aluno um olhar mais critico e consciente de sua posi¢gao no mundo,
uma vez que "por meio da Literatura € possivel promover reflexdes sobre questdes
de poder e as ideologias dominantes presentes na sociedade" (BOZZA & CALIXTO,

2020). E importante lembrar também que:

A leitura do texto literario constitui uma atividade sintetizadora, permitindo
ao individuo penetrar o ambito da alteridade sem perder de vista sua
subjetividade e histdria. O leitor ndo esquece suas préprias dimensdes, mas
expande as fronteiras do conhecido, que absorve através da imaginagéo e
decifra por meio do intelecto. (ZILBERMAN, 2008, p. 17)

Isso quer dizer que, através da leitura de textos literarios, o aluno também
pode desenvolver o senso de identidade ao mesmo tempo em que trabalha a
imaginacado e explora diferentes possibilidades. Além disso, "é por meio da leitura
que vamos compreender o mundo e sua complexidade de forma mais leve, mais
amena, menos embrutecida" (SANTOS, 2017, p. 39), ou seja, ela oferece a
possibilidade e o espaco para descobertas sobre o mundo a partir de um ambiente

seguro.
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3 METODOLOGIAS ATIVAS: ELABORAGAO DE PROJETOS IMERSIVOS

O ser humano esta sempre em evolugdo. Seja diante da tecnologia, da
informagao ou do comportamento (cultura), estamos em constante mudanga. Sendo
assim, “é valido concluir que a sociedade, como fruto de nossas acdes e relagdes,
acompanhe nossas mudancgas” (NUNES, 2022, p. 2). E se a sociedade muda, a
educacgao, que é fortemente influenciada por ela, também deve mudar. Percebe-se
que o perfil do individuo social muda, da mesma forma que o perfil do aluno, a
exemplo dos Nativos Digitais de Prensky (2001). Portanto, “Repetir modelos antigos
de ensino torna o aprendizado macgante e, portanto, menos atrativo aos alunos”
(NUNES, 2022, p. 4).

Nesse contexto, surge a necessidade de buscar formas alternativas para o
ensino, que sejam opostas ao método mais tradicionalista, que tém no professor um
papel central de transmissor de informagdes — o que, segundo José Moran, “nao faz
mais sentido, especialmente nos cursos de graduagédo (BACICH & MORAN, 2017, p.
76). E quando se fala de Metodologias Ativas, que sdo “estratégias de ensino
centradas na participacdo efetiva dos estudantes na construgdo do processo de
aprendizagem, de forma flexivel, interligada e hibrida" (BACICH & MORAN, 2017, p.
39). Segundo José Moran:

As metodologias ativas procuram criar situacdes de aprendizagem nas
quais os aprendizes possam fazer coisas, pensar e conceituar o que fazem
e construir conhecimentos sobre os conteudos envolvidos nas atividades
que realizam, bem como desenvolver a capacidade critica, refletir sobre as
praticas realizadas, fornecer e receber feedback, aprender a interagir com
colegas e professor, além de explorar atitudes e valores pessoais. (BACICH
& MORAN, 2017, p. 76-77)

E importante compreender que o uso de uma metodologia ativa de
aprendizagem em qualquer etapa de ensino pode oferecer beneficios indispensaveis
a formagao do individuo na sociedade atual. Moran explica que, por meio das
metodologias ativas, “o0 aprendizado se da a partir de problemas e situagdes reais;
0s mesmos que os alunos vivenciardo depois na vida profissional, de forma
antecipada, durante o curso.” (MORAN, 2015, p. 9), deste modo, o aluno consegue
antecipar eventuais obstaculos e construir suas respostas em um ambiente seguro

de aprendizado.
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O n’Evermore se destaca como parte de uma metodologia ativa em dois
momentos. O primeiro, enquanto projeto dentro do ensino superior, em que futuros
professores usam o conhecimento adquirido através de leituras, debates e
pesquisas, e, com o auxilio da professora, buscam adaptar esse conteudo e elaborar
formas de torna-lo mais atrativo. Essa interagao entre professora e alunos, segundo
Wilton Nascimento (2022, p. 2) “se torna fundamental para construgdo do saber”,
afinal, eles acabam tendo um olhar diferente sobre a pratica ao terem contato com o
exemplo de alguém que os estimula ao desempenhar esse papel diante deles.

O projeto se manifesta como um desafio aos licenciandos, o que, segundo
Moran (2015, p. 18), contribui “para mobilizar as competéncias desejadas,
intelectuais, emocionais, pessoais € comunicacionais”, além de servir como “pontos
de partida para avancgar para processos mais avancados de reflexao, de integracao
cognitiva, de generalizacdo, de reelaboracéo de novas praticas.” (MORAN, 2015, p.
18). Desta forma, os académicos vivenciam a experiéncia como docentes envolvidos
em projetos antes de estarem efetivamente nesse papel.

E o segundo momento, enquanto atividade imersiva para os alunos do
ensino medio, que visitam temas desenvolvidos de forma diferente do habitual, e
que, além de estimular o interesse e a inferéncia a partir da experiéncia vivenciada
no evento, pode servir de base/material para o desenvolvimento de outras praticas
de metodologias ativas posteriormente em sala de aula.

Ao analisar a proposta do evento e como se realiza na pratica, ndo foi
encontrado um termo que se adequasse propriamente dentro dos modelos e
propostas das metodologias ativas, sendo assim, propde-se, através deste trabalho,
a definicdo de uma nova categoria: “Metodologia Ativa Imersiva”, dentro da qual
“‘Atividades Imersivas” ou “Projetos Imersivos”, como denomina-se o evento
n’Evermore a partir daqui, estdo inseridos.

Para melhor explicar o que s&o atividades ou projetos imersivos, precisamos
antes definir o que compreendemos por imerséo. Inicialmente, vamos considerar o

conceito de Janet Murray (1998), ao comparar com a idéia de submersio na agua:

We seek the same feeling from a psychologically immersive experience that
we do from a plunge in the ocean or swimming pool: the sensation of being
surrounded by a completely other reality, as different as water is from air that
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takes over all our attention our whole perceptual apparatus® (Murray, 1998,
p. 124)

A sensacao de estar cercado, imerso, que Murray menciona, se assemelha
ao que Oliver Grau chama, na arte, de “presenca’, que seria, “uma impressao

sugestiva de "estar 18" e que “pode ser ainda mais realgada pela interagdo com
ambientes aparentemente "vivos" em "tempo real” (GRAU, 2007, p. 21). O autor
considera o conceito de imersao muito mais antigo do que a maioria das pessoas

pensa ser. Ele diz que:

A despeito de ser um processo intelectualmente estimulante, a imersao, no
presente como no passado, € em muitos casos mentalmente absorvente no
desenrolar de um processo, de uma mudanca, de uma passagem de um
estado mental para outro. Ela é sempre caracterizada pela diminuigdo da
distancia critica do que € exibido e o crescente envolvimento emocional com
aquilo que esta acontecendo (GRAU, 2007, p. 30).

A imersao, como Grau conceitua, acontece quando o individuo se dispde
psicolégica e emocionalmente a vivenciar aquela experiéncia. Como acontece
quando nos envolvemos com um livro, filme, série ou jogo, o que Laura Ermi e Frans
Mayra (2005) chamam de Imaginative Immersion* (“‘imersdo imaginativa” em
traducéo livre).

O que propomos aqui € conceituar eventos que tenham como propdsito
contextualizar seus participantes em universos ficcionais — imaginarios ou nao — seja
através de recursos visuais (fisicos ou digitais), sensoriais (musica e sons) e
atividades praticas (jogos e gincanas), como projetos (ou atividades) imersivos. No
caso do n’Evermore, em cada edicao foi proposto aos participantes a interacdo com
as obras de Edgar Allan Poe e da literatura gotica, seja visual (através das
exposi¢cdes, caracterizacdo dos organizadores e decoragdo dos ambientes),
sensorial (trilha sonora, leitura de poemas e descrigéo de atividades dentro da Copa

Poe) ou pratica (as atividades da Copa Poe).

3 “Buscamos em uma experiéncia psicologicamente imersiva o mesmo que em um mergulho no oceano ou
numa piscina: a sensagao de estar rodeados por uma realidade completamente diferente, tao diferente quanto
a dgua é do ar, o que toma toda a nossa atengdo, toda o nosso sistema perceptivo” (Murray, 1998, p. 124,
tradugao nossa)

4 “experience in which one becomes absorbed with the stories and the world [...] imaginative immersion would
be most prominent when one becomes absorbed into a good novel” ERMI & MAYRA, 2005, p. 8
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4 METODOLOGIA

A realizagao deste estudo de caso se da através de abordagem qualitativa e
descritiva (TRIVINOS, 1987). Para fins de responder aos objetivos e aprofundar o
tema, foi realizada a aplicacdo de questionario entre os académicos de Letras
participantes do evento e a analise do PPC de Licenciatura em Letras do IFAP, a
buscando identificar uma relacdo entre a matriz curriculo, ementa das disciplinas e o
interesse na leitura de literatura.

A seguir, sera feita a caracterizagdo do l6cus (subsegcdo 4.1), o evento
n’Evermore, e do sujeito da pesquisa (subsec¢éo 4.2), os académicos do curso de
Letras do IFAP entre os anos de 2018 e 2023. Em seguida, serdo indicados os

instrumentos de coleta de dados.

4.1 O Iocus da pesquisa

Como lécus da pesquisa € o evento n’lEvermore, trata-se de uma atividade
que fez parte da programagdo da Semana Académica de Licenciatura em Letras do
IFAP (SALLIFAP). A Semana Académica acontece anualmente, a ser “conduzida
pelos académicos com apoio da coordenagao, docentes e gestores ligados ao curso

no campus” (IFAP, 2018a, p. 56), e tem como objetivo incentivar, nos alunos,

atitudes ligadas ao aprimoramento do conhecimento profissional,
cientifico, tecnolégico, artistico e cultural, bem como as inerentes aos
aspectos de organizagao e participagcdo em eventos. [...] além da [...]
aproximacao entre a comunidade académica, empresarios, Estado e
sociedade como um todo. (IFAP, 2018a, p. 56)

O n'Evermore foi organizado pela professora de Literatura Norte-Americana
e pelas turmas do 6° semestre de Licenciatura em Letras Portugués/Inglés e
Respectivas Literaturas do IFAP, realizados na 32 e 4 SALLIFAP, respectivamente.
E, tradicionalmente, composto por exposi¢des, voltadas para o ensino médio, e
apresentacdes em forma de mesa redonda para docentes e académicos da area de
Letras, tanto da comunidade interna quanto externa do IFAP.

O evento tem como intuito abordar a literatura gotica através das obras do
autor Edgar Allan Poe, por meio de uma experiéncia imersiva e de discussdes

acerca de como inserir a literatura gotica nas aulas de lingua inglesa. Pode-se dizer
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que para os licenciandos que organizam o evento, € uma oportunidade de pér em
pratica o conhecimento adquirido ao longo do curso em relagéo a literatura e a
pratica docente, além de promover uma troca de experiéncias com os licenciandos
das demais turmas de Letras, uma vez que, cada edicdo do evento busca nao
apenas tratar de aspectos diferentes, seja do Edgar Allan Poe ou da literatura gotica,
mas também apresentar abordagens diferentes que inspirem os docentes e futuros
docentes a elaborar sua prépria metodologia a partir da aplicagao pratica visitada no
evento.

A primeira edicao do evento aconteceu durante a lll SALLIFAP, em 2022, e
foi organizada pela turma 2019.1 (SOUZA, 2022). O primeiro contato dos visitantes
no evento foi com a exposi¢cado, que promoveu um passeio pelo universo das obras
de Poe. Foram trabalhadas as obras "O Poco e o Péndulo", “O Gato Preto", "A
queda da casa de Usher" e "Os Assassinatos da Rua Morgue", como se observa nas

figuras abaixo.

Figura 1 — Exposigdo “O Pogo e o Péndulo”, em 2022

Fonte: Letras Ifap / Mcp (Instagram, 2023).
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Flgura 2 — Exposigéo “O Gato Preto” em 2022

Fonte: Letras Ifap / Mcp (Instagram, 2023).

Figura 3 — Exposi¢ao “A Queda da Casa de Usht—;-r“, em 2‘022‘ )

Fonte: Letras Ifap / Mcp (Instagram, 2023)
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Figura 4 — Exposicéo “Os Assassinatos da Rua Morgue", em 2022

Fonte: Letras Ifap / Mcp (Instagram, 2023).

Na figura 5 percebe-se a composicdo da mesa-redonda, formada pela
professora de Literatura Norte-americana do IFAP, na mediacao, pelas académicas
da turma 2019.1 e a professora externa, como ministrantes. A partir do tema
"Praticas inovadoras no ensino de lingua e literatura inglesa no ensino meédio", a
mesa redonda apresentou diversas abordagens para o ensino de inglés utilizando as
obras de Allan Poe, e outras em geral. Foram apresentadas e debatidas propostas
relacionadas ao teatro, exposi¢des, cinema e producdo textual, estimulando a

criatividade e o trabalho em grupo entre os alunos.
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Figura 5 — Mesa Redonda do n’Evrmore, em 2022

Fonte: Letras Ifap / Mcp (Instagram, 2)23.

Ja em 2023, a proposta do evento n'Evermore foi o universo da série
“‘Wandinha”, da Netflix, para apresentar Poe e as caracteristicas da literatura gaética.
A escolha da série se deu a partir da referéncia das obras do Poe inseridas ao longo
da série, bem como, considerou-se a grande popularidade e o impacto cultural que
teve entre criangcas e adolescentes. A proposta era trabalhar a série a partir da
intertextualidade estabelecida com as obras do Poe.

A exposicao se deu de maneira interativa, de modo que os académicos de
Letras além de compor o cenario, também apresentavam as obras utilizadas como
referéncia nos episodios da série.

Além disso, os alunos visitantes participavam de uma dinamica denominada
Copa Poe, ou seja, uma alusdo ao segundo episodio da série, de modo que os
barcos eram personalizados de acordo com a obra do Poe, sendo estas: “O Gato

Preto”, “O Barril de Amontillado”, “O Escaravelho de Ouro” e “O Pocgo e o Péndulo”.
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Figura 6 — Exposigéo n’Everore, em 2023

Fonte: Letras Ifap / Mcp (Instagram, 2023).

Figura 7 — Exposi¢cao n’Evermore, em 2023

Fonte: Letras Ifap / Mcp (Instagram, 2023).
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Vale ressaltar que os académicos envolvidos na exposicdo estavam
cursando o 6° semestre vespertino, turma de 2020.1, enquanto os académicos do 6°
semestre matutino, da turma de 2021.1, foram responsaveis pela mesa-redonda.

Para dar inicio as apresentac¢des da mesa-redonda, os académicos da turma
2021.1 fizeram um jogral de “O Corvo”, a fim de demonstrar a intertextualidade entre
0 poema e 0 nome da escola das personagens da série “Wandinha”. Em seguida, as
académicas da mesma turma iniciaram a mesa-redonda.

A mesa-redonda desta edigdo teve como tema “Didlogos intertextuais com
Lygia Fagundes Telles, Murilos Rubido, Agatha Christie e Stephen King”, em que
foram abordados aspectos da escrita de Allan Poe — como tema, elementos do

suspense e investigacdo — e as obras destes autores.

Figura 8 — Mesa Redonda do n'Evermore, em 2023

JJ TR
W

Fonte: Letras Ifap / Mcp (Instagram, 2023).

4.2 Sujeitos da pesquisa

Os sujeitos da pesquisa sdao os académicos do curso de Licenciatura em
Letras Portugués/Inglés e Respectivas Literaturas do IFAP. O curso foi criado em 27
de outubro de 2017 pela Resolugao N° 97/CONSUP/IFAP, a ser ofertado no Campus
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Macapa do IFAP, na modalidade presencial, nos turnos matutino ou vespertino (IFAP,
2018a).

A principio, a selecdo dos participantes da pesquisa deve excluir aqueles
que: (I) ndo concordaram em participar da pesquisa; (Il) ndo participaram de
qualquer edicdo do evento e nem de sua organizagao; (lll) ndo tiveram qualquer
experiéncia na docéncia (estagio, residéncia, professor de lingua inglesa) desde a

participacado no evento.

4.3 Instrumentos de coleta de dados

Devido ao carater da pesquisa, foi considerado como instrumento primario
de coleta de dados a aplicagdo de questionario eletrbnico semi-estruturado com
questdes abertas e fechadas (APENDICE A). O segundo instrumento definido foi o
Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Letras (PPC), submetido a analise
de conteudo segundo Bardin (2016).

A escolha do questionario se deu nao apenas pela disponibilidade de tempo
dos entrevistados, mas pela ampla gama de reflexdes que se pode fazer a partir dos
dados coletados, "ja que pode incidir sobre atitudes, sentimentos, valores, opinides
ou informacao factual" (BATISTA et al, 2021, p. 17). A utilizagado da versao eletrbnica
se justifica pela facilidade e rapidez na administracdo — desde a elaboragéo até a
aplicacao e visualizacao dos dados coletados — pelo alcance maior e acessibilidade,
visto que o respondente pode respondé-lo quando e onde lhe convier (BATISTA et
al, 2021, p. 30)

Deste modo, o questionario (APENDICE A) foi elaborado com o intuito de
identificar o contexto dos licenciandos de Letras e sua relagdo com a leitura, para
entdo identificar se a experiéncia com o evento fomentou ou ndo o interesse pelo
uso da literatura no ensino da lingua inglesa por estes académicos.

A plataforma escolhida para a elaboracéo e aplicacdo do questionario foi o
Google Forms, uma ferramenta online de uso gratuito que permite a criacdo de
questionarios, e armazenamento dos dados coletados no servidor do Google
(MOTA, 2019). E possivel, também, organizar os dados ao exportar as respostas
para uma planilha no Google Sheets, plataforma que oferece, também, opg¢des de

graficos para a visualizagdo dos dados coletados através do Google Forms.
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A escolha destas plataformas se deu por conta da familiaridade com seu
uso, tanto pela pesquisadora quanto pelos respondentes. Sendo assim, o acesso e
manuseio pelos participantes da pesquisa se tornaria mais viavel. Além disso, estas
plataformas permitem o compartiihamento dos dados coletados e de ferramentas de
edicdo do questionario em dois niveis (leitor e editor), o que auxilia na orientagcédo da
pesquisa, visto que é possivel fazer o acompanhamento em tempo real, desde a
elaboragdo do questionario até o recebimento de respostas e organizagdo na
planilha.

Para a garantia do registro unico de respostas, a plataforma dispde da
opcgao de limitagao de resposta a 1, o que requer o login dos participantes com uma
conta Gmail valida. Deste modo, possibilitando a autenticagdo dos participantes e
suas respostas.

Visando facilitar a organizacao e analise dos dados, o formulario foi dividido
em secgoes, as quais agrupavam perguntas relacionadas entre si. A primeira segao
foi definida para apresentar o tema e contextualizar a pesquisa. A segunda segao
continha Termo de Consentimento Livre e a confirmacdo dos respondentes sobre
sua participagdo na pesquisa. As segbes seguintes caracterizaram as perguntas
relacionadas aos objetivos da pesquisa. E uma ultima secdo reservada para
agradecer a participagao dos discentes.

Os discentes dos cursos de Letras do IFAP foram convidados pessoalmente,
através de folhetos espalhados em murais e salas de aula do campus Macapa,
através do WhatsApp (status, grupos das turmas e mensagens privadas) e pelo
Instagram (story e publicacdo no feed). O convite, tanto impresso quanto em midia
digital (cards para story, status e publicagdes) continha um cddigo QR, que poderia
ser escaneado, e o link direto para o formulario.

Com o intuito de assegurar os direitos dos participantes da pesquisa, foi
anexado ao formulario o Termo de Consentimento Livre, precedendo a concordancia
em colaborar com a pesquisa (pergunta “1. Vocé concorda em participar da
pesquisa?’). Somente se os respondentes se sentissem confortaveis com o seu
envolvimento, autorizando o uso dos dados coletados, seria possivel avancgar para
as perguntas.

Tanto no termo, quanto no momento do convite para a participagao na

pesquisa, foi ressaltado a n&o obrigatoriedade da continuagao nela, ou seja, os
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participantes estavam livres para interromper a aplicagdo da pesquisa sem a
necessidade de |justificativas. O termo garante, também, o anonimato dos
participantes, implicando na ocultacdo de quaisquer informagdes que revelem sua
identidade. Uma cépia do questionario e das respostas registradas pelo respondente
pdde ser disponibilizada por e-mail, mediante a sele¢gao da opgao correspondente no
préprio formulario.

A organizagao da analise do PPC do curso foi feita de acordo com Bardin
(2016), a partir da (1) pré-analise; (ll) a exploragdo do material; (lll) o tratamento dos
resultados, a inferéncia e a interpretagcdo, e com o auxilio de um contador de
ocorréncia de palavras, para identificar e delimitar eixos importantes para a
inferéncia dos dados. Desta forma, considera-se a seguinte tabela para coleta e

analise de dados:

Tabela 1 — relacdo objetivos x instrumentos de coleta de dados

Instrumentos Analise dos dados
Objetivo Especificos de coleta de
dados

Andlise de Conteudo (BARDIN,

| — Identificar quando os académicos PPC Letras 2006)

sao expostos ao ensino de leitura e Portugués-Ingl
literatura angléfona és (IFAP)

Analise Descritiva

Il — Verificar a percepgédo dos alunos  Questionario (TRIVINOS, 2008)

sobre a importancia da literatura para o (Google
ensino de lingua inglesa. Forms)

Fonte: Autor (2023)
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secao, sera apresentado o Projeto Pedagdgico do Curso Licenciatura
em Letras, do IFAP, e sera feita a analise do documento, buscando, através da
ocorréncia e coocorréncia de palavras, compreender como a literatura e a leitura séo
tratadas dentro do ensino de Lingua Inglesa no curso.

Também serdo apresentados os detalhes da aplicacdo do questionario com
académicos do curso que participaram da organizagdo ou que frequentaram o
evento n’lEvermore em alguma de suas edigdes, bem como a analise das respostas

e reflexdes acerca dos dados coletados.

5.1 Literatura, leitura e pratica docente no curso de Letras

Em 08 de outubro de 2018, foi aprovado o Projeto Pedagdgico do Curso
(PPC), no qual a carga horaria (C/H) foi dividida em: (I) Nucleo de Atividades
Formativas, com 2267 horas prevista; (Il) Nucleo de Pratica como Componente
Curricular, com 400 horas previstas; (Ill) Nucleo de Estagio Supervisionado, também
com 400 horas; (IV) Componentes Optativos, com 200 horas previstas e; (V)
Atividades Complementares, com 66 horas previstas; somando, ao todo, 3.333
horas (CONSUP/IFAP, 2018, p. 5)

O Nucleo de Atividades Formativas é dividido em: formacao especifica (1548
horas), formacédo pedagdgica (669 horas) e formagdo complementar (50 horas). Na
formagado especifica, sdo ofertadas 7 disciplinas (componentes curriculares) de
Lingua Inglesa, ao longo dos sete primeiros semestres do curso, e 11 disciplinas de
Literatura, sendo elas: Teoria da Literatura, Literatura Portuguesa | e Il, Literatura
Brasileira | e Il, Literatura Inglesa | e Il, Literatura Norte-americana | e Il, Literatura
Infanto-Juvenil e Literatura da Amazénia.

H4, ainda, a possibilidade de oferta de outras trés disciplinas de literatura
dentre os Componentes Optativos, sendo elas: Literaturas de Expressdao em Lingua
Inglesa, Literatura em Lingua Inglesa e Estudos de Género e Literatura Africana em
Lingua Portuguesa, totalizando 14 disciplinas constantes no PPC até a submissao
deste trabalho.

Os nucleos de Pratica e Estagio contém 2 componentes de Lingua Materna

(Portugués) e 2 componentes de Lingua Inglesa cada. Considerando que o PPC
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prevé a observagdo em campo, construgdo de planos e ministracao de oficinas a
partir da Pratica de Ensino | — Lingua Materna, que é ofertadas no 2° semestre do
curso, os académicos do curso tém 8 disciplinas de pratica docente, além dos
programas de iniciacdo e estimulo a docéncia, como o Programa Residéncia
Pedagdgica — PRP e Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia —
PIBID (IFAP, 2018b e 2018c)

A analise do PPC (Projeto Pedagogico do Curso) de Licenciatura em Letras
do IFAP se deu a partir dos critérios de Bardin (2016). Portanto, foi feita em trés
fases, descritas a seguir.

A primeira fase — pré-analise — foi conduzida através da leitura flutuante do
texto. Este tipo de leitura consiste em se familiarizar com o conteudo do documento,
levando em consideragdo as impressdes feitas a partir deste contato. Assim,
formam-se hipoteses e “teorias adaptadas sobre o material” (BARDIN, 2016, p. 126)

Sendo assim, na segunda fase da analise — a exploragdo do material — as
palavras definidas, bem como variagdes de género e numero quando existentes,
foram: (1) literatura, (Il) leitura, (1) gotico e (IV) habito. Foi utilizado o recurso de
localizagdo de palavras do leitor de arquivos do Google Drive, através do qual &
possivel identificar o numero de ocorréncias de uma palavra no corpo de um

documento. Os resultados estédo listados na tabela a seguir:

Tabela 2 — Ocorréncia de palavras no PPC de Licenciatura em Letras do IFAP

Palavra Ocorréncias no documento
Literatura 230
gotico 4
Leitura 18

Fonte: Autor (2023)

A palavra “literatura” foi a que apareceu mais vezes no PPC, como mostra a
tabela 2. Isso porque, além de estar no nome do curso — Licenciatura em Letras
Portugués/Iinglés e Respectivas Literaturas — em decorréncia dos 11 componentes
curriculares, a palavra apareceu em todas as tabelas e se¢des do documento que
tratavam da matriz curricular — tabela de estrutura curricular, relagao de requisitos e

pré-requisitos (dependéncia), matriz curricular geral, matriz curricular por semestre,
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itinerario formativo — além das ementas de cada componente curricular, onde teve o

maior numero de ocorréncias, como mostra a tabela 3.

Tabela 3 — Ocorréncias da palavra “literatura”

Local / contexto Ocorréncias no documento
Grade curricular 52
Ementas 158
Nome do curso 13
Area de atuagido e competéncias do egresso 6
Descricdo do nucleo docente 1

Fonte: Autor (2023)

Foram verificadas apenas duas coocorréncias entre as palavras “literatura” e
“gotica” (tabela 4), na ementa de Literatura Inglesa Il (ANEXO A). A associagao
entre elas foi feita devido ao tema do evento e, apesar do destaque que o
n’Evermore tem durante a SALLIFAP, a situacao é diferente quando se trata do PPC.
A surpresa se deu devido a ndo ocorréncia dentro da ementa de Literatura
Norte-Americana, apesar do tema ser trabalhado na disciplina e de o evento ser

organizado dentro dela.

Tabela 4 — Coocorréncias da palavra “literatura”

Palavras relacionadas Coocorréncias
Goatica 2
Lingua 31
Leitura 1

Fonte: Autor (2023)

O numero de ocorréncias de “goético” foi muito menor do que o esperado. A
palavra goético e sua variagdo de género, gotica, apareceu apenas na ementa de
Literatura Inglesa Il (ANEXO A), apesar de ser trabalhada em outras disciplinas,

como dito anteriormente.
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Tabela 5 — Ocorréncias da palavra “gotico’

Local / contexto Ocorréncias no documento

Ementa — Literatura Inglesa Il 4

Fonte: Autor (2023)

Em relagéo a palavra “lingua”, o numero de coocorréncias foi bem maior. No
entanto, dividiu-se entre “lingua portuguesa”, “lingua inglesa”, “lingua estrangeira”,

“‘lingua materna” e “ensino da lingua”, como apresentado na tabela 6.

Tabela 6 — Coocorréncias entre as palavras “literatura” e “lingua”

Palavras relacionadas Coocorréncias
lingua portuguesa 8
lingua inglesa 14
lingua estrangeira 2
lingua materna 3
trabalho / ensino da lingua 3

Fonte: Autor (2023)

Grande parte dos registros esta inclusa nas ementas de disciplinas de
literatura, s&o elas: Literatura Portuguesa | e Il, Literatura Brasileira | e Il, Literatura
Inglesa | e Il, Literatura Norte-americana | e Il (com excec¢do apenas das literaturas
Infanto-juvenil da Amazoénia). De todas as coocorréncias entre “literatura” e “lingua”,
a que mais se aproxima do uso da literatura no ensino da lingua foi registrada entre

os objetivos do curso:

Formar profissionais interculturalmente competentes para o ensino
de lingualliteratura vernacula (Portugués) e de lingualliteratura
estrangeira moderna (inglés) nos anos finais (6° ao 9° ano) do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio, capazes de lidar, de forma critica,
com as linguagens, especialmente a verbal, nos contextos oral e
escrito, conscientes de sua inser¢cao na sociedade e das relagdes
com o outro (IFAP, 2018a, p. 14, grifo nosso)

Ainda assim, transmite a ideia de que sdo competéncias do licenciado no
curso que podem ser exercidas, mas que nao necessariamente estao ligadas, como

também pode ser observado quando no PPC diz que um dos objetivos especificos



37

do curso é “Proporcionar a compreensdo e a aplicagdo de diferentes teorias e
métodos de ensino que permitem a transposig¢ao didatica do trabalho com a lingua e
suas literaturas, para a educacgao basica” (IFAP, 2018a, p. 14, grifo nosso).

As ocorréncias da palavra “leitura” no documento, em sua maioria, foram
dentro das ementas das disciplinas (tabela 7), considerando titulos das referéncias.
Dentre as ementas que continham a palavra leitura, o maior numero de ocorréncias
foi registrado na ementa de Metodologia do Ensino da Lingua Materna (ANEXO B).
Além de ser um numero baixo, as ocorréncias da palavra quase ndo aparecem
relacionadas a ementas de literatura — consta em apenas em Literatura
Infanto-Juvenil (ANEXO C), e em nenhuma das componentes de Lingua Inglesa ou

de literaturas anglofonas.

Tabela 7 — Ocorréncias da palavra “leitura”

Local / contexto Ocorréncias no documento

Area de Atuacio 1
Metodologia de Ensino e Procedimentos de Avaliagdo 3
dos Processos de Ensino-Aprendizagem

Ementa — Prética de ensino 1
Ementa — Metodologia do Ensino da Lingua Materna | 7
Ementa — Metodologia do Ensino da Lingua Materna Il 1
Ementa — Literatura Infanto Juvenil 1
Ementa — Linguistica Aplicada 3
Ementa — Psicolinguistica 1

Fonte: Autor (2023)

A busca por coocorréncias com “leitura” resultou em cinco termos principais
(aléem da “literatura”, que ja foi apresentado): “mediagdo”, “aprendizado” (ou
“aprendizagem”), ensino, habito e pratica. Ndo tanto pelo numero de ocorréncias,
mas pela relevancia com o objeto dessa pesquisa. A maioria dos outros resultados
estava associada como exercicio unico ou incentivo a criagcdo de projetos e oficinas

de leitura por parte dos académicos, durante as disciplinas de pratica profissional.
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Tabela 8 — Coocorréncias da palavra “leitura’

Palavras relacionadas Coocorréncias
Mediacéo 6
aprendizado / aprendizagem 3
Ensino 3
Literatura 1
Habito 1
Pratica 1

Fonte: Autor (2023)

Na tabela 8 é possivel observar que mediagao foi a maior ocorréncia, sendo
seguida por aprendizado e ensino. No entanto, “habito” e “pratica” tiveram um
resultado cada. Isso implica que, no PPC, os licenciandos sao incentivados a
‘ensinar” os alunos a ler e exercer o papel de mediadores na leitura, mas eles
proprios ndao sao incentivados ao habito da leitura. A relacéo feita aqui entre habito,
pratica e leitura esta direcionada ao exercicio da fruicdo da leitura, estabelecido pela
BNCC (BRASIL, 2018, p. 138). Se o professor ndo exercita ele proprio a leitura,
como despertara entre seus alunos o gosto por ela? Reis e Brock (2010) afirmam

que:

Ao longo do curso superior, 0 aluno passa a conscientizar-se das
responsabilidades de sua futura profissao e a questionar-se quanto a
sua capacidade de, como educador, posicionar-se em situagao de
docéncia. Durante toda esta fase é essencial que o aluno construa
conhecimentos que sejam capazes de lhe trazer a confianga
necessaria para tornar-se um formador de cidadaos” (REIS &
BROCK, 2010, p. 79-80)

Isso implica que se 0 académico nao vivencia essas experiéncias no curso,
enquanto licenciando, ele ndo vai agregar esses valores a sua pratica docente apos
sua graduagdo. A menos que ele tenha o interesse despertado fora do contexto de
sua experiéncia académica — seja antes, durante ou depois de sua formacgao.

Partindo do pressuposto que os eventos de ensino, pesquisa e extensao

podem contribuir para a formacao dos académicos, de maneira a complementar a



39

matriz curricular, a seguir, a percepgdo dos alunos sobre umas das atividades

realizadas durante a formacéao inicial.

5.2 Evento SALLIFAP - n'Evermore

Nesta secao sera realizada a analise do questionario. Para a analise destas
perguntas sera mantida a divisdo original das se¢des contidas no formulario do
Google Forms, e os respectivos titulos serdo indicadas no inicio de cada subsecao
abaixo, seguidos dos numeros das perguntas correspondentes.

A principio, a selecdo dos participantes da pesquisa deve excluir aqueles
que: (I) ndo concordaram em participar da pesquisa; (Il) ndo participaram de
qualquer edicdo do evento e nem de sua organizagao; (lll) ndo tiveram qualquer
experiéncia na docéncia desde a participagao no evento.

Para isso, na triagem foram desconsideradas as respostas negativas nos
itens: 1 “Vocé concorda em patrticipar da pesquisa?” e 2.5 “Ja atuou ou esta atuando
como docente?”. No caso do item 1, se o respondente selecionasse a opgao “Nao”,
ele seria imediatamente direcionado para o fim do questionario e, portanto, nido
houve respostas registradas. Ao todo, obtivemos 21 respostas ao questionario, das
quais, cinco foram desconsideradas da pesquisa devido ao item 2.5 — o equivalente

a 23,8% das respostas, como mostra a grafico da figura 9:

Figura 9 — Grafico de respostas do item 2.5.

2.5. Se sua resposta para o item 2.4 foi sim, em qual disciplina
esta atuando?

10

Inglés Portugués Portugués, Inglés

Fonte: Autor (2023).
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Todas as perguntas deste questionario foram definidas como obrigatdrias,
portanto, a auséncia de resposta impossibilitava o participante de continuar na
pesquisa. Deste modo, se o respondente encontrasse uma pergunta fechada que
nao oferecesse opgdes com as quais pudesse se identificar, ou uma opgao “outros”,
que permitisse a adicdo de respostas as opgdes pré-estabelecidas, o progresso
seria interrompido.

Uma vez que o publico-alvo havia sido estabelecido, durante a selecédo e
convite para participantes, foram considerados académicos que estiveram
envolvidos ou frequentaram o evento — o que tornou dispensavel adicionar uma
pergunta especifica sobre a participagdo ou ndo do evento. Todavia, para garantir
que seriam recolhidas respostas de participantes que atendiam aos critérios da
pesquisa, foi utilizado o item 3.1 “Qual(is) edicdo (6es) do evento n'Evermore vocé
participou?”. Assim, apenas aqueles que tivessem participado do evento poderiam
prosseguir com a pesquisa, uma vez que foram apresentadas duas opcbes para
resposta (o evento de 2022 e o evento de 2023, sendo possivel marcar mais de uma
opgao, quando o respondente tenha participado nos dois anos).

Dos dezesseis respondentes selecionados apdés a triagem, 28,6%
participaram do n'Evermore em 2022 e em 2023. A maioria — considerando os 28,6%
— participou da 12 edicdo do evento, em 2022. Isso porque mais da metade era
oriunda da turma 2019.1, que foi responsavel pela organizagédo do n'Evermore em
2022. No entanto, académicos de outras turmas se voluntariaram para participar da

pesquisa, como mostra a figura abaixo.

Figura 10 — Turmas dos voluntarios da pesquisa

2.3. Qual sua turma de origem no curso Licenciatura em Letras
Portugués/Inglés

10

2021.1 2019.1 2020.1 2018.1

Fonte: Autor (2023).
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De acordo com o questionario, a atividade que despertou maior interesse
entre os participantes do n'Evermore em 2022 foi a Mesa Redonda (figura 12), que
abordou propostas de atividade e métodos para trabalhar Allan Poe e a literatura

gotica no ensino médio.

Figura 11 — Atividade mais interessante do n’Evermore 2022

3.3. Em 2022, qual parte da programacao do evento chamou mais a sua
atencéo?

8

Nao participei em 2022 Mesa redonda sobre as Exposicéo (hall do auditorio)
obras de Poe (auditério)

Fonte: Autor (2023).

Entretanto, as impressdes foram diferentes entre os participantes da
segunda edigdo, na qual a atividade de maior destaque foi a Exposicao (figura 12). A
principal diferenca entre as exposi¢cdes de cada ano é que, em 2022, a exposig¢ao
apresentava as obras debatidas na mesa redonda de forma predominantemente
visual. Ja em 2023, os visitantes do n'Evermore participaram de atividades
interativas durante a “Copa Poe”, na qual os académicos — caracterizados como as
personagens durante a Copa Poe na série “Wandinha” — prepararam jogos e painéis
para abordar Poe e o gético.

O fato de os alunos apenas recepcionarem os visitantes durante 2022 pode
ter influenciado para a escolha da mesa-redonda. Outro fator que pode ter
influenciado na escolha é o fato de que na mesa-redonda de 2022 havia uma
professora externa convidada para compor a mesa-redonda e explorar o tema “POE

n’Evermore: praticas inovadoras no ensino de Lingua e Literatura Inglesa no ensino
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Médio”, enquanto em 2023, apenas as alunas da turma mediaram a discussdo como

se vé na figura 12.

Flgura 12 — Folders de dlvulgagao das mesas- -redondas

1 3“SALLIFAP LN :
! ! SEANA ACADEMICA DE A SALLIEAP: MESA REDONDA

LICENCIATURA EM LETRAS

‘0 5° SEMESTRE DE LET ANUNCIA: ‘ NEVERMORE
priticam\;m::;::msim EDGAR ALLAN

de Lingua ¢ Literatura Inglesa
no Ensino Médio P 0 E

PALESTRANTE EXTERNA MEDIADORA

’ :
:‘\ DIALOGOS INTERTEXTUAIS COM
LYGIA FAGUNDES TELEES, MURILO

RUBIAO E AGATHA CHRISTIE,

Prof. Esp. Carla Castro Prof. Esp. Tatiana Pereira
PALESTRANTES - ACADEMICAS DE LETRAS
LN =
., i 6)
vl M I

RUTH JAMILY TAYNA BEATRIZ
BATISTA VILHENA ROCHA AVIZ

20 de maio de 2022
10:00h as 12z:00h
Auditorio do IFAP
Campus Macapa

Fonte: Instagram de Letras do IFAP (2023).

Por outro lado, a figura 13 mostra que, em 2023, a atividade de exposigao foi
mais marcante para os participantes. Outro dado observado €é que dos
respondentes, apenas 18,8% nao havia participado em 2022, esse numero subiu
para 37,5%, em 2023. Isso pode mostrar que os académicos que ja conhecem a
tematica central do n’lEvermore pouco se encorajam para descobrir novas maneiras
de trabalhar com o Poe e a literatura goética. Desta forma, pode-se dizer que o aluno
prefere atuar como organizador do que como participante ouvinte.

Além disso, dos seis respondentes que frequentaram o n'Evermore nos dois
anos, cinco se interessaram mais pela Copa Poe do que pela mesa redonda, em
2023. Ou seja, a atividade imersiva como ocorreu na segunda edigdo do n'Evermore
se mostrou mais atraente ao publico. Isso porque a atividade envolveu os

participantes através da gamificagdo, uma vez que, segundo Moran (2018, p. 4),
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“Para geragdes acostumadas a jogar, a linguagem de desafios, recompensas, de

competicdo e cooperacgao é atraente e facil de perceber.”

Figura 13 — Atividade mais interessante do n’Evermore 2023

3.4 Em 2023, qual parte da programacao do evento chamou mais a sua
atencao?

8

Exposicédo (Copa Poe) Mesa redonda: didlogos Nao participei em 2023
intertextuais com Lygia
Fagundes Telles, Murilos
Rubido, Agatha Christie e
Stephen King

Fonte: Autor (2023).

Ao observar a faixa etaria dos respondentes, mais de 80% tém entre 21 e 25
anos, sdo os nativos digitais de Prensky (2001), que, ao se envolverem com
atividades mais dindmicas que estimulam a competicao e apresentam o conteudo de
modo menos tradicionalista, percebem a importancia do “uso de metodologias que
dinamizem a troca de saberes e engajem os educandos” (NASCIMENTO, 2022, p.
3), principalmente no papel de futuros docentes. Isso pode justificar, o porqué de os
académicos preferirem a imersao interativa.

A segunda parte do questionario foi elaborada com o propdsito de desenhar
a relacdo entre a leitura na formagao do professor e o papel que ela tem em sua
pratica docente. Composta por 5 questdes, sendo 3 delas fechadas e 2 abertas, a
secao explorou desde o interesse pela leitura antes e depois do evento, até o modo
como esses docentes, formados ou em formagao, levam a leitura de literatura para
seus alunos.

Na tabela a seguir, € possivel verificar as respostas para as trés perguntas
fechadas, considerando aqui, as perguntas que aceitaram mais de uma resposta

correta. As respostas na tabela facilitam a visualizagdo e indicam o perfil dos
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académicos como leitores. Assim, € possivel afirmar que 7 voluntarios sao leitores

assiduos e, desses, seis ficaram bastante interessados em ampliar as leituras sobre

o Poe. Por outro lado, dos quatro leitores menos assiduos, dois ndo demonstraram

interesse genuino em ler as obras do Poe e apenas um demonstrou bastante

interesse.

Tabela 9 — Perguntas Fechadas sobre leitura

Com que Apés o n’Evermore,
Respondente frequéncia Quais Géneros vocé gosta? qual o interesse em
vocé lé? ler as obras do Poe?
1 (Madeline) As vezes Romance Muito
2 (Roderick) Sempre Romance Bastante
3 (Berenice) Sempre Fantasia Bastante
4 (Ligeia) Raramente Suspense/Fantasia/Policial Bastante
5 (William) Sempre Romance/Suspense/Fantasia Bastante
/Policial/Distopia/Terror/LGBTQIAPN
6 (Arthur) Frequentemente Fanj[Lasia Muito
7 (Eugene) Sempre Suspense/Fantasia/Policial Muito
8 (Auguste) Frequentemente Drama/Romance/Fantasia Bastante
9 (Annabel) As vezes Romance/Fantasia/Biografia Bastante
10 (Valdemar) Frequentemente Fantasia Muito
11 (Lenore) Sempre Drama/Romance/Fantasia Bastante
12 (Marie) Sempre Drama/Suspense/Fantasia Bastante
13 (Eulalie) As vezes Fantasia/Policial/Comédia Mais ou menos
14 (Fortunato) Sempre Drama/Romance/Suspense Bastante
/Fantasia/Policial/Distopia
15 (Morella) Frequentemente Policial Bastante
16 (Estelle) As vezes Romance/Fantasia Mais ou menos

Fonte: Autor (2023).

Quando questionados sobre o género literario que mais gostam de ler, os

participantes responderam que Fantasia era o principal, seguido por Romance,
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Policial e Suspense/Thriller. Diante disso, € possivel entender o motivo de as obras
citadas terem despertado o interesse dos respondentes, uma vez que as obras do
autor mencionado estao inseridas nessas categorias.

Ao perguntar sobre o interesse em leitura, a tabela mostra que o valor “mais
ou menos”, representado na escala pelo numero 2, indica uma neutralidade,
considerando que o respondente ndo descarta e nem prioriza a leitura em seu
cotidiano. Ja os respondentes “muito” e “bastante”, totalizam quatorze respostas,
configuram aqueles que tém interesse total em ler as obras do Poe. E nenhum
respondente marcou o extremo oposto, ou seja, “sem interesse”, o que demonstra
que o evento despertou positivamente o interesse dos participantes. Um aspecto
relevante € que dentre as obras citadas, o “O Gato Preto” foi a que teve maior
destaque nas respostas, sendo seguidas por “O Poco e o Péndulo”, “O Corvo” e “Os
Assassinatos da Rua Morgue”.

Durante a analise das respostas as perguntas abertas, foi atribuido aos
participantes nomes extraidos de algumas das obras de Allan Poe, como visualizado
na tabela 8, sendo feita a diferenciagdo de género de acordo com as personagens. A
transcricao das respostas dadas a estes itens se encontra nos apéndices B e C,
respectivamente.

No item 4.5, foi perguntado aos participantes sobre o trabalho com Allan Poe
em sala de aula, para verificar se o evento despertou o interesse em aborda-lo e se
influenciou de alguma forma na pratica deles em relagdo ao autor. A maioria
apresentou opinides positivas a respeito, ressaltando a importancia de apresentar

suas obras as proximas geragdes, como € o caso de Morella:

(Morella) “O Poe inspirou muito a geracdo apos dele, até nos dias de hoje
ele esta presente nas diversas obras, principalmente nas obras de terror.
Como professora acho super importante apresentar aquele que foi
inspiracdo para tantas obras”.

Annabel abordou também a possibilidade de trabalhar o autor em outras
disciplinas e o0s beneficios que pode levar para o processo de ensino e

aprendizagem:

(Annabel) “As obras de Poe sdo carregadas de criatividade, suspense,
sobrenatural, questbes sociais e psicolégicas, e é isso que as torna tdo
envolventes. E esse toque atrativo e bem construido que, se incorporado no
ensino de qualquer componente curricular, com certeza vai tornar o
processo de ensino aprendizagem mais leve, dindmico e que vai chamar a
atengdo dos alunos.”
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Outro ponto abordado foi a formagao de leitores dentro da escola, como
observamos através da fala de Marie: “O Poe influéncia a criatividade, o trabalho
com a arte e o ludico. Com as obras dele podemos trabalhar a literatura no ensino
de formas diversificadas, contribuindo para a formag¢ao de um aluno-leitor”

Trabalhar com Allan Poe na escola pode oferecer uma ampla gama de
possibilidades dentro do ensino de lingua, assim como para a construgéo do sujeito
social e critico, se levarmos em consideragdo que Pde € “uma figura altamente
polémica, em cujos escritos encontramos material riquissimo para se trabalhar com
adolescentes, uma vez que sao contos de suspense e por isso instigam a
curiosidade e o interesse dos alunos” (SANTOS, 2016, p. 46)

No total, 9 alegaram ja ter utilizado as obras do autor de alguma forma,
principalmente seus contos. Entretanto, alguns revelaram que buscam adaptagdes,

como € o caso de William e Auguste:

(William) “Através de obras que s&o inspiradas nas obras de Poe,
principalmente obras policias, suspense e etc. Os alunos amam esse
conteudos e ndo sabem que estédo indiretamente consumindo Poe.
(Auguste) Por meio de outras obras literarias de autores influenciados por
Poe e adaptacbes para séries e filmes com tematicas inspiradas no auto”

A procura por adaptagdes pode ser justificada, também, pela dificuldade em
abordar certas obras do autor. Embora seja entendida a importancia de apresentar
nomes como Allan Poe, com o intuito de promover o exercicio da contextualizacao
da lingua ou da fruicdo, ele ndo é um autor facil de se trabalhar na escola. E sempre

importante lembrar que:

A literatura estrangeira deve ser trabalhada de forma a respeitar as
limitagdes de cada turma e aluno, visando a compreenséo e absorgéo do
conteudo apresentado. Tragar paralelos entre as histérias e o que é
conhecido dos alunos, trazendo-as para a realidade que lhes é familiar,
constitui apenas uma das varias estratégias inovadoras de que o professor
pode lan¢ar m&o (OLIVEIRA & LIMA, 2022, p. 90)

Para tal, € necessario o uso de estratégias para que os temas e linguagem
sejam adaptados a faixa etaria e interesse dos alunos, de modo que nao seja
necessario a supressao de conteudos. A partir disso, o n’lEvermore se mostra uma
alternativa para superar essa dificuldade.

Outro problema apontado foi em relagao a carga-horaria disponibilizada para

0 ensino de Lingua Inglesa, principalmente no contexto da rede publica. Fortunato
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afirma ter interesse e buscar meios para conciliar o ensino da lingua e da literatura,

mas enfrenta a dificuldade do tempo:

(Fortunato) “Levando em consideragdo o contexto da escola publica
Estadual, é extremamente dificil implementar atividades que envolvem a
literatura, porém, quando ha brechas dentro da carga horaria recorro as
midias que representam a obra, e quando possivel fago uma aula tematica,
aproveito principalmente o més de outubro por causa do Halloween, haja
vista que Poe representa a literatura gética”

Ja Estelle revelou um problema que muitas vezes afeta diretamente na
pratica do professor: ndo ter tanta liberdade para escolher o conteudo ou utilizar

estratégias diferentes de ensino. Ligeia apontou

(Ligeia) “Infelizmente ainda ndo tive oportunidade de trabalhar com o autor,
porém isso ndo significa que nunca o utilizarei em minha pratica. Visto que o
terror é uma tematica muito apreciada pelos jovens, e o trabalho do autor
continua contemporadneo (um exemplo é a série nova da Netflix sobre a
queda da casa Usher) é possivel tornar o estudo de contetidos complexos
mais interessante, como por exemplo a analise de poemas.”

Quando questionados, no item 4.6, sobre como trabalhavam literatura gética
de modo geral em sala de aula, os respondentes apontaram leitura e analise de
poemas, filmes, mdusica, rodas de conversa e exibicdo de obras em aulas
expositivas. As respostas positivas, em sua maioria, se tratavam de abordagens
ainda muito centradas no professor. No entanto, algumas praticas relatadas
apresentaram uma preocupagao maior em estabelecer o protagonismo do aluno,
como a de Fortunato, quando disse “Recorrendo a releituras construidas/elaboradas
pelos discentes, recorrendo como suporte didatica as variadas midias que
representam as obras de poe.”

A carga-horaria apareceu outra vez como fator agravante para a dificuldade
do uso da literatura no ensino de linguas, mas evidenciou a busca por meios de
adaptacao para que o aluno nao deixe de ter acesso a praticas e conteudos, como é
0 caso do relato de William:

(William) “Através do uso de musicas, contos e obras mais curtas que
sintetizam as principais caracteristicas da literatura Gotica. Libros mais
longos séo praticamente impossivel de trabalhar em poucas aulas, caso

seja necessario eu iria levar um trecho ou uma adaptagdo visual para
trabalhar com os alunos.”

Quanto aos que relataram nao terem trabalhado com a literatura gética

ainda, trés alegaram ter a intencéo de fazé-lo, e apresentaram planos bem definidos
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sobre como desenvolver certas praticas. Como é o caso de Auguste, que planeja
aproveitar datas comemorativas como o feriado de Halloween, se aproximando de
uma imerséao cultural, e também de obras mais contemporaneas proximas ao gotico

em tematicas:

(Auguste) "Até o momento ainda néo trabalhei com essa tematica em sala,
mas, futuramente, pretendo adaptar o conteudo para ser ministrado durante
o periodo de Halloween, utilizando contos e/ou filmes que se assemelham
ao tema. Um autor que pretendo explorar é John Harding, autor da obra ""A
menina que ndo sabia ler", cujas tematicas sédo ficcdo gética, ficgdo
paranormal e suspense.”

Assim como o Auguste, Annabel apresentou uma visdo bem clara sobre
projetos seus projetos, visando a interdisciplinaridade e praticas que buscam o
incentivo a criatividade e divertimento dos alunos, semelhante aquelas apresentadas
durante o primeiro n’Evermore:

(Annabel) “Pretendo trabalhar a literatura gética por meio de projetos
interdisciplinares, explorando o contexto histérico, cultural e social das obras
desse periodo. Relacionando também a literatura goética as obras
contemporédneas e de outros géneros, mostrando seu impacto na
atualidade. Ademais, apos realizar analises literarias, seria interessante
explorar a criatividade dos alunos, por meio de releituras, apresentagées,

representagdes teatrais e outras infinitas possibilidades que a literatura nos
permite desenvolver e vivenciar”

Da mesma forma, Estelle também se mostrou inspirada pelo n’Evermore e
respondeu que “seria muito interessante trazer os contos dele para que os alunos
conhecessem, igual conhecemos no evento do Evermore. E trazer propostas de
produgdes, acho que seria interessante”. Através da fala dela, percebemos que,
mesmo que os participantes envolvidos com o n’Evermore nao tenham trabalhado
ainda, seja o Poe ou a literatura gética como um todo, existe a vontade. De alguma
forma, as discussdes e propostas tem se apresentado pertinentes. Além do mais, a
maioria dos que estiveram ou estdo em sala de aula, tentam adaptar algum aspecto

da literatura em sua pratica.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo principal verificar se o envolvimento com a
elaboragdo e organizagdo do evento imersivo em literatura contribuiu para a
formacdo de leitores. Para isso, analisou-se o PPC do curso de Letras
Portugués-Inglés do IFAP Campus Macapa, bem como, aplicou-se um questionario
de percepcéao dos discentes do curso.

Quanto ao objetivo especifico “Identificar quando os académicos sao expostos
ao ensino de leitura e literatura anglofona”, percebe-se que houve, sim, um incentivo
a leitura dos autores e obras apresentados no evento, mas que se deu
significantemente entre aqueles participantes que ja tinham certa pré-disposicao a
leitura.

Durante a analise, identificamos que os académicos sdo expostos ao ensino
de literatura angléfona, entretanto, com pouco incentivo a leitura, especialmente a
fruicdo, se baseado no PPC. Isto porque, o termo leitura esta relacionado
principalmente com a disciplina Metodologia do Ensino da Lingua Materna e
nenhuma das vezes ha coocorréncia entre Leitura e Lingua inglesa e/ou suas
respectivas literaturas.

Por isso, compreende-se que proporcionar o desenvolvimento da habilidade
de leitura recai sobre os docentes do curso. Muitas vezes, € necessario inserir nas
praticas docentes esse incentivo, como forma de suprir essa caréncia do PPC, como
foi possivel perceber no evento n'Evermore durante a SALLIFAP. Sugere-se que em
uma futura reformulacdo seja dada a devida atengdo para expor como as
habilidades linguisticas ser&o trabalhadas nas disciplinas de linguas e de literaturas.

Quanto ao segundo objetivo especifico, verificou-se que académicos do
curso de Letras que participaram da pesquisa tém um entendimento claro sobre a
importancia da literatura para o ensino de lingua inglesa, embora nem todos tenham
tido a oportunidade de associa-los em sua pratica docente até o momento. Através
do questionario, os académicos deixam claro que eventos como o n’Evermore
proporcionam o contato com a cultura, com a histéria e com a literatura. Que a partir
da leitura de obras literarias é possivel trabalhar tematicas importantes para a

construgao do individuo social e cidadao.
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Além disso, afirmaram que participar do n’Evermore ndo somente estimulou
0 proprio interesse deles como leitores como também levarao para as suas salas de
aulas metodologias ativas de imersao, a fim de formar novos leitores.

Por meio de tudo o que foi discutido, acredita-se que projetos de
metodologia imersiva, tal como o n'Evermore, podem influenciar positivamente na
formagao do docente de lingua inglesa. Isto porque o académico tem a oportunidade
de se apropriar da literatura para ler, discutir, refletir, criar e produzir conhecimentos
diversos e compartilhar com seus pares. E pertinente afirmar, também, que quanto
mais interativos os espacos imersivos, maiores as chances de estimular a leitura.

Com este trabalho, esperamos incentivar futuras pesquisas, tanto no ambito
do ensino de literatura associado ao ensino da lingua inglesa, quanto na
implementagdo de projetos e de metodologias ativas. E preciso ressaltar que, em
momento algum foi almejado o esgotamento das possibilidades de analise e
conclusbes, que ha sempre espago para investigacdo, interpretacbes e

conhecimento.
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1.

APENDICE A — QUESTIONARIO

Sua experiéncia com o n'Evermore

0lg, eu serei breve. Me chamo Stephane Nunes e sou académica do 8° semestre do
curso de Licenciatura em Letras Portugués e Inglés do IFAP. Estou coletando dados para
a pesquisa do meu TCC e gostaria muito da sua participagdo. A pesquisa é sobre a
experiéncia de quem participou de alguma edigdo do evento nEvermore. Portanto, se
vocé participou, gostaria muito que vocé respondesse a algumas perguntas com
sinceridade.

¢ Sobre o n'Evermore

O n'Evermore é um evento que acontece durante a SALLIFAR atualmente com duas
edicdes (em 2022 e 2023), e tem como objetivo apresentar a literatura gotica através de
um dos seus nomes mais ilustres, Edgar Allan Poe. O nome do evento faz aluséo a obra
"0 Corva", de Poe, ressignificado, transmitindo a ideia de que suas obras sao ricas e um
legado que atravessa geragdes.
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Termo de Consentimento Livre

0 estudo, intitulado “n'Evermore: um estudo sobre metodologia imersiva e sua contribuicdo
para formacéo de leitores”, esta sendo desenvolvido no @mbito do projeto de pesquisa
como requisito avaliativo para obtengéo do titulo de Licenciada em Letras — Portugués,
Inglés e Literatura do Instituto Federal do Amapa - IFAP. Tem como objetivo verificar se o
envolvimento coma elaboragédo e organizagao do evento contribuiu de alguma forma para
o incentivo ao trabalho com Edgar Allan Poe e a literatura gética de modo geral na pratica
docente, bem como no desenvolvimento de metodologias e estratégias para o seu
desempenho.

Os dados coletados para essa pesquisa serdo obtidos por meio de um questionario
aplicado através da plataforma Google Forms. Os resultados da pesquisa constituirdo
subsidios para a elaboragdo de produgoes cientificas para serem encaminhadas para
publicagdes e apresentadas em eventos da area educacional.

Pelo presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, eu, voluntariamente, autorizo
o uso das minhas respostas - coletadas através do questionario disponibilizado através
do Google Forms —para fins académicos. Declaro ter ciéncia de que fui informado
devidamente, sem qualquer constrangimento e coergdo, sobre os objetivos e
instrumentos de producdo de dados que serdo utilizados nesta pesquisa, ja citados
acima.

Declaro que fui igualmente informado:

« Da garantia de receber resposta a qualquer pergunta ou esclarecimento a
qualquer duvida acerca dos procedimentos relacionados a pesquisa;

= Da garantia de retirar meu consentimento a qualquer momento;

« Da garantia de que ndo serei identificado quando da divulgagdo dos resultados e
que as informagdes obtidas serdo utilizadas apenas para fins cientificos vinculados
a pesquisa;

« Da garantia de que ndo precisarei disponibilizar fotos, dudios e videos para essa
pesquisa.

» De que ndo havera custos financeiros decorrentes da participagdo nesta atividade.

Quaisquer duvidas relativas a pesquisa poderao ser esclarecidas pela pesquisadora
através do e-mail: stephane.m.nunes@gmail.com ou pelo whatsapp 96991343229.

Como maior de idade, consinto a participagdo deste no estudo e declaro ter recebido uma
copia deste termo de consentimento.
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1. Vocé concorda em participar da pesquisa? *
Marcar apenas uma oval.
) Sim

) Nao

Dados gerais

Primeiro, eu preciso de algumas informagdes sobre vocé. Nao se preocupe, pois nenhuma
informagdo pessoal sera compartilhada. Mas se ndo se sentir confortavel, vocé pode
deixar de preencher o formulério a qualquer momento.

2.1. Nome completo *

2.2. |dade *

2.3. Qual sua turma de origem no curso Licenciatura em Letras
Portugués/Inglés

Marcar apenas uma oval.

) 2018.1

20191
) 20201
)2021.1

120221
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8.

9.

2.4. Ja atuou ou esta atuando como docente? *

Marcar apenas uma oval.

() sim

) Ndo

2.5. Se sua resposta para o item 2.4 foi sim, em qual disciplina estd atuando? *

Marque todas que se aplicam.
[] Portugués

[ Inglés

| Literatura

|| N&o se aplica

| Outro:

2.6. Se sua resposta para o item 2.4 foi sim, em qual etapa de ensino esta
atuando?

Marque todas que se aplicam.
Séries iniciais
_ Fundamental |
' Fundamental Il
| Ensino médio
| Educag@o de Jovens e Adultos (EJA)

Ensino superior
| N&o se aplica

| | Outro:

Sobre o n'Evermore

3.1. Qual(is) edi¢do(des) do evento n'Evermore vocé frequentou? *

Marque todas que se aplicam.

| 12 edigso (2022)
| 22 ediggo (2023)

*
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10. 3.2. Vocé participou da organiza¢do de alguma das edigdes do evento? *

Marque todas que se aplicam.

| Organizei a 12 edigéo (2022)
.| Organizei a 22 edigdo (2023)
| N&o participei da organizagao

11.  3.3. Em 2022, qual parte da programagao do evento chamou mais a sua
atencdo?

Marcar apenas uma oval.
) Exposigéo (hall do auditério)
) Mesa redonda sobre as obras de Poe (auditério)

) N&o participei em 2022

12. 3.4 Em 2023, qual parte da programacao do evento chamou mais a sua
atengdo?

Marcar apenas uma oval.

Exposigao (Copa Poe)

) Mesa redonda: didlogos intertextuais com Lygia Fagundes Telles, Murilos
Rubido, Agatha Christie e Stephen King

(__) N&o participei em 2023
Sobre leitura

13. 4.1. Com que frequéncia vocé |&? *

Marcar apenas uma oval.

semr interesse total
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14. 4.2. Que tipo de livro (género) vocé gosta de ler? *
Marque todas que se aplicam.

| Drama
Romance
I fSuspense/thriIIer
| Fantasia
B Biografia
| Policial

| outro:

15. 4.3. Depois do n'Evermore, qual seu nivel de interesse em ler alguma obra do
Poe ou dos outros autores abordados em 20237

Marcar apenas uma oval.

semr interesse total

16. 4.4 Se houve interesse em ler alguma das obras ou autores, diga qual(is)
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17. 4.5 Através do n'Evermore, percebemos a influéncia do Poe nas mais variadas *
formas de expressdo além da Literatura, como o cinema, a moda e a musica.
Como vocé identificaria a presenga do Poe na sua pratica profissional?

18. 4.6. Como voceé trabalha Literatura gotica em sala de aula? *

Fim do questionario

Agradeco imensamente por sua participagao

Este contelido n&o foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios
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APENDICE B — TRANSCRIGCAO DAS RESPOSTAS AO ITEM 4.5 DO
QUESTIONARIO

4.5. Através do n'Evermore, percebemos a influéncia do Poe nas mais variadas
formas de expressao além da Literatura, como o cinema, a moda e a musica. Como
vocé identificaria a presenca do Poe na sua pratica profissional?

1. (Madeline) Por meio do m'Evermore pude perceber diferentes formas criativas
e interativas de trabalhar a literatura gotica e despertar o interesse dos
alunos. Percebi que a literatura pode ser trabalhada para o ensino de lingua
inglesa

2. (Roderick) Sua influéncia serviu (e serve) como base as demais obras que se
sucederam a partir das de Edgar Poe.

3. (Berenice) De varias formas, € interessante a historia do autor e como ele
revolucionou o género suspense

4. (Ligeia) Infelizmente ainda ndo tive oportunidade de trabalhar com o autor,
porém isso n&o significa que nunca o utilizarei em minha pratica. Visto que o
terror € uma tematica muito apreciada pelos jovens, e o trabalho do autor
continua contemporaneo (um exemplo € a série nova da Netflix sobre a queda
da casa Usher) é possivel tornar o estudo de conteudos complexos mais
interessante, como por exemplo a analise de poemas.

5. (William) Através de obras que sado inspiradas nas obras de Poe,
principalmente obras policias, suspense e etc. Os alunos amam esse
conteudos e ndo sabem que estdo indiretamente consumindo Poe.

6. (Arthur) Mostrou como a parafrase de uma obra classica (como o caso da
parédia de o corvo feita pela série os Simpsons) pode aproximar as obras
classicas da geragdo mais nova, trazendo mais interesse e engajamento para
0 assunto.

7. (Eugene) Na utilizacdo de seus contos ou obras que utilizam suas
caracteristicas ou fazem referéncia ao trabalho dele.

8. (Auguste) Por meio de outras obras literarias de autores influenciados por
Poe e adaptacdes para séries e filmes com tematicas inspiradas no autor.

9. (Annabel) As obras de Poe sdo carregadas de criatividade, suspense,
sobrenatural, questdes sociais e psicologicas, e € isso que as torna tdo
envolventes. E esse toque atrativo e bem construido que, se incorporado no
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ensino de qualquer componente curricular, com certeza vai tornar o processo
de ensino aprendizagem mais leve, dinamico e que vai chamar a atengao dos
alunos. Acredito que a influéncia do legado de Poe em minha pratica
profissional € sempre buscar envolver os alunos, instigar a curiosidade e o
interesse deles, fazer com que eles reflitam criticamente, através da literatura,
sobre si mesmos, sobre o outro e sobre a sociedade.

10.(Valdemar) Através do cinema

11. (Lenore) Identificagdo a partir da relagdo entre os elementos da natureza e
ensinar a partir deles

12.(Marie) O Poe influéncia a criatividade, o trabalho com a arte e o ludico. Com
as obras dele podemos trabalhar a literatura no ensino de formas
diversificadas, contribuindo para a formagao de um aluno-leitor.

13.(Eulalie) Através dos Assuntos abordados em seus contos podendo ser
compartilhado em sala.

14.(Fortunato) Levando em consideracao o contexto da escola publica Estadual,
€ extremamente dificil implementar atividades que envolvem a literatura,
porém, quando ha brechas dentro da carga horaria recorro as midias que
representam a obra, e quando possivel fago uma aula tematica, aproveito
principalmente o0 més de outubro por causa do Halloween, haja vista que Poe
representa a literatura gotica

15.(Morella) O Poe inspirou muito a geragao apos dele, até nos dias de hoje ele
esta presente nas diversas obras, principalmente nas obras de terror. Como
professora acho super importante apresentar aquele que foi inspiracdo para
tantas obras.

16.(Estelle) na verdade nao teve muito influéncia por eu ndo conseguir ter muita
liberdade de trabalhar literatura.
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APENDICE C — TRANSCRIGAO DAS RESPOSTAS AO ITEM 4.6 DO
QUESTIONARIO

4.6. Como vocé trabalha Literatura gética em sala de aula?

Madeline: Eu prefiro trabalhar por meio de poemas e filmes

(Roderick) nao se aplica predominantemente.

(Berenice) Roda de conversa

(Ligeia) Infelizmente ainda nao tive a oportunidade de trabalhar com tal.

(William) Através do uso de musicas, contos e obras mais curtas que sintetizam as
principais caracteristicas da literatura Gética. Libros mais longos sdo praticamente
impossivel de trabalhar em poucas aulas, caso seja necessario eu iria levar um
trecho ou uma adaptacgéao visual para trabalhar com os alunos.

(Arthur) Nao trabalho ainda.

(Eugene) Ainda nao trabalhei, mas usaria obras atuais e conhecidas pelo meu
publico alvo para usar como ponto de partida.

(Auguste) "Até o momento ainda n&o trabalhei com essa tematica em sala, mas,
futuramente, pretendo adaptar o conteudo para ser ministrado durante o periodo de
Halloween, utilizando contos e/ou filmes que se assemelham ao tema. Um autor que

pretendo explorar € John Harding, autor da obra ""A menina que n&o sabia ler"",
cujas tematicas sé&o ficgao gotica, ficgdo paranormal e suspense.”

(Annabel) Pretendo trabalhar a literatura goética por meio de projetos
interdisciplinares, explorando o contexto histérico, cultural e social das obras desse
periodo. Relacionando também a literatura gotica as obras contemporéneas e de
outros géneros, mostrando seu impacto na atualidade. Ademais, apds realizar
analises literarias, seria interessante explorar a criatividade dos alunos, por meio de
releituras, apresentacdes, representacdes teatrais e outras infinitas possibilidades
que a literatura nos permite desenvolver e vivenciar.

(Valdemar) N&o trabalhei ainda.
(Lenore) A partir de caracterizagdo e analise de poemas

(Marie) Através de exibicdo das obras e da biografia por meio de slide e propostas
de trabalhos para os alunos criarem e desenvolverem a literatura de forma artistica.
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(Eulalie) Nao trabalho

(Fortunato) Recorrendo a releituras construidas/elaboradas pelos discentes,
recorrendo como suporte didatica as variadas midias que representam as obras de
poe.

(Morella) Principalmente apresentando o conceito, os autores e principalmente as
diversas obras que podem gerar trabalhos criativos nos alunos, agregando assim, o
ensino de forma eficaz.

(Estelle) Ainda nao trabalhei, mas seria muito interessante trazer os contos dele para
que os alunos conhecessem, igual conhecemos no evento do Evermore. E trazer
propostas de produg¢des, acho que seria interessante
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ANEXO A — EMENTA DE LITERATURA INGLESA Il

SERVICO PUBLICO FEDERAL
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO AMAPA
CAMPUS MACAPA
MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO AMAPA
Campus Macapa

CURSO SUPERIOR DE LICENCIATURA EM LETRAS PORTUGUES-INGLES
1. Identificacio do Componente Cu

Carga horarialHora —aula] Hora- CH Tedrica CH Pritica
semanal (50min) |relégio (h.r.) em h.r. em h.r.
[Literatura Inglesa IT 3 60 50 50 -

4° SEMESTRE COMPONENTE CURRICULAR

Componente Curricular

2. Ementa
O Romantismo Inglés. Literatura Gotica. A persisténcia do Gotico. Era Vitoriana. Romantismo Contemporaneo.
Modernismo. Pés-Modernismo.
3. Bases Cientifica e Tecnologica
Unidades e Discriminacio dos Temas

1. Romantismo Inglés.

1.1 Precursores e a Segunda Geracgao com Lord Byron;

1.2 Literatura Geotica;

UNIDADE I [1.3 Mary Shelley e Frankenstein, dentre outros.

1.4 A persisténcia do Gético;

1.4.1 Bram Stoker e Dracula;

1.4.2 Oscar Wilde e O Retrato de Dorian Gray.

2. Era Vitoriana.

2.1 Lewis Carroll e a literatura infanto-juvenil;

2.2 Sir Arthur Conan Doyle e Sherlock Holmes.

UNIDADE IT 2.3 Romantismo Contemporiineo;

2.4 A Evolugdo do Romance Inglés;

2.5 A figura feminina na Literatura Inglesa;

2.6 Jane Austen, The Bronte Sisters, George Eliot e outras.

3. Modernismo.

3.1 O Romance do Século XX;

3.1.1 Virginia Woolf, D. H. Laurence, George Orwell, Aldous Huxley, Agatha Christie, J. R. R.
Tolkien e outros;

3.2 Pos-Modernismo;

3.3 Neil Gaiman, J. K. Rowling e outros.

UNIDADE IIT

4. Referéncias Bibliograficas

Bibliografia Basica:

BORGES, Jorge Luis. Curso de Liferatura Inglesa. Rio de Janeiro: Martins Fontes.

FRANCA NETO, Alipio Correia de; MILTON, John. Literatura Inglesa. Curitiba: IESDE Brasil S.A.
BURGESS, Anthony. A literatura inglesa. Atica.

Bibliografia Complementar:

BARNET, S. BERMAN, N & BURTO, W. An Introduction to Literature. Little Brown and Company.
BATCHELOR, John — Virginia Woolf: The Major Novels. Cambridge, Cambridge University Press.
FAULKNER, Peter (ed.) — A modernist Reader — Modernism in England 1910-1930. London, Batsford.
TRILLING, L. The Experience of Literature. Doubleday & Company. Inc Garden City. New York.
IDAICHES, David. A Critical History of English Literature. New Delhi: Allied Publishers Private Group.

IPré-requisito: LITERATURA INGLESAT.
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ANEXO B — EMENTA DE METODOLOGIA DO ENSINO DA LINGUA MATERNA |

SERVICO PUBLICO FEDERAL _
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO AMAPA
CAMPUS MACAPA
MINISTERIO DA EDU CACAO
SECRETARIA DE EDUCA(;AO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO AMAPA
Campus Macapa

CURSO SUPERIOR DE LICENCIATURA EM LETRAS PORTUGUES INGLES

Carga horaria| Hora —aula Hora- CH Teoérica |[CH Pratica
semanal (50min) relogio (h.r) em h.r. em h.r.

4 80 67 67 -

etodologia do Ensino da
Lingua Materna I
[Periodo @° SEMESTRE
2. Ementa

[Letramentos. Leitura ¢ Mediacdo Pedagogica na aula de Portugués. Reflexdes sobre a pratica pedagogica em
lingua materna e literatura de lingua matema.

3. Bases Cientifica e Tecnologica

|Unidades e Discriminacio dos Temas

1. Letramentos.

1.10s conceitos de alfabetizacdo e letramento;

UNIDADE I 1.2 Concepgoes tedricas de aquisicio e desenvolvimento da linguagem escrita;

1.3Producdo e apropriacdo da leitura e da escrita: uma metodologia de alfabetizacao a partir do
texto;

1.4 Letramento e avaliacdo na pratica pedagoégica interdisciplinar.
2. Leitura e Mediacio Pedagégica na aula de Portugueés.

2.1 Leitura, Mediacdo e Sequéncia Didatica;

UNIDADE IT 2.2 Conhecimentos necessarios a mediagao da leitura;

2.2.1 A leitura como prética social;

COMPONENTE CURRICULAR

3. Reflexdes sobre a pratica pedagogica em lingua materna e literatura de lingua
UNIDADE IIl materna.

3.1 Avaliacdo do processo e do produto de ensino-aprendizagem.
4. Referéncias Bibliograificas

Bibliografia Basica:
IANTUNES, Irandé. Muito além da gramética: Por um ensino de linguas sem pedras no caminho. Sao Paulo:
[Pardbola.

[BORTONI-RICARDO. Stella Maris (et al). Leitura e Mediaciao Pedagégica. Sao Paulo: Pardbola.
[ROJO, Roxane. Letramentos Miiltiplos: Escola e Inclusdo Social. Sdo Paulo: Parabola.

IBibliografia Complementar:

BAGNO, Marcos, GAGNE, Gilles & STUBBS, Michael. Lingua Materna: Letramento, Variacio e Ensino.
Sdo Paulo: Pardbola.

. Nada na Lingua é por acaso: por uma pedagogia da variacdo linguistica. Sdo Paulo, Parabola.
[BORTONI-RICARDO. Stella Maris. Educaciao em Lingua Materna: A Sociolinguistica em sala de aula. Sdao
[Paulo: Parabola.

GUEDES, Paulo Coimbra. A formacéio do professor de portugués: Que lingua vamos ensinar? Séo Paulo:
[Parabola Editorial.

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica.

[Pré-requisitos: NAO HA




ANEXO C — EMENTA DE LITERATURA INFANTO-JUVENIL

SERVICO PUBLICO FEDERAL
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAQ, CIENCIA E TECNOLOGIA DO AMAPA
CAMPUS MACAPA
MINISTERIO DA EDUCAQAO
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACF&O, CIENCIA E TECNOLOGIA DO AMAPA
Campus Macapa

CURSO SUPERIOR DE LICENCIATURA EM LETRAS PORTUGUES-INGLES

1. Identificacio do Componente Curricular
el Eotkhaile ol Carga horaria| Hora —aula Hora- CH Tedrica |CH Pratica
= P semanal (50min) |relogio (h.r.) em h.r. em h.r.
[iteratura Infanto Juvenil 2 40 33 33 -

COMPONENTE CURRICULAR

2. Ementa
[Evolucdo da literatura infanto juvenil. Obras e autores representativos da literatura infanto juvenil brasileira.

Condigdes de producido e consumo da literatura infanto juvenil. A utilizacdo da Literatura infanto juvenil em

° SEMESTRE

sala de aula.

3. Bases Cientifica e Tecnologica
Unidades e Discriminacao dos Temas

1. Evolucao da Literatura infanto juvenil

1.1 Conceito, origens e caracteristicas da literatura infanto juvenil;

1.2 Primoérdios da literatura infantil no Brasil;

1.3 Obras e autores representativos da literatura infanto juvenil brasileira;

1.4 Monteiro Lobato;
UNIDADEI |1.5 A literatura infantil nas décadas de 30 a 60;

1.6 A literatura infantil dos anos 70 a atualidade — novas tendéncias;

1.7 O folclore na literatura infantil;

1.8 A poesia infantil brasileira;

1.9 O teatro infantil / juvenil;

1.10 A literatura amapaense para criangas.

2. Condicdes de producao e consumo da literatura infanto juvenil
UNIDADEII 2.1 O processo evolutivo das ilustragoes no livro infantil;

2.2 As historias em quadrinhos no Brasil.

3. A utilizacao da Literatura infanto juvenil em sala de aula.

3.1 Critérios para se trabalhar com a literatura infanto juvenil;

3.2 Literatura infanto juvenil e as transformacdes do adolescente;
UNIDADE III 3.3 O texto como ferramenta de autoconhecimento e critica social;

3.4 Técnicas e métodos para formagao do leitor;

3.5 Dinamicas de Leitura;

3.6 Analise e escolha de livros paradidaticos a serem ufilizados na sala de aula.

4, Referéncias Bibliogrificas

IBibliografia Basica:

IABRAMOVICH, Fanny. Literatura infantil. Sao Paulo: Scipione.

COELHO, Nely Novaes. Literatura Infantil. Teoria. Andilise. Didatica. Sao Paulo: Modema.

LAJOLO, Marisa; ZILBERMANN, Regina. Literatura infantil brasileira: Historia e estorias. Sao Paulo:
lAtica.

Bibliografia Complementar:

BETTELHEIN, Bruno. A psicanslise dos contos de fadas. Rio de Janeiro: Paz e Terra.
CADEMARTORI, Ligia. O que é Literatura Infantil. Sao Paulo: Brasiliense.

CUNHA, Maria Antonieta Antunes. Literatura infantil: teoria e pratica. Sao Paulo: Atica.
GOES, Lucia Pimentel. Introducéo a literatura infantil e juvenil. Sao Paulo: Global.
ROSEMBERG, Fulvia. Literatura infantil e ideologia. Sdo Paulo: Global.
Pré-requisito: NAO HA.
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