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RESUMO

As trilhas ecoldgicas sdo percursos de aprendizado experiencial que geralmente exploram uma
variedade de topicos ou temas de forma sequencial, sendo um método de ensino mais interativo,
envolvendo atividades praticas, discussdes e descobertas ativas para consolidacdo de conceitos.
Nesse sentido, este estudo se firmou em avaliar as contribui¢es do uso de uma trilha ecoldgica
ao ensino de botanica a alunos do 7° ano do ensino fundamental 11 da escola Jodo Queiroga de
Souza, em Laranjal do Jari, AP. A intencdo foi proporcionar uma atividade préatica diferenciada
para o ensino dos grupos vegetais a alunos de uma escola inserida na parte baixa da cidade de
Laranjal do Jari/AP que carece de infraestrutura. Para isto, foi planejada uma aula na trilha
Ecoldgica Wajapi localizada no entorno do Instituto Federal do Amapa campus Laranjal. No
inicio da trilha, foi identificado por meio de um questionario prévio, que a maioria dos alunos
ndo sabia as respostas a perguntas especificas sobre grupos vegetais, mostrando defasagem
quanto ao conhecimento do tema. Durante o percurso na trilha foram feitas explanagdes acerca
do contetdo referente aos grupos vegetais com classificacdes e principais caracteristicas
morfoldgicas, seguida de uma atividade em grupo. Ao final, os alunos responderam a um
questionario para verificar o rendimento e satisfacdo acerca da aula. Houve uma melhora
significativa no rendimento dos alunos quanto ao tema abordado, e um alto nivel de satisfacéo,
mostrando que a trilha ecoldgica possibilitou a constru¢do de uma educacdo mais atrativa e
facilitadora. Este trabalho revelou a importancia das aulas praticas no ensino de botanica, no
contexto da compreensdo dos grupos vegetais e no estimulo a maior participacdo dos alunos.
Apesar da utilizacdo da trilha ecoldgica trazer consigo alguns desafios de planejamento escolar
e burocraticos relacionados a logistica da organizacdo, reforca-se a importancia da escola
incentivar os professores utilizarem estratégias educacionais inovadoras que aproximam 0s
alunos da natureza e ampliam suas perspectivas, transformando o processo de aprendizado em

uma experiéncia memoravel e transformadora.

Palavras-chave: aulas praticas; espacos ndo formais; grupos vegetais; trilha ecologica wajapi.



ABSTRACT

Ecological trails are experiential learning paths that generally explore a variety of topics or
themes in a sequential manner, being a more interactive teaching method, involving practical
activities, discussions and active discoveries to consolidate concepts. In this sense, this study
focused on evaluating the contributions of using an ecological trail to teaching botany to
students in the 7th year of elementary school Il at the Jodo Queiroga de Souza school, in
Laranjal do Jari, AP. The intention was to provide a differentiated practical activity for teaching
plant groups to students in a school located in the lower part of the city of Laranjal do Jari/AP,
which lacks infrastructure. For this, a class was planned on the Wajépi Ecologicaltrail located
around the Instituto Federal do Amapa campus Laranjal. At the beginning of the trail, it was
identified through a preliminary questionnaire that the majority of students didnot know the
answers to specific questions about plant groups, showing a gap in knowledgeof the topic.
During the trail, explanations were made about the content regarding plantgroups with
classifications and main morphological characteristics, followed by a group activity. At the end,
students responded to a questionnaire to check their performance and satisfaction with the class.
There was a significant improvement in student performance regarding the topic covered, and
a high level of satisfaction, showing that the ecological trail enabled the construction of a more
attractive and facilitating education. This work revealed the importance of practical classes in
teaching botany, in the context of understanding plant groups and encouraging greater student
participation. Although the use of the ecological trail brings with it some school planning and
bureaucratic challenges related to the logistics of the organization, the importance of schools
encouraging teachers to use innovative educational strategies that bring students closer to nature
and broaden their perspectives is reinforced, transforming the process of learning into a

memorable and transformative experience.

Keywords: practical classes; non-formal spaces; plant groups; wajapi ecological trail.
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1 INTRODUCAO

Na regido Amazdnica existem varias cidades que surgiram através da ocupacéo do leito
dos rios. A cidade de Laranjal do Jari/AP é um exemplo desse tipo de ocupagdo a margem
esquerda no baixo curso do rio Jari, sul do Amapa, e se iniciou na década de 1970 através da
ocupacdo sem planejamento e desenfreada da planicie de inundacéo do rio, ou parte baixa, com
atividades ilicitas, e aglomeracdo de diversas palafitas formando uma area chamada Beiradao
(THALEZ; COUTO, 2007). Para Gregoério (2019, p. 30) “As palafitas sdo casas construidas
sobre estacas de madeiras. Possuem uma configuracdo simples, geralmente com apenas um
cdmodo que funciona como quarto, sala e cozinha”.

Algumas escolas estdo localizadas na parte baixa da cidade proxima ao leito do rio e
que sdo afetadas com a cheia no periodo chuvoso (mar¢o a maio), o que afeta diretamente o
contexto educacional. Uma escola inserida neste contexto ambiental é Escola Municipal de
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e EJA Jodo Queiroga de Souza, que oferece servico
educacional para comunidade da area mais baixa e pobre da cidade. As aulas normalmente séo
interrompidas no periodo chuvoso, e a escola possui somente uma quadra cedida para realizacéo
e atividades de educacéo fisica e ndo apresenta infraestrutura necessaria para aulas praticas e
diferenciadas no ensino de ciéncias.

Sendo assim, as aulas praticas se tornam instrumentos facilitadores do ensino e
aprendizagem, pois possibilita a associacdo entre teoria e pratica, despertando o interesse dos
alunos. Esse tipo de aula ndo se trata somente de aulas experimentais em laboratdrios, elas
podem ser realizadas em sala de aula com uso de materiais ladicos, ou serem realizadas
externamente tais como, visitas, excursoes e passeios.

Em concordancia com Nicola e Paniz (2016, p.358):

A utilizacéo de jogos, filmes, oficinas orientadas, aulas em laboratério, saidas
de campo sdo alguns recursos que podem ser utilizados sendo que, podem
possibilitar a compreensdo dos alunos no sentido da construcdo de
conhecimentos relacionados a area. (NICOLA; PANIZ, 2016, p.358).

As aulas que envolvam atividades praticas tém a mesma importancia das aulas teoricas
para os alunos. S&o por meio delas que os professores conseguem ensinar conceitos mais
abstratos em ciéncias, resinificando termos, relacionando os conteldos de ciéncias parao
contexto do dia a dia dos alunos. As aulas praticas vieram agregar positivamente as aulasde
ciéncias, ndo anulando as aulas tedricas, pelo contrario, quando existem varias metodologias

diferentes com o designio do ensino, uma vai complementando a outra para alcancar um
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excelente percentual de aprendizagem, como estd previsto no eixo tematico“Vida e

Ambiente” dos Parametros Curriculares Nacionais:

Em seu planejamento e em suas aulas, é importante que o professor de
Ciéncias desenvolva a habilidade de dar atengdo aos diferentes
conceitos, procedimentos, atitudes e valores que trabalhe com seus
alunos, sendo necessario prever tempo para se trabalhar com eles, seja
nas atividades préaticas, seja nas atividades orientadas para a reflexao.
(BRASIL,1998, p. 57).

Na disciplina Ciéncias, o ensino de Botanica recebe criticas porque os conteddos
normalmente sdo trabalhados sem nenhuma relacdo com o cotidiano do aluno, através de
métodos convencionais e decorativos, focados no livro didatico e aulas expositivas que nédo
relacionam as tematicas ao contexto o qual os alunos estéo inseridos (MELO et al., 2012). As
maiores dificuldades encontradas no ensino de Boténica no ensino Fundamental séo a falta de
interesse associado a dificuldade de assimilacdo do contetudo devido ao grande numero de
termos de dificil compreensao, “reflexos de um processo de ensino que enfatizam a simples
memorizacdo de nomes e conceitos que ndo vislumbram a realidade social e os fen6menos
vivenciados por eles” (MELO et al., 2012, p. 7).

Quanto ao tema ‘“grupos vegetais” (Bridfitas, Pteriddfitas, Gimnospermas e
Angiospermas), normalmente os professores apresentam 0s grupos separadamente, sem
estabelecer relacdes entre si, e ao discorrerem sobre as plantas, é pedido aos estudantes que
decorem varias caracteristicas morfologicas e fisiologicas, ndo estabelecendo relagdes com o
ambiente no qual esses vegetais vivem (SILVA; SOUZA, 2013).

Os alunos ndo estdo habituados ao fato de existir uma grande quantidade de nomes em
latim com um vasto sistema de classificacdo, termos, conceitos e procedimentos adequados.
Assim, consequentemente, quando os alunos comecgam a ter contato com a Botanica no ensino
fundamental acham a area dificil e tendem a ndo gostar das aulas.

No entanto, o estudo sobre a tematica “Reino Plantae”, para 0s anos finais do
fundamental, prevé em sua habilidade (EFO7CI07) caracterizacdo dos ecossistemas no Brasil,
relacionando com as caracteristicas da fauna e flora (BRASIL, 2018), evidenciando assim a
necessidade de aulas praticas. Dessa forma, assuntos sobre vegetais quando abordados de
maneira mais tedrica, com suas representacdes dos grupos apenas por meio de livros didéticos,
dirigem-se para aulas mais desestimulantes e cansativas.

E necessario que o ensino de Botanica seja feito de forma contextualizada para os alunos

da educacéo basica, trazendo exemplos de espécies de plantas da regido que os alunos vivem e
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estabelecendo as relagdes das adaptagdes das plantas ao ambiente o qual estainserida. Além
disso, é essencial diversificar as estratégias de ensino, utilizando aulas praticas tais como:
aulas em laboratério, exibicdo de videos e documentarios, uso de jogos didaticos, animacdes,
leituras e producdes textuais, aulas de campo etc. (KINOSHITA et al., 2006).

As trilhas ecoldgicas sdo percursos dentro de &reas naturais (considerados espagos ndo-
formais) usadas como ferramentas didaticas no ensino e aprendizagem. Estas proporcionam a
aproximacao entre os individuos e o ambiente, a capacidade de observacgdo e reflexdo, além de
ser uma atividade dindmica e participativa na qual o professor podeinterpretar o ambiente
através de um material de apoio, estimulando a participacéo dos alunos(RENDEIRO; JUNIOR;
TERAN, 2012; MACHADO et al., 2018). As trilhas sdo previstas como instrumentos para o
ensino de ciéncias naturais segundo os Parametros NacionalCurricular — PCNs (BRASIL,
1998).

Neste contexto, este estudo buscou avaliar as contribuicdes do uso da trilha ecoldgica
para 0 ensino e aprendizagem de boténica, mais especificamente sobre o ensino dos grupos
vegetais, para alunos do 7° ano do ensino fundamental da Escola Jodo Queiroga, Laranjal do
Jari, Amapa. A ideia foi trazer uma metodologia em um espacgo ndo-formal e diferenciada, que
ndo é utilizada por professores na escola devido as limitacdes de infraestrutura e rotina
metodologica.

Este estudo pretende responder as seguintes perguntas: a) qual a percepcao prévia que
o0s alunos do 7° ano apresentam sobre 0s grupos vegetais? b) quais contribui¢fes o uso de uma
trilha ecoldgica pode trazer ao ensino e aprendizagem de botanica para alunos do 7° ano? c)
quais desafios e dificuldades sdo enfrentados para utilizar a trilha ecolégica como metodologia

de ensino de botanica?
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2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo geral

Avaliar as contribui¢es do uso da trilha ecoldgica para o ensino de Boténica no ensino

fundamental I em uma escola publica no municipio de Laranjal do Jari, Amapa.

2.2 Objetivos especificos

o Identificar a percep¢do prévia dos alunos da escola sobre 0s quatro grupos vegetais
(briofitas, pteridofitas, gimnospermas e angiospermas);

o Investigar se o uso da trilha ecologica contribuiu para mudanca de percepcéo
(melhoria de rendimento e satisfagdo) dos alunos do 7° ano sobre o tema grupos vegetais;

o Refletir sobre os desafios e dificuldades enfrentadas para utilizar a trilha ecologica

como metodologia de ensino de Botanica.
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3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 Metodologias de ensino tradicional

Ainda no inicio da histéria da educacéo o que de fato era relevante se referia apenas a
promocé&o dos alunos, cabendo entdo apenas 0 mecanismo de memorizacao e repeticdo doque
os professores haviam explicado, onde os alunos eram apenas receptores deconhecimento, e
ndo contribuintes.

Alguns métodos consideraveis de ensino tradicional, ainda sdo bastante utilizados, visto
que essas ferramentas de ensino sdo as que estdo disponiveis na maioria das vezes para 0S
professores. Tais recursos utilizados com mais frequéncias sdo apenas quadro e giz o0 que torna
as aulas rotineiras, que faz com que os alunos ndo sejam instigados (NICOLA; PANIZ, 2016).
Ainda para os autores, recursos que se diferem dos considerados tradicionais, contribuem bem
mais para 0 ensino e aprendizagem. Nessa perspectiva, Aradjo et al., (2011, p. 285) afirma
que:

Sabemos que é muito importante auxiliar os alunos no desenvolvimento do
raciocinio I6gico no ensino de ciéncias, atraves de atividades préaticas e aulas
de campo onde 0s mesmos possam manusear e conhecer sobre 0 que o
professor esté trabalhando, pois, ainda é muito comum professores utilizarem

apenas a lousa e os livros didaticos para ministrar suas aulas (ARAUJO et al.
2011, p.285).

Desse modo, Bartzik e Zander (2016, p.36) enfatizam que “Esse tipo de aula depende
ndo apenas da estrutura da escola com o fornecimento de materiais, laboratorio e espacos
externos, mas também do professor”. H4 uma grande importancia em como as didaticas sobre
as matérias de Botanica serdo utilizadas, pois 0 campo do conhecimento é extenso, dependendo
de como vai ser trabalhado, faz-se com que os alunos obtenham melhor rendimento diante do
ensino-aprendizagem, diferente do que seria com apenas a utilizacdo dolivro didatico, onde ndo
haveria tanta exploracdo (MENEZES; PIRES; LAGE, 2021).

Para Frison et al., (2009) alguns livros didaticos trazem uma ciéncia bem separada da
realidade da maioria dos alunos, tornando o método cientifico, entdo, apenas um atrelado de
regras e termos para serem decorados. Porém, na maioria dos casos, professores apenas tém
acesso a esse tipo de recurso como instrumento metodoldgico, mas que ainda assim é de grande
importancia no contexto educacional de diversos alunos. Portanto, a utilizagdo de apenas um

recurso metodoldgico pode acabar afetando o ensino e aprendizagem dos alunos.
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Para Souza et al., (2014) o fato de a acdo pedagdgica estar mais centrada no livro
didatico é uma das justificativas para as dificuldades que os alunos tém no tocante a construgdo
do conhecimento na &rea de Ciéncias. Com isso, a contextualizacdo em livros didaticos de
boténica contém muitos termos especificos e maioria das vezes complexa,tornando os temas
abordados distante da realidade dos alunos e dos professores (SILVA, 2008). Por esse motivo
é importante se ter aulas praticas no ensino de botanica. Contudo, em algumas escolas publicas
a disponibilidade de materiais para construcdo de aulas diferenciadas e para busca de
metodologias ativas é limitada.

Sabe-se que o livro didatico é um dos principais suportes para a maioria dos professores
e suas ministracdes de aulas, porém € admitido que ndo se deve agarrar somente aeste Unico
recurso para buscar assimilaces dos alunos, pois, podemos utilizar de outros meios que hoje
ja fazem parte do cotidiano tanto do aluno quanto do professor (FRISON et al., 2009). De
acordo com Muline et al., (2013, p.185) “estratégias voltadas para o ensino fundamental as
quais podem despertar no educando o interesse e a participacdo nas aulas sdo pontos-chaves a

incorporacdo dessas novas atitudes no cotidiano dos alunos”.

3.2 Importancia de aulas praticas no ensino de Ciéncias

De acordo com Souza et al., (2014, p. 396) “O ensino de Ciéncias Naturais nas escolas
sO adquiriu certa importancia em meados dos anos 70, a partir de uma nova concepgao
renovada de curriculo, numa perspectiva investigada”. Isso ocorreu quando os alunos passaram
a ser o foco no contexto educacional, ou seja, uma preocupacdo de como 0 ensino e
aprendizagem seria dali em diante.

O ensino de Ciéncias € ainda um grande desafio para os docentes, sendo imprescritivel
que os educadores sejam mediadores e possibilitem uma distancia menorpossivel da realidade
do aluno com o ensino de ciéncias (SALES; SILVA, 2010). As aulas préaticas no ensino de
ciéncias contribuem para o desenvolvimento e formacdo cientifica dos alunos, por isso, a
importancia de relacionar as aulas tedricas com as aulas praticas. De acordo com Araujo et al.,
(2011, p. 285) “as aulas praticas de ciéncias oferecem um enorme espago para que o aluno
construa seu proprio conhecimento, compreendendo que a ciéncia € mais do que um mero
aprendizado de fatos”.

Como afirma Nunes (2016, p. 35):

Os conteudos cientificos podem ser trabalhados em atividades de
investigagdo, comunicacdo de informagfes e confronto de ideias, que
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englobem procedimentos como: observacgéo, a experimentacao, acomparagao,
0 estabelecimento de relacGes entre fatos ou fendmenos eideias, a leitura e a
escrita de textos informativos, a organizacdo de informacdes por meio de
desenhos, tabelas, graficos, esquemas e textos, a proposi¢do de suposicoes, 0
confronto entre suposicdes e entre elas e os dados obtidos por investigagdo, a

proposicao e a solucdo de problemas. (NUNES, 2016, p.35).
Com isso, pode-se fazer o uso de uma gama de ideias e recursos metodolégicos para
aulas préaticas no ensino de ciéncias no ensino fundamental onde podem ser utilizados para a
construcdo de pensamentos cientificos (BARTZIK; ZANDER, 2016). Dessa forma, quando se
tém aulas praticas, a construcdo do conhecimento cientifico € certa, e isso ocorrera a partir do
momento em que 0s alunos seréo estimulados a uma investigacéo se tornando autdbnomos. Com
isso, 0s alunos poderdo discutir e dialogar sobre tais questdes propostas nas aulas praticas,
melhorando ndo somente o desempenho escolar, mas também a formacéo de cidaddos mais
criticos, desse jeito, tendo uma visdo dos conhecimentos cientificos presenteno seu cotidiano
(MARTINS; SILVA; SANTOS, 2019; LIMA; GARCIA,2011). Para que o aluno possa ter uma
formacdo tanto cognitiva quanto cientifica oferecida ainda pela educacdobasica, é necessario

(ue Se pense nessa perspectiva.

3.3 Ensino e aprendizagem de Botanica no ensino fundamental

O componente curricular de Botanica no ensino fundamental vai estudar os aspectos das
plantas de forma mais clara e compreensivel, tendo como base os termos: fisiologia e
morfologia dos vegetais. O que leva os professores a um grande desafio é o despertar do
interesse dos alunos para as aulas de botanica, pois, € quando os alunos terdo o primeiro contato
com o grupo dos vegetais, de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais - PCN’s
(BRASIL, 1998). Porém, por se tratar de termos muito técnicos, 0s estudantes acabampor optar
pela memorizacédo deles, o que torna a aprendizagem ildgica. Segundo Paes et al, (2015, p. 124)
“Uma estratégia que pode amenizar as dificuldades no estudo da botéanica ¢ adotar atividades
praticas”.

O que torna a aprendizagem mais dificil no fundamental é o modo como alguns professores se
planejam para passar o contetido. Acerca disso, Paulo Freire (1987) intitula educagdo “bancaria”
como aqguela onde o educador apenas deposita saberes e 0s alunos, meramente irdo decorar e
arquivar todas essas informac@es, tendo uma simples relacdo de depositarios e o depositante.
Esse modelo de educacgéo ainda ¢ bastante utilizado, inclusive nas aulas de botanica no contetido
sobre grupos dos vegetais, justamente por conta da necessidade de utilizacdo de um vasto

quantitativo de termos técnicos. Ainda para Paes et al., (2015, p. 124) o ser humano é estimulado
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a ser mero espectador do mundo, com tendéncia a permanecer como €: 0 sujeito que ndo indaga, ndo

busca respostas, nem cria novas maneiras de se “fazer no mundo, com os outros € com o mundo”.

3.1.1 Desafios no campo educacional da Botanica

O campo educacional € heterégeno. Sabendo disso é comum que alguns professores
tenham dificuldades para atender a uma demanda no ensino a qual ird beneficiar todos os
alunos, tornando-se assim, algo desafiador.

Conforme Santos et al., afirma:

Entretanto, na realidade da pratica docente nas escolas brasileiras, ainda séo
encontrados muitos desafios para o alcance das inova¢Ges metodoldgicas na
educacdo basica. O principal obstaculo é a falta de tempo dos professores para
planejar suas acBes com uso de metodologias diferenciadas, visto que,a
maioria leciona em mais de uma escola e é responsavel por muitas turmas,
comprometendo o tempo para a organizacao de sua pratica (SANTOS et al.,
2020, p.21964).

Por outro lado, o ensino de Botanica em geral, € comumente dificultoso, ndo apenas por
falta de fomento para que haja interacdes entre os alunos e 0 ambiente natural, mas por escassez
de materiais, laboratorios e equipamentos para aulas.

Como afirma Amadeu e Maciel:

O ensino de Boténica tanto nas disciplinas de Biologia como de Ciéncias
recebe vérias criticas tanto da parte dos professores como falta de recursos
didaticos (tetricos e praticos) como também da parte dos alunos (dificuldade
na compreensdo dos termos botanicos), quando estes dois fatores estdo juntos
0 ensino da disciplina torna-se dificil e desinteressante (AMADEU;
MARCIEL, 2014, p.226).

Desse modo, a falta de materiais para aulas mais dindmicas visa a falta de interesse dos
alunos no que tange ao ensino de boténica, pois, com o auxilio destes meios, seriam um
facilitador do ensino-aprendizagem. Para Andrade e Massabni (2011) alguns professores nao
utilizam metodologias ativas, pois, na maioria das vezes encontram eventuais obstaculos, como
falta de materiais didaticos ou até mesmo a falta de auxilio do préprio corpo escolar, praticas
essas que ndo dependem tdo somente do docente. Esses materiais didaticos auxiliam no ensino
e aprendizagem com temas considerados mais complicados pelos alunos.

Além das dificuldades para elaborar uma boa aula por conta da falta de materiais
didaticos, Santos et al., (2020) enfatiza que os professores acabam ndo tendo tempo para montar
metodologias diferenciadas. A escassez de tempo e a sobrecarga entre professores ocasiona

consequentemente a auséncia de uma aula pratica mais planejada, visto que o professor além
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de ter que cumprir as demandas da carga horaria do ano letivo, tem que aprender a lidar com as
salas de aula com excesso de alunos, o que pode dificultar adisciplina dentro delas. Além disso,
questBes como materiais didaticos insuficientes ou o fato de que por vezes o docente precisa
trabalhar em mais de uma instituicdo dificultam que o educador consiga suprir as necessidades
da escola e comunidade (CARMO, 2017).

Nesse contexto, a maioria dos professores tem que adquirir a capacidade de
improvisacdo para poder administrar essas aulas praticas. Segundo Bender e Costa (2018,
p-4) “O docente deve sempre estar disposto a ensinar € por mais que sua aula ndo ocorra
conforme o planejado, ele deve seguir em frente e sempre procurar melhorar, avaliando suas

aulas, sempre estando aberto as novas ideias € ideais”.

3.1.2 Aulas praticas para o ensino de Boténica

O estudo sobre botéanica, tais como 0s grupos vegetais e suas caracteristicas € abordado
nos anos finais do fundamental, dentro do campo das ciéncias como previsto pelos Parametros
Curriculares Nacionais - PCN’s (BRASIL, 1998).

Entretanto, uma das principais dificuldades que se encontra referente a compreenséo
dos assuntos sobre 0s vegetais € por conta da grande quantidade de termos cientificos e técnicos.
Nesse contexto, as aulas praticas sobre o tema tendem a ser incentivadoras aos alunos, buscando
ndo sO a inteira compreensdo como também a interpretacdo (SILVA;LOPES, 2014).

Para 0s mesmos autores a aula pratica em ciéncias é importante:

Para que o aluno possa relacionar o obtido em sala de aula com o seu
cotidiano, tornam-se necessarias aulas teoricas intercaladas com aulas
préticas, para que ocorra o desenvolvimento do senso critico e uma verdadeira
compreensdo do contetdo e constru¢do do conhecimento (SILVA; LOPES,
2014, p. 117).

Nos ensinamentos de Lazzari et al., (2017) Os educadores optam por ndo abordar o
conteldo de boténica devido a falta de confianca em abordar esse topico e também pela
dificuldade em criar atividades que envolvam os alunos, geralmente adiando essa matéria
para o final do ano escolar.

As aulas praticas que visam por si so ainda serem aplicadas em salas de aula e ndo em
espacos desconstruidos, de certo modo continuam mecanizadas, obtendo a aprendizagem ainda
por memorizacgéo de termos (NASCIBEM; VIVEIRO, 2015). Neste contexto, as aulas sobre os
grupos vegetais se tornam desestimulantes por conta do processo de decoragdo dos nomes e

termos utilizados (SILVA, 2008). Nas aulas tedricas o aluno se tornara apenas ouvinte de modo
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passivo, diferentemente das aulas préticas onde ele poderd ser ativo tendo o contato direto com
a esséncia real do objeto de conhecimento (BARTZIK; ZANDER, 2016).
Conforme Stanski et al., (2016, p. 21):

Deste modo, as maltiplas representacbes podem ser um auxilio
didatico no ensino de Ciéncias e uma proposta pedagdgica alternativa
para complementar o processo de ensino-aprendizagem, contribuindo
assim para uma aprendizagem significativa (STANSKI et al. 2016, p.
21).
Com isso, a partir de uma investigacdo cientifica os alunos tém a oportunidade de
participarem de aulas préticas e serem ativos na constru¢do do conhecimento de forma
significativa.

Conforme Ferreira et al., (2017, p. 87):

Temos como premissa que as atividades a serem executadas na area de
Ciéncias devem ser planejadas de forma que o aluno comece a perceber que
Ciéncia ndo é memorizacdo, nem magica, mas uma forma disciplinada de
conduzir a curiosidade humana (FERREIRA et al., 2017, p. 87).

3.1.3 Os grupos vegetais

A palavra Botanica ¢ traduzida do grego “botané” a qual o significado é Planta. Entéo a
Boténica é o ramo das Ciéncias que estuda todos 0s vegetais e 0s seres que ndo sdo considerados
vegetais como as algas, fungos e as cianobactérias (RAVEN; EVERT; EICHHORN, 1996).
Acerca disso, existe a sistematica vegetal ou também chamada de taxonomia que é a parte da
boténica que organiza em agrupamentos as plantas em um determinado sistema, com suas
caracteristicas morfolégicas e anatdmicas contendo suas interacdes geneticas (MENDES;
CHAVES, 2015).

A visdo da Biologia Vegetal de Raven, Evert e Eichhorn (1996) contribuiu para o
entendimento das relagdes filogenéticas entre diferentes grupos de plantas, fornecendo uma
base sélida para a taxonomia e a compreensdo da evolucdo vegetal.

Os grupos vegetais estdo divididos em uma sequéncia na arvore evolutiva:

Algas sédo seres fotossintetizantes que desempenham um papel fundamental para a vida
no planeta. Variam de microscépicas a macroscopicas, essas plantas aquaticas podemser
encontradas em uma ampla gama de ambientes, desde oceanos até aguas doces e ambientes

terrestres imidos e podem ser classificadas em diversos grupos, como as cloroficeas, feoficeas
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e rodoficea, e elas possuem uma diversidade de cores e formas. (GUERRA, 2011).

Briofitas: sua representacdo é por meio dos grupos dos musgos, hepéticas e antoceros.
Em sua maioria terrestres, essas plantas ndo vasculares desempenham um papel crucial na
colonizacdo de ambientes terrestres, sdo adaptadas para a vida em ambientes Umidos, as
briofitas possuem estruturas simples, como rizoides para ancoragem e absorcdo de agua,
cauloides para sustentacéo e folhas frequentemente pequenas chamadas comumente de filoides.
Seu ciclo de vida inclui uma alternancia entre uma fase gametofitica, dominante e geralmente
verde, e uma fase esporofitica menor e dependente. (GUERRA, 2011)

Pteridofitas: considerado um grupo intermediario no reino vegetal, oferecem uma
fascinante transicdo entre as plantas mais simples e as mais avangadas. Representacao por meio
dos grupos de samambaias, cavalinhas e licopddios, essas plantas vasculares sem sementes, ja
possuem tecidos vasculares especializados, como xilema e floema, permitindo uma melhor
conducéo de agua, nutrientes e produtos fotossintéticos. Seu ciclo de vida é caracterizado por
uma alternancia entre a fase gametofitica, menor e geralmente independente, e a fase
esporofitica, dominante e mais visivel, elas se reproduzem por meio deesporos essa adaptacdo
crucial no processo reprodutivo das plantas (AMARAL; FILHO, 2010).

Gimnospermas: elas representam um grupo diversificado de plantas que se destacam no
reino vegetal pela presenca de sementes nuas, sem a protecdo de frutos, como: coniferas,
pinheiros, ciprestes, além das cicas. Tem sua adaptacdo para florestas temperadas até regides
aridas. Uma caracteristica distintiva das gimnospermas é a presenca de estrdbilos, estruturas
reprodutivas que contém os ovulos e grdos de pdlen. A fertilizacdo ocorre geralmente por meio
de polinizacéo pelo vento, destacando uma adaptacéo eficaz para a reproducdo em ambientes
variados (AMARAL; FILHO, 2010)

Angiospermas: conhecidas como plantas com flores, sdo um grupo diversificado e
dominante no reino vegetal, representando a maioria das espécies de plantas existentes,
caracteristica distintiva € a presenca de flores, estruturas reprodutivas complexas que
desempenham um papel crucial na fertilizacdo. A grande maioria das angiospermas
desenvolvem frutos que protegem as sementes e auxiliam na sua dispersao. Sendo, entdo uma
caracteristica confere uma vantagem evolutiva significativa, permitindo a colonizacdo bem-
sucedida de diversos habitats maioria das angiospermas desenvolve frutos que protegem as
sementes e auxiliam na sua disperséo (MENDES; CHAVES, 2015).

3.4 Trilha ecoldgica como metodologia de ensino



20

O termo trilha tem vérias etimologias o que leva a varios significados, tais como: agdo
de trilhar, caminho ou até mesmo entre vegetacdo (FERREIRA, 2011).
De acordo com Martins e Carvalho (2021, p. 959):

As trilhas ecolégicas, um dos diversos recursos didaticos praticos existentes,
possibilita, para além do conhecimento cientifico tedrico, a sensibilizacdo para
com os cuidados relacionados ao meio ambiente, de forma a transmitir o
contetido de maneira dinamizada (MARTINS; CARVALHO, 2021, p. 959).

A utilizagdo de Trilha pedagdgica permite que alunos aprendam melhor quando se tem uma
experiéncia vivenciada (ACORDI; PASA, 2014), onde é proporcionado aos mesmos ocontato
direto com aquela tematica que se limitava apenas a parte tedrica do assunto em si, desta forma,
tornando-a bem mais atrativa e interessante. Vale ressaltar, que cada individuo pode ter uma
percepcdo ou uma interpretacdo propria do meio ambiente sendo baseada na forma como as
informacbes chegam a eles, podendo reagir de formas diferentes no meio em que vive
(NASCIMENTO; ALMEIDA, 2009).

Com isso, o0 uso de trilhas ecologicas como um recurso metodologico ja é comumente utilizado
e serve para que os alunos possam ter uma compreensao mais ludica sobre temas de Biologia.
Pin e Rocha (2019, p. 73) afirmam que “Esses ambientes ao corporificar interesses intrinsecos
e extrinsecos de criancas, jovens e adultos podem inspirar os grandes pensadores da proxima
geracdo e, até certo modo, transformar os interesses da ciéncia”. De acordo com 0S autores
Acordi e Pasa (2014, p.113) “Alunos ndo tem total capacidade de abstracdo, precisam encontrar
a ciéncia na vida cotidiana”.

O uso da trilha ecologica como ferramenta de ensino pode ser uma das mais proveitosas
didaticas a serem utilizadas pelos professores de Ciéncias, pois 0s alunos poderdoter maior
assimilacdo dos conteudos ministrando e com isso o contato direto com a natureza (MARTINS;
CARVALHO, 2021). Com isso se faz importante que os alunos possam ter esse contato
diferente com o meio natural, pois ao longo do tempo o homem acabou perdendoesse
contato com o meio ambiente, justamente por estar mais preocupado por sua necessidadede
viver em zona urbana (NASCIMENTO; ALMEIDA, 2009).

No que discorre Pin e Rocha (2019, p. 73):

Se bem planejados e explorados, esses ambientes combinam teoria e pratica
promovendo conhecimento e preocupagdo com o0 meio ambiente, ganhos
pessoais (cognitivo e afetivo) por meio de resolucdo de problemas e desafios,
focalizacéo (centralidade) do tema ensinado (PIN; ROCHA, 2019, p.73).

Diante disso, torna-se essencial a relacdo entre teoria e a préatica para a construcao do
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conhecimento cientifico, além de proporcionar ao individuo por meio dessa experiéncia, uma
sensacdo de pertencimento ao ambiente natural, historicamente separado pelo avanco da
urbanizacdo, e da mentalidade de que aquele recurso é somente algo para suprir uma
necessidade do homem. Permitindo também um momento de reflexdo sobre as nossas relacdes

ecoldgicas e as tematicas apresentadas em sala de aula.
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4 METODOLOGIA

4.1 tipo de pesquisa

O presente trabalho tem como estimulo uma pesquisa quali-quantitativa, que é uma
perspectiva metodoldgica que busca correlacionar as propostas tedricas com a préatica eatender
um resultado de aprendizagem através de uma investigacdo, onde tera como complemento as
analises do estudo. Essa abordagem permite uma visdo mais ampla, que se trata de uma pesquisa
onde serdo observados os resultados qualitativos, com a possibilidade de posteriormente
quantifica-los, através de dados numéricos para uma percepc¢ao estatistica.

Quanto aos objetivos esta pesquisa é classificada como exploratéria e quanto aos
procedimentos e técnicas € uma pesquisa de campo. Para Marconi e Lakatos (2002)
investigacOes exploratorias sdo pesquisas empiricas que buscam formular questdes ou
identificar problemas, com o intuito triplo de desenvolver hipoteses, ampliar a familiaridade do
pesquisador com um ambiente, fato ou fendmeno para orientar futuras pesquisas mais precisas,
ou ainda ajustar e esclarecer conceitos. Essas investigacdes comumente utilizam procedimentos
sistematicos para obter observagdes empiricas ou para analise de dados, muitas vezes ambos

simultaneamente.

4.2 Cenario da pesquisa

A pesquisa foi realizada em duas turmas do 7° ano com professores distintos, uma
turma com o quantitativo de 34 alunos (7°A) turma da manha e uma com 36 alunos (7°B) turma
da tarde da Escola Municipal Jodo Queiroga de Souza, localizada na Rua da Usina bairro
Malvinas em Laranjal do Jari-Amapa (Figura 1), a qual atende ao ensino infantil, fundamental,
médio, EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) e tem o ensino especializado em AEE
(Atendimento Educacional Especializado) com a finalidade de atender necessidades especificas
dos alunos.

A escola Municipal Jodo Queiroga tem em sua estrutura um quantitativo de 16 salas
as quais estdo distribuidas em dois prédios recebendo cerca de 800 estudantes. O quadro de
funcionarios conta com 81 pessoas, distribuido entre professores, auxiliares de professores,
gestora, secretaria, pedagogos, merendeira e servigos gerais, e tem como 6rgdo mantedor a
Secretaria Municipal de Educac¢do — SEMED/Laranjal do Jari, Amapa.

A escola Jodo Queiroga de Souza foi construida em um contexto social o qual o intuito

é ofertar ensino e desenvolvimento para alunos de comunidade da parte baixa da cidade. A
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cheia do rio Jari é uma causa natural que atinge principalmente areas localizadas naparte baixa
de Laranjal do Jari que acontecem esporadicamente no primeiro semestre do ano, afetando
varias familias e consequentemente com a suspensdao das aulas durante todo o periodo de

inundacdo, prejudicando diretamente a area educacional (Figura 2).

Figura 1- Faixada da escola Jodo Queiroga de Souza.
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Fonte: Propria autoria (2023)

Figura 2 — Parte da rua coberta pela agua do rio Jari em frente a Escola Jodo Queiroga.

Fonte: Martins (2021).

4.3 A trilha ecoldgica

A érea de estudo escolhida se trata da trilha ecolégica Wajdpi que esta localizada
dentro de uma area com vegetacdo do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
campus Laranjal do Jari, Amapa. A estruturacdo da trilha partiu da iniciativa dos alunos do
curso técnico em Florestas e juntamente com o0s professores da area técnica para o
desenvolvimento de atividades de pesquisa, pratica e educacao ambiental no local. O nome é
em homenagem aos povos originarios que habitaram o municipio e o estado do Amapa. A
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palavra “Wajapi” € o nome dos povos indigenas falante da lingua Tupi.

A trilha ecologia Wajapi apresenta aproximadamente 320 metros de percurso no
interior de um fragmento de floresta secundaria denominada “capoeira”, esta, refere-se & uma
vegetacdo, constituida por gramineas e arbustros dispersos, surgindo apds o desmatamento da
vegetacdo primaria. Nela estdo presentes varias espécies nativas e exdticas e formas de vida de
plantas com destaque a espécie exética invasora Acacia mangium Willd a qual se encontra em
abundancia (MATOS et al., 2023). A érea da trilha é utilizada para préticas pedagogicas e de
educacdo ambiental por professores e discentes do campus IFAP Laranjal (Figura 3),
atualmente tem a proposta de projeto de extensdo, e atende as escolas da rede municipal e
estadual, enfocando a aquisi¢do de conhecimento por meio da experiéncia e uma equipe técnica
qualificada.

Alem disso, proporciona & comunidade externa a oportunidade de visitar o IFAP, com
objetivo de promover a integracdo entre alunos, professores e a comunidade local para
compartilhar conhecimentos. Isso cria uma conexao significativa entre a atuacdo profissional
em areas como técnico em floresta, meio ambiente, gestdo ambiental, biologia e engenharia

florestal, demonstrando a importancia do ensino e pesquisa para o desenvolvimento.

Figura 3 — Realizacdo de aula pratica na trilha ecolégica em A e B.

2

Fonte: Pires (2022)
4.1.1 Procedimentos para realizacdo da aula préatica

No intuito de atender aos objetivos iniciais, esta etapa consistiu no planejamento da aula
pratica a ser realizada com os discentes na trilha ecoldgica. O procedimento metodoldgico teve
como sistematica em dividir as visitas a trilha ecolégica em dois dias: primeira visita dia

26 de outubro de 2023 foi recebida a turma 7° B (Figura 4) com 23 alunos presentes, € no dia
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31 de outubro de 2023 foi recebida a turma 7° A com 26 alunos presentes (Figura 5).

A coordenagdo da escola Jodo Queiroga de Souza ficou responsével em solicitar as
autorizacdes dos pais ou responsaveis dos alunos com a premissa de libera-los a participar da
atividade externa. J& a Direcdo de Ensino do IFAP disponibilizou o dnibus para o deslocamento
dos alunos da escola até o campus, e posteriormente o seu retorno, sendo oferecido a utilizacdo
de Equipamento de Protecdo Individual (EPI), como capacetes de seguranca. Antes da partida
dos alunos até a trilha ecoldgica, juntamente com o pedagogo da escola, foi analisado se os
alunos estavam vestidos adequadamente para a visita (calca e sapato fechado). A metodologia
de aula na trilha seria a mesma para as duas turmas, tendo apenas a distingdo de datas.

turma 72 B.

Figura 5 — Alunos da turma 72 A.
i ’ I i i

B

Figura 4 - Alunos da

Fone:Prc')pria autoria 2025)

O planejamento da aula pratica foi dividido em dois momentos, primeiramente, com
intuito dos alunos responderam um questionario com dez perguntas (Apéndice A), ainda no
inicio da trilha, para a verificar o conhecimento prévio que eles tinham a respeito dosvegetais
(Figura 6). E importante saber os conhecimentos prévios dos alunos para que eles sejam
confrontados e assim atender a necessidade de uma ressignificacdo caso precise (NUNES,
2016).
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Figura 6 — Alunos das turmas 72 B (A) e 7¢ A (B), respondendo o questionario prévio no inicio da
trilha ecoldgica.
FZ % -

B

5o =

Font: Proria autoria (203). B

O segundo momento consistia na realizacdo da pratica em si na trilha ecolégica, com
duracdo de 60 minutos. Durante o percurso da trilha seria apresentado 0s tipos de vegetais
presentes naquele ambiente, por meio de uma explanacdo sobre 0s grupos vegetais, suas
classificacdes e principais caracteristicas. Foram planejadas paradas ao longo do percurso para
sanar duvidas dos estudantes sobre o tema (Figura 7). Além da aula explicativa durantevo
percurso, o intuito era promover a interacdo dos alunos com o0s vegetais, promovendo uma
experiéncia sensorial, como a possibilidade de ocar essas espécies e conhece-las de perto,
evitando a cegueira Botanica. A cegueira botanica ocorre quando as pessoas sao incapazes de
reconhecer as plantas em seu entorno, resultando em uma falta de compreensdo sobre a
importancia das plantas no ecossistema e contribuindo para a desconexdo entre 0s seres
humanos e a natureza ao seu redor (NEVES; BUNDCHEN; LISBOA, 2019).

Figura 7 — Explicacdo sobre os vegetais em todo percurso de trilha, turmas 7% B (A) e 7°A (B).

R N B

Fote: Pires (223).

Ao final do percurso da trilha, em um espaco mais aberto, a pesquisadora com auxilio
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dos estagidrios da trilha, partiu para a realizacdo da outra etapa da aula, que consistia em dividir
0s estudantes participantes da atividade em trés grupos conforme, onde cada grupoganhou
uma ficha de investigacdo (Apéndice B) a fim de realizar uma atividade relacionada atrilha.

A atividade em grupos consistia em coletar trés tipos de vegetais de pequeno porte, ou
um de seus 6rgéos, de grupos diferentes podendo ser: bridfitas, pteridofitas, gimnospermas e
angiospermas encontradas na trilha. Para execucdo, contou-se com o auxilio de monitores para
que pudessem fazer a atividade em seguranca. Foi utilizada fita adesiva transparente para fazer
a colagem no érgdo vegetal coletado na ficha de investigacdo. Na ficha deinvestigacéo os alunos
do grupo colaram com fita adesiva as plantas ou 6rgdos coletados e escreveram as
caracteristicas morfoldgicas identificadas e o grupo vegetal correspondente as amostras
coletadas. Ao fim da investigacdo, cada grupo teve a oportunidade de apresentar aosdemais
colegas seus resultados (Figura 8).

Figura 8 — Ao final da trilha os alunos foram divididos em grupos (B); alunos realizando as coletas de
orgdos das plantas (A).

4.1.2 Anélise de dados

Apos a atividade de investigagdo na trilha os alunos responderam a um questionario
de maltipla escolha contendo 15 questdes, sendo nove de rendimento acerca do tema abordado
e seis de satisfacdo ou opinido acerca da aula (Apéndice C).

Para verificar as contribui¢des da aula na trilha ecolégica sobre o rendimento
(mudanga de percepcdo e compreensdo dos conceitos importantes dos grupos vegetais) e
satisfagdo dos alunos, as perguntas e respostas foram organizadas em tabelas com a proporcéo
de alunos por respostas para comparacgdes entre as turmas.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

5.1 Percepgdo prévia e pos-trilha

Foi possivel identificar, por meio das respostas dos alunos no questionario de percepgao
prévia (Apéndice A), que a maioria dos alunos ndo sabia as respostas as perguntas do tema,
mostrando que o rendimento deles sobre o tema se encontra antiquado (Figura 9a). Ademais, a
perspectiva que se pode notar, foi que, apesar dos alunos ja terem estudado sobre o tema, ndo
houve entre eles dominio pleno do conteldo, com excecdo de que a maioria (90%) sabia que a
folha realiza a fotossintese na planta. Nao obstante, foi possivel identificar que os alunos
também tiveram dificuldades ao responder o questionario prévio, devido a ndo compreensao de
alguns termos técnicos botanicos.

Foi identificado que a turma 7° B teve uma percepcao prévia melhor que a turma 72 A
(Figura 9 bc), no que tange ao conhecimento diferenciado entre alunos, onde Alves e Soares
(2007) nos ensina que a aprendizagem engloba a aquisicdo de conhecimentos, habilidades,
crescimento intelectual ou fisico, sendo fundamental para a educacao e as instituicdes escolares.
Contudo, as escolas enfrentam a entrada de alunos com niveis de conhecimento distintos, e a
aprendizagem nédo ocorre de forma uniforme, tanto temporalmente quanto entre os individuos.
Essa variabilidade € influenciada pelas caracteristicas dos alunos, bem como pela estrutura
escolar e pelas préaticas pedagdgicas.

Notou-se que as turmas demonstraram uma notavel expressdo de satisfacdo e
entusiasmo com oportunidade de vivenciar conceitos bioldégicos de maneira tangivel, pois ndo
apenas aumentou o interesse, mas também proporcionou uma compreensdo mais profunda dos
temas abordados em sala de aula.

9 — Proporcdo de respostas sobre a percepcédo prévia dos alunos acerca do tema grupos vegetais (a) e as
proporc¢des por turma (b e c).

1. Vocé sabia que o primeiro vegetal terrestre descendeu de alga verde?
2. Vocé sabia que nem todas as plantas tém raizes verdadeiras?

3. Conhece alguma planta que ndo tem flores?

4. A flor é a parte reprodutiva da planta?

5. Vocé sabia que existem plantas que ndo possuem vasos condutores,
por issosdo bem pequenas?

6. VVocé ja viu uma briofita?

7. Vocé sabia que o pigmento clorofila é responsavel pela coloracéo
verde dasplantas?

8. Vocé consegue identificar uma pteridéfita no ambiente?

9. As folhas realizam a fotossintese e a respiragao das plantas?



10. Vocé sabe o0 que é angiosperma?

a) Geral.
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Fonte: Matos (2023).

b) Turma 7°B, professor da tarde.
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c) Turma 7°A, professor da manha.
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Apos a aplicacdo do questionario do Apéndice A, mudou- se a metodologia e houve a

concretizacdo da trilha ecoldgica, e ao final desta, houve a aplicacdo do Apéndice C. Houve

uma melhora significativa no rendimento dos alunos quanto ao tema abordado. Das afirmativas
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colocadas no questionario cinco eram verdadeiras e quatro eram falsas, e houve maior
proporcao de alunos que acertaram as nove afirmativas (Figura 10). O aumento no rendimento
é uma evidéncia que a pratica na trilha foi eficaz.

A trilha ecoldgica trouxe a associacdo da teoria com a préatica, afinal, € mais
compreensivel entender o que é uma briofita olhando para uma. Aulas praticas em trilhas
oferecerem uma experiéncia educativa Unica, conectando os alunos diretamente com a natureza.
Ao explorar ambientes naturais, 0s estudantes vivenciaram 0s conceitos tedricos de forma
tangivel, essas acOes oferecem beneficios ao propiciar o contato direto com a naturezae a
observacdo de fenGmenos naturais, promovendo a curiosidade e a integracdo entre teoria e
pratica (LAZZARI et al, 2017). Essa abordagem ndo apenas enriquece o aprendizadoteorico,
mas também promove uma apreciacdo mais profunda pela biodiversidade e ecossistemas, a
observacao e reflexdo, resultando em adoc¢do de comportamentos ecologicamente apropriados
(LAZZARI et al, 2017)

Os alunos puderam observar a interconexdo entre os diferentes elementos naturais,
compreendendo a importancia da preservacdo ambiental. Além disso, as aulas praticas
estimularam o pensamento critico ao enfrentar situacdes do mundo real, como identificar os
diversos tipos de plantas, compreender ciclos naturais e analisar os impactos humanos no meio
ambiente.

As duas turmas tiveram em geral um 6timo rendimento, com proporc¢édo de acertos acima
de 70% em média (Figura 10ab), contudo a turma 7°A, a maioria dos alunos (80%) errou a
questdo seis que afirmava que as samambaias sao briofitas. Dessa forma, € imperioso salientar
0 porqué das turmas terem, ainda, dificuldade de classificar os grupos vegetais. Sobre o tema
discorre Silva e Barros (2017) especialmente, abordar o ensino acerca das briofitas e das
pteridofitas tem se mostrado desafiador, uma vez que esses dois grupos sdo comumente 0S

menos reconhecidos e abordados, especialmente no contexto do ensino fundamental.

Figura 10 - Proporcdo de respostas sobre o rendimento dos alunos por turma (a e b) acerca do tema
grupos vegetais.

. As primeiras plantas terrestres descenderam de algas verdes (V)

. Todas as plantas tém raizes verdadeiras (F)

. Todas as plantas tém flores (F)

. A flor é o 6rgdo reprodutivo da planta (V)

. Algumas plantas sdo pequenas porque nao possuem vasos condutores (V)

. Samambaia é um tipo de Britfita (F)
. A clorofila é responsavel pela coloragao verde das plantas (V)

. Pteriddfitas sdo plantas que possuem flores (F)
. Todas as plantas fazem respiracao celular (V)

O N O O WwN -
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a) Turma 7°B.
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Fonte: Matos (2023).

B) Turma 7°A.
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Fonte: Matos (2023).

5.2 Nivel de satisfacéo

Conforme demonstra a Tabela 1 e 2, o percentual de satisfacdo dos alunos foi alto, de
modo que todos concordaram que a dinamica das aulas em trilhas foi majoritariamente “boa”
ou “otima”. A trilha como metodologia de ensino foi bem aceita pelos alunos ¢ o nivel de
satisfacdo foi muito positivo, revelando que esta metodologia se mostrou eficaz e prospera.

A aula prética foi recebida pelos alunos com entusiasmo e satisfacdo, destacando-se
como uma experiéncia educativa memoravel. Em concordancia com as obras de Nicola e Paniz
(2016) e Silva e Carvalho (2013), a abordagem com o recurso metodolégico proporcionou um
ambiente dindmico, despertando o interesse dos estudantes e suas habilidades, o que fez os
conceitos tedricos se tornarem mais corpéreo. A interacdo diretacom o0s materiais e
experimentos ndo apenas consolidou o entendimento, mas também estimulou a curiosidade,

promovendo uma aprendizagem mais profunda.
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Tabela 1 - Grau de satisfacdo pés-trilha turma 72 B.

Turma7°B
Perguntas de Respostas
satisfacdo
10. O que vocé achou da aula sobre Ruim Regular Bom Otimo
grupos vegetais na Trilha? (0%) (0%) (17,39%) (82,6%)
11.0 que Vocé a}cr_la de ter mais gulas Ruim Regular Bom Otimo
c_oAm t_rllhas ecoldgicas na disciplina de (0%) (4%) (9%) (87%)
ciéncias?
12. Vocé acha que aula em contato . .
; : A Ruim Regular Bom Otimo
com o ambiente natural ajudou voce (0%) (4%) (13%) (83%)
a compreender 0s grupos vegetais?
13. O contato com 0s vegetais na )
trilha ecologica ajudou vocé a Ruim Regular Bom Otimo
compreender melhor os diferentes (0%) (0%) (17%) (83%)
grupos de plantas?
14. Qual seu nivel de aprendizagem Ruim Regular Bom Otimo
apos essa aula? (0%) (9% (17%) (74%)
15. Qual eu nivel de satisfacdo com a Satisfeito Insatisfeito Muito
aula na trilha? (0%) (0%) satisfeito
(100%)

Fonte: Elaborada pela Autora (2023).

Tabela 2 - Grau de satisfacdo pés-trilha turma 72 A.

Turma 7° A
Perguntas de Respostas
satisfacao

10. O que vocé achou da aula sobre Ruim Regular Bom Otimo
grupos vegetais na Trilha? (0%) (4%) (12%) (84%)
11.0 t_que vocé aci_]a de ter _ma_is ‘_elulas Ruim Regular Bom Atimo
com trilhas ecoldgicas na disciplinade (0%) (0%) (12%) (88%)
ciéncias?
12. Vocé ac_:ha que aula em contato Ruim Regular Bom Atimo
com o ambiente natural ajudou vocéa (0%) (0%) (4%) (96%)
compreender 0s grupos vegetais?
13. O contato com 0s vegetais na . .

- o A Ruim Regular Bom Otimo
trilha ecoldgica ajudou vocé a ) ) ) 0
compreender melhor os diferentes (0%) (0%) (20%) (80%)
grupos de plantas?

14. Qual seu nivel de aprendizagemap6s Ruim Regular Bom Otimo

essa aula? (0%) (49%) (8%) (88%)
N e s Muito

15. Qual eu nivel de satisfacdo com aaula na Satisfeito Insatisfeito sati:fleito

trilha? (8%) (0%) (92%)

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

A atmosfera participativa da aula pratica favoreceu a troca de ideias entre 0s alunos,

criando um ambiente colaborativo que reforcou o aprendizado matuo. As atividades préticas
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ndo apenas ilustraram os conceitos abordados, mas também proporcionaram aos estudantes uma
sensacdo de realizacdo ao aplicarem seus conhecimentos na prética.

A interacdo direta com plantas de diferentes tipos, desde musgos até angiospermas,
promoveu um entendimento mais holistico das estratégias reprodutivas, morfologia e ciclos
de vida. Essa imersdo pratica ndo sé fortaleceu a apreciacdo pela diversidade vegetal, mas
também incentivou discussdes animadas entre os alunos, ampliando ainda mais acompreensao
coletiva, a auténtica motivacéo pela ciéncia surge ao buscar respostas e conhecimentos que
proporcionem a satisfacdo pessoal de compreender o assunto, impulsionando o anseio de
aprendizado como um meio para construir um conhecimento coletivo e duradouro (CORTE;
SARAIVA; PERIN, 2018).

O nivel de satisfacdo dos alunos com as aulas praticas € notavel e revelou um impacto
positivo dessa abordagem educacional. Esse alto nivel de satisfacdo reflete ndo apenas a
qualidade do ensino, mas também o reconhecimento pelos beneficios tangiveis que as aulas
praticas oferecem ao desenvolvimento académico e profissional dos alunos.

Foi importante entender o grau de contentamento dos alunos em relagéo as aulas praticas
por diversas razdes. Primeiramente, essa avaliacao fornece experiéncias valiosa e Unica sobre a
eficacia deste método de ensino, permitindo ajustes para melhorar a qualidade do aprendizado.
Além disso, a satisfacdo dos alunos em participar da aula pratica estaintimamente ligada a
motivacdo e ao engajamento, fatores essenciais para o sucesso académico (ANDRADE;
MASSABNI, 2011).

5.3 Desafios acerca da pratica

A utilizacédo da trilha ecologica como estratégia didatica trouxe consigo alguns desafios
de planejamento escolar e burocraticos relacionados a logistica da organizacdo noqual
envolveu autorizacdo pelos responsaveis dos estudantes, horarios de saida da escola e de
chegada, adequacdo dos horarios de aulas, a época mais favoravel e menos chuvosa, transporte
adequado, hidratacdo etc. Além disso, é necessario conhecimento prévio do local da trilha pelos
professores organizadores e daqueles envolvidos na atividade (PIN; ROCHA, 2020).

Pode-se destacar o deslocamento dos alunos até a referida trilha para que fossem
aplicados os questionarios, e este percurso foi dificultoso, pois, foi preciso fazer a solicitacdo
do transporte do IFAP para poder locomover um grande nimero de alunos ao mesmo tempo,

tendo em vista que a escola ndo tem acesso a 6nibus escolar. O tempo disponivel para a
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aplicacdo da aula também representou um obstaculo, uma vez que os alunos foram retirados da
sala de aula e tinham que retornar apds para outra aula na escola, o que fez com que a aplicago
fosse, totalmente, objetiva e rapida. Entdo, por meio disso se considera que para aplicagdo de
uma trilha é necesséario planejamento do professor, apoio de todo corpo pedagdgico e tempo
adequado.

Além disso, podem-se elencar os desafios didatico-pedagdgicos, como por exemplo, a
relacdo do professor com os alunos e a pratica. Toda metodologia aplicada na trilha foi
significativa no presente estudo, devido ao apoio dos coordenadores e estagiarios que fazem
parte do projeto de Extensdo da Trilha Ecolégica Wajdpi, os quais auxiliaram na conducdo das
turmas durante toda explanagéo do contetido, bem como no processo da aplicacdo da atividade.
O proposito do projeto de extensdo centrado em trilhas ecologicas é fomentar a edificacdo de
conhecimento, facilitar o ensino e a pesquisa, resultando, assim, em umamelhoria na
qualidade de vida. O envolvimento com a natureza possibilita a restauracdo das relacdes
humanas com o ambiente (ROSSO et al., 2021). Além disso, 0 projeto e responsavelpela
manutencdo, sinalizacdo e limpeza na trilha, além de construir espacos voltados ao ensino de
Educacdo Ambiental no local. Os estagiarios sdo experientes, conhecem bastante a trilha, pois
recebem e conduzem alunos das escolas do municipio constantemente.

E importante frisar que durante todo o processo das aplicagbes das aulas, foi possivel
notar uma grande dificuldade por parte dos alunos, principalmente durante as explicacdes. O
que nos faz questionar: aonde estd o problema? Por que os alunos demonstraram tanta
dificuldade em assimilar assuntos que, em tese, ja deveriam ter aprendido? Bem, ndo cabe julgar
a metodologia de ensino local, mas é imperioso elencar que a falta de qualidade de ensino pode
resultar em lacunas de compreensdo, deixando os alunos despreparados para lidar com

conceitos complexos, 0 que se tornou evidenciado na aplicacdo dos questionarios.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ante o exposto, é possivel afirmar que, este trabalho revelou a importancia das aulas
préaticas no ensino da boténica nos anos finais do ensino fundamental, especialmente no
contexto da compreensdo dos grupos vegetais. A identificacdo das dificuldades ao longo do
projeto foi esclarecedora para aplicagdo da metodologia, mas também para acompanhamento
pedagogico dos alunos.

Com a aplicacéo da trilha ecoldgica, os alunos tiveram mais facilidade em compreender
0S grupos vegetais. Outro fator relevante foi que os alunos se mostraram bem mais
participativos durante a trilha, e isso é importante, pois existem aqueles que ndo conseguem
desenvolver a capacidade de questionar o professor na sala de aula, o queconsequentemente o
faz “ir para casa” com duvida. Com a aplicagdo da trilha, os alunos mudaram esta postura
passiva na obtengdo do conhecimento, tornando, assim, a trilha ecologica mais pedagogica para
todos.

Cumpre salientar ainda que a estrutura da Escola Municipal Jodo Queiroga de Souza é
extremamente limitada, e isso faz com que os professores se atenham somente ao material
que lhes € disponibilizado. H&, porém, outras questfes sobre o assunto, como por exemplo, a
necessidade de mais areas verdes para a realizacdo de aulas praticas, politicas pablicas por parte
do préprio municipio para incentivar a educacao em espacgos ndo formais, entre outros.

De toda forma, compete a gestéo escola incentivar e apoiar 0s professores a usarem de
sua criatividade para desempenhar uma metodologia de ensino que ndo dependa somente dos
instrumentos ofertados. Entende-se que o lecionador pode, quando necessario, buscar espacos
extraescolares, ou seja, fora da sala de aula, para ofertar aos alunos uma melhor qualidade de
ensino. Reforca-se a importancia de estratégias educacionais inovadoras que aproximam 0s
alunos da natureza e ampliam suas perspectivas, transformando o processo de aprendizado

em uma experiéncia memoravel e transformadora.
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APENDICE A —- QUESTIONARIO DE PERCEPCAO PREVIA DOS ALUNOS.

1- Vocé sabia que o primeiro vegetal terrestre descendeu de alga verde?

()sim () néo

2- Vocé sabia que nem todas as plantas tém raizes verdadeiras?

() sim () néo

3- Conhece alguma planta que n&o tem flores?

( )sim ( )néo

4- A flor é a parte reprodutiva da planta?

()sim ( ) néo

5- Vocé sabia que existem plantas que ndo possuem vasos condutores, por isso Sdo bem
pequenas?

()sim ( ) néo

6- VOcCé ja viu uma briofita?

( )sim ( ) ndo

7- Vocé sabia que o pigmento clorofila e responsavel pela coloracédo verde das plantas?
( )sim ( ) nao

8- Vocé consegue identificar uma pteridofita no ambiente?

()sim ( ) nao

9- As folhas realizam a fotossintese e a respiracdo das plantas?

( )sim ( ) néao

10- Vocé sabe 0 que € uma angiosperma?

()sim ( ) ndo



APENDICE B — FICHA DA INVESTIGACAO NA TRILHA.
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Planta 1

Planta 2

Planta 3




1- Agora, descreva aqui as principais caracteristicas do vegetal 1:
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2- As principais caracteristicas do vegetal 2:

3- E as principais caracteristicas do vegetal 3:




APENDICE C- QUESTIONARIO DE RENDIMENTO E SATISFACAO.

1- As primeiras plantas terrestres descenderam de algas verdes.
a) verdadeiro

b)falso

2- Todas as plantas tém raizes verdadeiras.

a) Verdadeiro

b) Falso

3- Todas as plantas tém flores.

a) Verdadeiro

b) Falso

4- A flor é o 6rgéo reprodutivo da planta.

a) Verdadeiro

b) Falso

5- Algumas plantas sdo pequenas porgque ndo possuem vasos condutores.
a) Verdadeiro

b) Falso

6- Samambaia é um tipo de Bridfita.

a) Verdadeiro

b) Falso

7- A clorofila é responsavel pela coloracéo verde das plantas.
a) Verdadeiro

b) Falso

8- Pteriddfitos sdo plantas que possuem flores.

a) Verdadeiro

b) Falso

9- Todas as plantas fazem respiracao celular.

a) verdadeiro

b) falso

10- O que vocé achou da aula sobre 0 Reino Plantae na Trilha?
a) Ruim

b) Regular

c) Bom

d) Otimo
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11- O que vocé acha de ter mais aulas com trilhas ecoldgicas na disciplina de Ciéncias?
a) Ruim

b) Regular

c) Bom

d) Otimo

12— Vocé acha que aula em contato com ambiente natural ajudou vocé a compreenderos
grupos vegetais?

a) Ruim

b) Regular

c) Bom

d) Otimo

13- O contato com os vegetais na trilha ecolégica ajudou vocé a compreender melhor os
diferentes grupos de plantas?

a) Ruim

b) Regular

c) Bom

d) Otimo

14- Como vocé acha que ficou seu nivel de aprendizagem ap0s essa aula?

a) Ruim

b) Regular

c) Bom

d) Otimo

15- Qual seu nivel de satisfacdo com a aula na trilha?

a) Satisfeito

b) Insatisfeito

¢) Muito satisfeito
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