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RESUMO

O presente trabalho traz para o campo da pesquisa uma analise sobre os desafios da pratica
docente em tempos de COVID-19. O intuito é debater as dificuldades encontradas pelos
professores que lecionam a disciplina de quimica, a partir do Ensino Remoto Emergencial —
ERE. A relevancia do tema estd nos impactos que o isolamento social provocou na educacéo,
forcando a suspencdo das aulas e desafiando a escola e professores a reorganizar 0 processo
educacional através de um ensino mediado totalmente pelas tecnologias digitais e 0 ambiente
virtual de aprendizagem — AVA. Diante dessa realidade, trabalhar a disciplina de quimica
tornou-se ainda mais desafiadora para os professores, por ser tedrica e pratica sendo a
experimentacdo uma abordagem fundamental no ensino de quimica. O I6cus da pesquisa foi 0
Instituto Federal do Amapa — IFAP, tendo como objetivo é compreender analisando a pratica
dos professores do IFAP sobre a intensificacdo dos recursos digitais no ensino remoto aplicado
na disciplina de quimica em tempos de pandemia da COVID-19 no ano de 2021. A metodologia
adotada foi o estudo de caso com abordagem qualitativa, a qual propiciou explorar o fenémeno
da COVID-19 na educacao. Como resultado, observou-se a complexidade do ensino de quimica
por meio do ERE, desafiando professores a inovar em suas estratégias didaticas. Outro desafio
evidente foi a dificuldade dos professores e alunos no ERE, uma vez que nem todos os alunos
tinham condicdes de ter acesso aos recursos tecnoldgicos e a internet, bem como professores
ndo tinham pratica com o ensino on-line. O desafio em desenvolver o ERE deixa lacunas
educacionais que se refletem no déficit de aprendizagem dos alunos, tornando-se um indicio de
que o estudo neste campo ainda € vasto para a pesquisa.

Palavras-Chave: Ambiente Virtual de Aprendizagem. Ensino de Quimica. Tecnologias
Digitais. Pratica Docente



ABSTRACT

The present work brings to the field of research an analysis of the challenges of teaching
practice in times of COVID-19. The aim is to discuss the difficulties encountered by teachers
who teach the discipline of chemistry, from the Emergency Remote Teaching - ERE. The
relevance of the topic lies in the impacts that social isolation has had on education, forcing the
suspension of classes and challenging the school and teachers to reorganize the educational
process through teaching mediated entirely by digital technologies and the virtual learning
environment - VLE. Faced with this reality, working with the discipline of chemistry has
become even more challenging for teachers, as it is theoretical and practical, with
experimentation being a fundamental approach in teaching chemistry. The locus of the research
was the Instituto Federal do Amapa - IFAP, with the objective of understanding by analyzing
the practice of IFAP teachers on the intensification of digital resources in remote teaching
applied to the discipline of chemistry in times of the COVID-19 pandemic in the year of 2021.
The methodology adopted was the case study with a qualitative approach, which allowed
exploring the phenomenon of COVID-19 in education. As a result, the complexity of teaching
chemistry through ERE was observed, challenging teachers to innovate in their didactic
strategies. Another evident challenge was the difficulty of teachers and students in the ERE,
since not all students were able to have access to technological resources and the internet, as
well as teachers had no practice with online teaching. The challenge in developing the ERE
leaves educational gaps that are reflected in the students' learning deficit, becoming an
indication that the study in this field is still vast for research.

Keywords: Teaching practice. Virtual learning environment. Chemistry teaching.
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1 INTRODUCAO

Mesmo na era digital, educar ainda é um desafio no que tange as transformacdes que
envolvem a sociedade, a globalizacéo, as tecnologias e os distintos contextos contemporaneos.
Desafio esse, que se tornou ainda maior no periodo pandémico ocasionado pelo novo
coronavirus (SARS-CoV-2), mais conhecido como COVID-19. O afastamento social foi uma
das primeiras orientacfes da Organizagdo Mundial de Salude — OMS, essa nova realidade
provocou mudancas abruptas nas relagdes sociais.

Nesse cenario de pandemia o distanciamento social se tornou mais rigoroso a nivel
mundial, ou seja, a contengdo comunitaria ou blogueio (em inglés, lockdown) em decorréncia
da acelerada contaminagdo provocada pelo virus da COVID-19. Esse fator atingiu diretamente
0 segmento educacional, pois o fechamento das escolas de forma abrupta forgou a necessidade
da implantacdo do Ensino Remoto Emergencial — ERE. Essa modalidade implica o
distanciamento geografico de professores e alunos.

Dessa forma, 0 ensino precisou ser via meios digitais para garantir a continuidade das
atividades escolares. Essa opg¢do emergencial, aplicada de forma remota, teve como objetivo
amenizar 0s prejuizos educacionais impostos pela suspensao das aulas presenciais. Nessa nova
organizacao de ensino as aulas ocorrem de forma sincrona com videoaula e aula expositiva por
meio de webconferéncia; e de forma assincrona no espaco de um Ambiente Virtual de
Aprendizagem — AVA.

Diante disso, os professores precisaram se reinventar e adotar novas metodologias para
atender as demandas desse novo formato de ensino. Para os professores de quimica o ensino e
aprendizagem tornaram-se ainda mais desafiadores por possuirem conteddos tedricos e
praticos. A dindmica transformadora da didatica na disciplina de quimica no ERE, vem a ser,
neste caso, uma tematica de relevancia atual no campo educativo e, portanto, tema central desta
pesquisa.

O objetivo deste estudo foi compreender e analisar os desafios da pratica docente no
ERE com a intensificacdo da utilizacédo das tecnologias digitais e 0 AVA no ensino de quimica.
O lo6cus da pesquisa foi o Instituto Federal do Amapa — IFAP/Campus Macapa, tendo como
sujeitos da pesquisa professores que lecionam a disciplina de quimica.

Os resultados apontaram a complexidade que os professores encontraram em
desenvolver a disciplina de quimica no ERE. Entre os desafios para o desenvolvimento no
ensino de quimica houve a necessidade de inovar nas estratégias didaticas. Para isso, era

necessario ter o minimo de dominio com as tecnologias para o ensino on-line. No que tange aos
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alunos muitos ndo tinham condigdes no acesso aos recursos tecnoldgicos e a internet, o que se
refletiu em lacunas educacionais gerando déficit de aprendizagem. Esta realidade aponta indicio
de que o estudo neste campo ainda é vasto para a pesquisa, pois os efeitos negativos na educagao
necessitam de estudos que possibilitem projetar decisOes efetivas para o ensino, inclusive o de
quimica, durante e pos-pandemia da COVID-19.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Sociedade e educacao tecnologica: analises e reflexdes

Pode-se dizer que a sociedade contemporanea esta vivendo uma nova era pautada nos
avancos dos processos tecnoldgicos. Nesse sentido, Libaneo (2011) reforca apontando que estes
avancos sao marcados pela comunicacdo, pela informatica e por outras tantas transformacdes
tecnoldgicas e cientificas. E possivel observar entdo, a disseminagdo de um turbilhfo de
informagdes e conhecimentos provocados por estas novas tecnologias e intensificadas
principalmente, com o surgimento da internet. Segundo Rocha e Oliveira (2017, p. 20), esse
momento “[...] tem causado mudangas sociais no mundo inteiro, sejam nas relacdes pessoais
ou profissionais”.

Também nesse contexto, Lévy (2009) afirma que as tecnologias sdo produtos da
sociedade e da cultura. Ainda segundo o autor, ao definir o conceito de cibercultura, defende
que se deve identificar o meio da sua criacdo, na qual emerge e se transforma — o ciberespaco;
o qual, por ser um espaco virtual, se faz através de trocas simbolicas entre pessoas, podendo ser
entendido como o0 espaco de troca de informagdo na cultura contemporanea. Assim,
a cibercultura se articula por meio de redes interconectadas de computadores, ou seja, no
ciberespago. Nesse entendimento, Manfredini (2014, p. 52) nos explica que “O ciberespaco
propicia a ruptura de paradigmas e expande as fronteiras do conhecimento humano”. Essa nova
realidade aponta a necessidade de um perfil diferenciado de cidad&o para conviver na sociedade
globalizada.

Diante disso, € visto a “acelerada mudanga em todos os niveis levando a ponderar sobre
uma educacao planetaria, mundial e globalizante” (BEHRENS, 2017, p. 67). A partir deste
contexto tecnoldgico, as novas relacdes estabelecidas pela dindmica de acesso as informacdes
promovidas pelas Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo — TICs trouxeram grandes
desafios também para o campo educacional, visto que a escola faz parte da sociedade, ndo
devendo estar deslocada do que ocorre nela. Demo (2011) coloca que o avan¢o das midias
suscita mudancas na educacédo e na prépria forma de se relacionar e comunicar na sociedade,
pois ela propicia a troca de informacdes.

Diante deste novo paradigma impde-se uma reflexdo sobre o surgimento, evolugdo e
desenvolvimento das tecnologias na sociedade e sua associacdo ao processo educacional. E
necessario tentar compreender as transformacGes do mundo, produzir o conhecimento
pedagogico sobre ele, auxiliar 0 homem a ser sujeito da tecnologia na utilizacdo de tais

ferramentas no processo de ensino/aprendizagem, contribuindo para a formacgdo de sujeitos
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participantes e ativos na sociedade que esta inserido.

Nesse sentido, Moran (2017, p. 20) coloca que “Na sociedade atual, em virtude da
rapidez com que temos que enfrentar situacdes diferentes em cada momento, cada vez mais
utilizamos mais processamento multimidiatico”. Nesse entendimento, a instituicdo escolar deve
desempenhar um importante papel, ja que é a responsavel oficial pela transmissdo dos saberes
socialmente valorizados e considerados fundamentais as futuras geracdes. A esse respeito, Lévy
(2009) diz que com o aparecimento do ciberespaco, o saber articula-se a nova perspectiva de
educacéo, alicercada sob as novas formas de se construir conhecimento e na democratizacgao do
acesso a informac&o, os novos estilos de aprendizagem e a emergéncia da inteligéncia coletiva.

Na chamada sociedade informacional, que se organiza inevitavelmente em forma de
rede, a instituicdo escolar, por meio das tecnologias educativas, deve garantir a inser¢do do
individuo no universo digital. Sabe-se que o mundo digital, ao trazer impacto para a educacao,
imp0&e novas formas do ensinar e aprender na concretizagdo das novas exigéncias de formacéo
requeridas pela sociedade do conhecimento. Desse modo, Moran (2017, p. 62) vem dizer que
“Ensinar com as novas midias sera uma revolucdo se mudarmos simultaneamente os
paradigmas convencionais de ensino, que mantém distantes professores e alunos”.

Como reflexo disto é que a “revolugao digital” trouxe modificacdes significativas para
0s aspectos educacionais, sociais, culturais e comportamentais e, dessa forma, por meio da
interatividade tecnol6gica, vem mudando drasticamente como absorve-se o conhecimento. Para
Kenski (2003, p. 20) “a ampliacdo das possibilidades de comunicacao e de informacdo, por
meio de equipamentos como o telefone, a televiséo e o computador, internet altera nossa forma
de viver e de aprender na atualidade.” A autora ainda acrescenta que “a velocidade das
alteracdes no universo informacional cria a necessidade de permanente atualizacdo do homem
para acompanhar essas mudancas” (KENSKI, 2003, p. 22).

Nessa mesma linha de raciocinio, Silva (2005) explica:

As tecnologias sao utilizadas de acordo com os propdsitos educacionais e as
estratégias mais adequadas para propiciar ao aluno a aprendizagem, ndo se
tratando da informatizacdo do ensino, que reduz as tecnologias a meros
instrumentos para instruir o aluno. No processo de incorporagdo das
tecnologias na escola, aprende-se a lidar com a diversidade, a abrangéncia e a
rapidez de acesso as informagdes, bem como com novas possibilidades de
comunicacao e interacdo, o que propicia novas formas de aprender, ensinar e
produzir conhecimento, que se sabe incompleto, provisdrio e complexo.
(SILVA, 2005, p. 61)

Ainda sobre o assunto, Alcici (2014, p. 10) afirma que “criar espagos pedagodgicos
adequados a essa nova realidade exige a op¢do por formas mais dindmicas e envolventes de
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ensinar e aprender”. A educagdo contemporadnea implica a escola a pensar digitalmente
considerando uma mudanca pedagdgica e curricular, pois a informatica, inserida no contexto
educacional, cria novas possibilidades de ensinar e aprender, bem como novos ambientes de

aprendizagem.
2.1.1 Novos ambientes educacionais no contexto escolar

As mudancas e desafios na estrutura das demandas pedagdgicas relacionadas a insercdo
das tecnologias na educacao vem provocando profundas transformaces na condugéo do ensino
no espacgo escolar. A necessidade de uma nova mediacdo pedagdgica e o uso da tecnologia
rompem com o ensino tradicional quando se amplia uma nova constituicdo de conhecimento
advinda da sociedade da informacdo e comunicacdo regida pela era digital. Segundo Lévy
(2009), o conhecimento poderia ser exibido em trés formas diferenciadas: oral, a escrita e a
digital. Sendo a linguagem digital apresentada pelo autor por meio das novas tecnologias
eletronicas de comunicagéo e na rede da informagao.

A esse respeito, Manfredini (2014) argumenta:

Hoje as pessoas ja estdo vivendo nos “ambientes colaborativos/integrados”,
também chamado de “redes sociais”, em uma relagdao totalmente nova e livre
dos conceitos de espago/tempo. Isso torna os individuos mais criticos,
autbnomos e expande a capacidade deles de pensar, agir, aprender e,
principalmente, “aprender a aprender”. (MANFREDINI, 2014, p. 52)

A escola contemporanea deve conceber uma outra visdo pedagodgica para o processo de
ensino aprendizagem promovendo espagos integrativos, tais como rede de conhecimento. O
ensino virtual, que ja era uma tendéncia, com a tecnologia avancando cada vez mais, chegou
para ficar. “Nesse processo de enfrentamento oriundo do avango tecnoldgico, a escola ndo passa
impune” (BEHRENS, 2017, p.72). Com as interag0es sendo cada vez mais vivenciadas em
rede, o fisico e o virtual permeiam as novas relagdes potencializando as novas formas de
comunicagdo. “O processo de mudanga paradigmatica atinge todas as instituigdes e, em especial
a educacdo” (BEHRENS, 2017, p. 68).

Manfredini (2014) coloca que a sociedade do conhecimento exige novos modelos
educacionais. Ainda segundo o autor, “para compreendermos esse novo cenario educacional, &
crucial observarmos com atencdo as modalidades de ensino: presencial, semipresencial e a
distancia”. (MANFREDINI, 2014, p. 54). No entanto, projetar uma educacdo on-line de
qualidade néo é facil, tendo em vista que nao se trata apenas de uma mera transposicéo de aulas

presenciais para o ambiente virtual, em que se conecta professores e alunos de maneira
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superficial.

Com as tecnologias cada vez mais presentes nas instituicdes de ensino tornou-se um
desafio agregar sua inclusdo a didatica, pois com a tecnologia na educagao este recurso permite
aplicar metodologias inovadoras com maior interatividade, possibilitando, a0 mesmo tempo,
novos formatos de aprendizagem, como por exemplo, por meio de videoaulas e/ou
aplicativos. “Por isso, ¢ cada vez maior a necessidade do professor, enquanto formador de
comportamento e conhecimento, refletir sobre a sua pratica pedagdgica, levando em
consideracdo os novos desafios, oriundos da abordagem dessas tecnologias” (ROCHA,;
OLIVEIRA, 2017, p. 20)

A realidade € que o uso da tecnologia permite a comunicagdo entre pessoas praticamente
em tempo real, inovando os novos formatos de comunicacdo. Na educacdo, pode-se destacar a
modalidade de Educacdo a Distancia — EAD que, apesar de nao ser conduzida em tempo real,
traz, sem duvida, a tecnologia como mediadora da aprendizagem, tornando-se cada vez mais

comum no cenario educativo. Segundo o portal do Ministério da Educacéo e Cultura — MEC:

Educacdo a distancia é a modalidade educacional na qual alunos e professores
estdo separados, fisica ou temporalmente e, por isso, faz-se necessaria a
utilizacdo de meios e tecnologias de informagdo e comunicagdo. Essa
modalidade é regulada por uma legislacéo especifica e pode ser implantada na
educacdo bésica (educacdo de jovens e adultos, educacdo profissional técnica
de nivel medio) e na educacéo superior (BRASIL/MEC, 2018).

Assim, a EAD vem tendo grande destaque e esta no centro das discussdes atualmente.
Devido a urgéncia de se estabelecer o modelo de ensino remoto em virtude da pandemia da
COVID-19 houve a necessidade de se utilizar o0 mesmo formato estrutural desenvolvido na
modalidade de EAD. E diante dessa nova realidade que o aumento do uso das tecnologias no
processo educacional se intensificou na aplicabilidade do ensino on-line, e for¢ou as instituicdes
de ensino a adotarem tecnologias para a manutencao das atividades escolares. Sobre esse novo
formato de conduzir o ensino, hd um destaque para os recursos dos Ambientes Virtuais de
Aprendizagem — AVA, sendo umas das ferramentas mais usadas como um importante recurso
organizacional do ensino remoto de emergéncia.

Dessa forma, ao se explorar o uso dos AVA, oriundos da EAD, pode-se inferir que o
processo de consolidacdo da EAD e seus recursos contribui com a instrumentalizacdo da
demanda emergencial que estamos vivenciando, como também amplia novos ambientes
educacionais a serem aplicados ao ensino presencial. Koehler (2020), faz uma analise sobre os

AVA:
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Estamos presenciando, atualmente, uma proliferacdo de Ambientes Virtuais
de Aprendizagem (AVA), tanto desenvolvidos em ambientes académicos
guanto em ambientes corporativos, e todos com os mesmos objetivos de
suportar processos de ensino e aprendizagem apoiados na Web. Sabemos,
também, que a concepcao desses ambientes perpassa por uma crenca de como
esses processos devem ocorrer. Dessa forma, ao selecionar um determinado
ambiente, é fundamental termos clareza sobre como compreendemos a
educagdo e o que pretendemos ao adotarmos um AVA [..]. (KOEHLER,
2020, p. 9)

Nesses termos, a possibilidade de estudar em tempos e espacos diferentes possibilita
uma inovagao no ensino, pois com novos formatos educativos e com o0 uso das tecnologias se
estimula a criatividade, o envolvimento, a interatividade, a capacidade de pesquisa, entre outros
fatores que possibilitam novos ambientes educativos. A tecnologia chegou para ficar na escola.
Sousa, Moita e Carvalho, (2011) destacam que € essencial que os professores se adequem e
sistematizem em suas praticas pedagogicas a utilizacdo das tecnologias educativas, pois 0s
conhecimentos adquiridos através das TDICs, oferecem a didatica, objetos, espagos e
instrumentos capazes de renovar as situacdes de interacdo, expressao, criagdo, comunicagao,
informacao, e colaboracéo, tornando-a muito diferente daquela tradicionalmente fundamentada

na escrita e N0s meios impressos.
2.2 Tecnologias digitais na educacgéo e o ambiente virtual de aprendizagem — AVA

Com o advento da internet as TICs passaram a exercer um papel cada vez mais
importante na forma de como nos comunicamos, aprendemos e vivemos. Ao se pensar na
aplicacdo das Novas Tecnologias de Informagcdo e Comunicacdo — NTICs no processo
educacional, abre-se diversas possibilidades de aprendizagens e, se bem conduzida, a
tecnologia pode proporcionar beneficios importantes para o desenvolvimento das criangas e dos
jovens. Por outro lado, ndo se pode pensar na introducdo das inovagOes tecnoldgicas se nao
houver mudancas no modo de ensinar, assim como a prépria concepc¢do e organizacao dos
sistemas educativos. (ALCICI, 2014)

Libaneo (2011) ressalta que é preciso reconhecer o impacto das novas tecnologias na
sala de aula. Ainda segundo o autor, no atual contexto, as novas concepgdes de aprendizagem
tém ligacdo com o conhecimento cientifico por intermédio das novas tecnologias da
comunicacdo e informacdo. Ressalta-se que atualmente toda transmissdo dos meios de
comunicacdo é realizada com o apoio dos recursos digitais representados pelas Tecnologias
Digitais da Informagédo e Comunicacdo — TDICs. Segundo Valente (2013), as TDICs referem-

se a qualquer equipamento eletrénico que se conecte a internet, ampliando as possibilidades de
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comunicabilidade de seus usuarios. Ou seja, as TDICs sdo tecnologias que tém o computador e
a internet como instrumentos principais, se diferenciando das TICs por ter a presenca do apoio
digital.

No que concerne & educacéo, tanto as TICs como as TDICs vém proporcionando novas
perspectivas educativas fomentando um ensino inovador. Nesse entendimento, destaca-se que
ambas cooperam para a cria¢do de diferentes espacos e formas de ensino, sejam elas a distancia
e/ou semipresencial, enriquecendo até mesmo 0 ensino presencial, inovando no processo
pedagdgico em sala de aula. Kenski (2003), distingue o espaco escolar presencial realizando
um paralelo ao espaco virtual de aprendizagem, onde este € dominado pelas linguagens
audiovisual e midiatizada, ou seja, ampliando o alcance da escola junto aos estudantes e a

sociedade. O Quadro 1 apresenta como as tecnologias vem sendo utilizadas na educacao.

Quadro 1 — Como as tecnoIO(i;ias estdo sendo usadas na educaiéo.

Objetos digitais de aprendizagem sdo ferramentas que auxiliam o processo de
e aprendizagem tanto na sala de aula quanto em casa. S0 recursos como Videoaulas,
animagcdes e simuladores, por exemplo, que trabalham contetidos e competéncias de formas
mais criativas e podem ser usados pelos alunos também para reforcar o conteido fora da
escola.

Plataformas e ambientes virtuais de aprendizagem (AVA) proporcionam a troca de
informacdes e o acompanhamento do percurso pedagégico de cada aluno. Nelas, os
-7 docentes podem armazenar e publicar conteldos, acompanhar o progresso dos estudantes
e promover interacoes entre eles. Além de suporte ao ensino presencial, as plataformas
Plataformas também sdo muito usadas para criar cursos a distancia. Alguns AVAs, inclusive, utilizam
softwares inteligentes que ajudam a personalizar o ensino — as chamadas plataformas
adaptativas.

As ferramentas de gestdo ajudam na organizacdo de todos os processos da escola

“
Objetos digitais
de aprendizagem

Bl permitindo que gestores e professores dediquem menos tempo a tarefas burocraticas. Vao
Ferramentas de | desde softwares de controle financeiro, até tecnologias que atuam no planejamento de aula
gestao e na avaliagdo de alunos.

Imagens virtuais e dispositivos de realidade aumentada possibilitam a experimentacdo que
trazem o mundo virtual para o mundo real. O objetivo é aumentar o envolvimento dos
alunos e criar oportunidades de interacdo com maior engajamento. Neste ambiente, ndo
it existem barreiras de espaco fisico ou de tempo, ja que permitem que os estudantes viajem
Ambientes através de ambientes de conhecimento, como museus virtuais, por exemplo, em qualquer
virtuais imersivos | lugar do mundo ou até mesmo de épocas passadas. Nos laboratdrios virtuais, é possivel a
realizacdo de experiéncias cientificas que poderiam ser feitas em laboratérios fisicos,
facilitando assim o entendimento dos contetidos estudados.
As ferramentas de experimentacdo possibilitam que os proprios alunos desenvolvam
asNse produtos e projetos, tornando-os protagonistas do aprendizado. Em educomunicacéo, por
F exemplo, eles trabalham com ferramentas capazes de criar podcasts, sites, livros digitais,
Ferramentas de | jornais, videos entre tantos outros formatos. Tais atividades estimulam o desenvolvimento
experimentagdo | de competéncias cognitivas e socioemocionais. J& nas plataformas de programagdo, 0s
estudantes podem criar jogos, sites e aplicativos tornando-se, assim, produtores e nao
apenas consumidores de tecnologia.
% As ferramentas de comunicacdo, como o ClassApp, por exemplo, facilitam a interacdo
= entre diferentes agentes do processo educativo. Elas estimulam o didlogo entre
Ferramentas de | colaboradores, professores, alunos, familias e gestores, garantindo um relacionamento
comunicacio préximo e eficiente a favor da aprendizagem. Além disso, permitem o envio de fotos,
documentos em PDF, enquetes interativas e relatorios detalhados, facilitando o trabalho
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https://i0.wp.com/escolasexponenciais.com.br/wp-content/uploads/2018/09/Blog-icones-02.png
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dos docentes tanto na hora de reportar detalhes da rotina escolar de cada estudante, assim
como na hora de enviar tarefas e calendario de provas.

Ferramentas de
trabalho

Ferramentas de produtividade oferecem recursos que agilizam tarefas e ajudam na
organizacéo de arquivos, simplificando o dia a dia de professores e alunos. Bons exemplos
sdo ferramentas de edigdo de texto, foto, video, audio, que oferecem suporte para diferentes
atividades. Ainda neste quesito, a preparacéo e o planejamento das aulas, assim como o
desenvolvimento dos trabalhos escolares, podem ganhar o reforco de plataformas que
permitem criar planilhas, formulérios, apresentacdes e infograficos. Assim como pilhas de
papéis podem ser facilmente substituidos por ferramentas de armazenamento que permitem
salvar arquivos na internet, criando as chamadas “salas de aula na nuvem”. Professores e
alunos podem acessar esses materiais em qualquer lugar, a partir de diferentes dispositivos,
e conseguem interagir virtualmente.

Fonte: Adaptado de Escolas Exponenciais (2021).

Sobre essas possibilidades tecnologicas, Kenski (2018) ratifica quando diz que a

convergéncia das TICs para as TDICs vem criando diversas possiblidades para trabalhar o

processo educacional, assim a autora argumenta:

Por meio das tecnologias digitais é possivel representar e processar qualquer
tipo de informagdo. Nos ambientes digitais reinem-se a computagdo (a
informatica e suas aplicacfes), as comunicacGes (transmissao e recepcao de
dados, imagens, sons etc.) e os mais diversos tipos, formas e suportes em que
estdo disponiveis os contetidos (livros, filmes, fotos, misicas e textos). E
possivel articular telefones celulares, computadores, televisores, satélites etc.
e, por eles, fazer circular as mais diferenciadas formas de informacéo.
Também € possivel a comunicagdo em tempo real, ou seja, a comunicacao
simulténea, entre pessoas que estejam distantes, em outras cidades, em outros
paises ou mesmo viajando no espago. (KENSKI, 2018, p. 33)

Diante disso, as tecnologias podem ser vistas como potencializadoras do processo de

ensino/aprendizagem. Exemplifica-se na Figura 1 os recursos tecnologicos que sdo usados pela

maioria dos estudantes e professores no processo educacional.

Figura 1 — Alguns exemplos de tecnologia usadas na educacéo.
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Fonte: Elaboracéo propria.
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Segundo Pimentel e Gomes (2019), ao abordar a tematica na série “Informatica na
Educacao V. 57, defendem que € importante considerar na educacdo o uso das NTICs, pois
guando somadas as TDICs atendem aos diferentes perfis de aprendizes e de modalidades de

ensino. Neste sentido, Moran (2015) corrobora ao afirmar:

A educacdo sempre combinou Varios espacos, tempos, atividades,
metodologias, publicos. Esse processo, agora, com a mobilidade e a
conectividade, é muito mais perceptivel, amplo e profundo: é um ecossistema
mais aberto e criativo. Podemos ensinar e aprender de inumeras formas, em
todos os momentos, em maltiplos espagos. (MORAN, 2015, p. 41)

A partir dessa realidade, cada vez mais vem ocorrendo uma transformacao na forma de
se realizar o ensino a partir da insercdo das tecnologias. Um exemplo significativo esta
representado pela modalidade EAD, visando responder as novas demandas educacionais da
sociedade tecnoldgica e do conhecimento, levando também os profissionais da educacéo a se
adaptarem para desenvolver conteudo on-line e garantir a qualidade do ensino e da experiéncia
dos estudantes. Neste entendimento, vai surgir a necessidade de novas diretrizes educacionais
embasada em politicas publicas que fundamentem e conduzam o ensino sob o avango das
tecnologias no segmento educacional.

A partir disso, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN n° 9.394/96
legaliza o ensino EAD no Art. 80, no qual e defende: “O poder publico incentivara o
desenvolvimento e a vinculagcdo de programas de ensino a distancia, em todos os niveis e
modalidades de ensino e de educagdo continuada”. O artigo 80 do Decreto n°® 9.057/2017 traz
disposicdes especificas para a educacao a distancia, no qual autoriza a realizacédo de atividades
a distancia no ensino fundamental, médio, na educacdo profissional, de jovens e adultos e
especial, desde que autorizada pelas autoridades educacionais dos estados e municipios.

No que tange ao ensino médio destaca-se a Lei n® 13.415/2017, que no Art. 35A, §8°,

traz a seguinte redacao:

88° Os conteldos, as metodologias e as formas de avaliagdo processual e
avaliativa sdo organizadas na rede de ensino por meio de atividades tedricas e
praticas, provas orais e escritas, seminarios, projetos e atividades online de tal
forma que ao final do ensino médio o educando demonstre:

I-Dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem a produgéo
moderna; I1-Conhecimento das formas contemporéaneas de linguagens.
(BRASIL, 2017)

E no Art. 36, 811, no que se refere ao paragrafo VI descrito abaixo:

§11° Para efeito de cumprimento e das exigéncias curriculares do ensino
médio, os sistemas de ensino poderdo reconhecer competéncias e firmar
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convénios com instituicdes de educagdo a distdncia com notdrio
reconhecimento, mediante as seguintes formas de comprovacéo:
VI — Cursos realizados por meio de educacdo a distancia ou educacdo
presencial mediada por tecnologias. (BRASIL, 2017)
Nota-se ja nessa diretriz do ensino a distancia que o ensino médio ganha forma, mas s6
vai ser regulamentado com a atualizacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais — DCNs para o
ensino médio através da Resolucdo CNE/CEB n° 3/2018, que no Art. 17, 8§15, trata das Formas

de Ofertas e Organizacéo:

815 As atividades realizadas a distancia podem contemplar até 20% (vinte por
cento) da carga horéria total, podendo incidir tanto na formacao geral basica
guanto, preferencialmente, nos itinerarios formativos do curriculo, desde que
haja suporte tecnoldgico — digital ou ndo — e pedagdgico apropriado,
necessariamente com acompanhamento/coordenacdo de docente da unidade
escolar onde o estudante esta matriculado, podendo a critério dos sistemas de
ensino expandir para até 30% (trinta por cento) no ensino médio noturno
(BRASIL, 2018)

Os aspectos legais acima mencionados irdo convergir também com a aprovacao da Base
Nacional Comum Curricular — BNCC da educacdo infantil e ensino fundamental, efetivada por
meio da Resolugdo CNE/CP n° 2/2017, complementada pela Resolugdo CNE/CP n° 4/2018 do
Ensino Médio, no qual vai nortear os curriculos de todas as escolas brasileiras, regulamentando
quais sdo as aprendizagens essenciais a serem trabalhadas na educacéo bésica. Nesse caso, dar-
se destaque no documento as 10 competéncias a serem contempladas no ensino; no que se refere

a Cultura Digital, esta representada na Competéncia 5 que diz:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagGes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva. (NOVA ESCOLA,
2020, p. 34)

Diante disso, fica evidente os direcionamentos legais para que a educagdo esteja
alicercada também quanto a utilizacdo dos recursos digitais e de comunicagdo para mediar o
processo ensino/aprendizagem dentro de uma concepcdo critica e ética. Sobre esse
entendimento, hd uma necessidade contemporanea de se educar por meios midiaticos, um novo
espaco de aprendizagem ganha relevancia pedagogica dentro desse novo contexto, sendo
notavelmente realizados através das plataformas digitais, mais conhecido como Ambiente
Virtual de Aprendizagem — AVA promovendo um ensino realizado de forma on-line. E nesse

ambiente educacional, que o Ensino Remoto Emergencial - ERE esta sendo também
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desenvolvido, garantindo dessa forma, a continuidade das atividades escolares.

Segundo Koehler (2020, p. 21) 0 AVA € “um espaco virtual na internet para a gestio de
cursos, de contetdos e da aprendizagem que possuem recursos digitais de comunicacao, em
tempo real ou ndo, para mediar a aprendizagem na Web”. Ainda segundo a autora, estes espagos
virtuais possuem um conjunto de funcionalidades que possibilitam toda a gestdo dos cursos,
materiais, pessoas envolvidas, e conta com tecnologias de comunicacdo de forma sincrona e
assincrona (KOEHLER, 2020). Esses dois tipos de comunicacdo estdo descritos abaixo na

Figura 2:

Figura 2 — Comunicagdo Sincrona e Assincrona.

TIPOS DE

COMUNICACAO

Onde ha contato imediato entre Acontece de forma atemporal,
0 emissor (quem envia a Ou Seja, 0 emissor envia a
mensagem) e o receptor mensagem, mas nao

(quem recebe a mensagem) em necessariamente o receptor ird

tempo real. recebé-la imediatamente.

Fonte: Adaptado de Vaipe (2020).

Ao exemplificar esse tipo de comunicacdo no campo educacional para aulas virtuais,
Pereira et al (2017, p. 84) conceituam “que a comunicagdo sincrona permite que alunos,
professores e tutores se comuniquem ao mesmo tempo e em espacos diferentes”, sendo os mais
usados o chat on-line; webinar ao vivo; aula on-line (transmissdo ao vivo) e chamadas de
audio e video. Completando o conceito de aulas assincronas “permite que alunos, professores
e tutores se comuniquem em tempos e espacos diferentes” (PEREIRA et al, 2017, p.81), sendo
os mais utilizados: AVA, moodle; foruns; e-mails; video aulas; blog; e-book.

Partindo desse entendimento, o ensino provido através do AVA apresenta caracteristicas
a serem consideradas na construcdo do ensino virtual. Por ser uma plataforma utilizada
inicialmente para o ensino EAD, apresenta uma estrutura propria para atender essa modalidade
de ensino. No entanto, como j& foi mencionado no pardgrafo que trata das formas legais do
ensino a distancia, o AVA vem sendo utilizado como um recurso para complementar a carga

horéria das aulas presenciais, por intermédio de atividades direcionadas de forma on-line. O
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Quadro 2 mostra alguns exemplos de AVA mais usados na educagéo.

Quadro 2 — Princiﬁais Plataformas AV As utilizados na educaiéo.

O Moodle é uma das plataformas de aprendizagem mais populares do mundo. Ela oferece
todas as ferramentas essenciais para um AVA, com a vantagem de ser um software livre.
‘ O sistema abriga todo o contetdo multimidia e material didatico do curso. O Moodle é
gratuito, mas oferece opg¢6es com mais ferramentas e suporte de forma paga.

Google for Education é uma plataforma educacional colaborativa voltada para aperfeigoar
G I 0 ensino e envolver ainda mais os estudantes, principalmente criancas e adolescentes. Ela
(@) g e S g
dispde de varias ferramentas do Google, como o Google Classroom e 0 Google Cloud,
for Education | para o desenvolvimento de atividades pedagdgicas, armazenamento de contetdo e
avaliacdo de desempenho.

O Blackboard é um ambiente virtual de aprendizagem criado nos Estados Unidos e
disponibilizado no Brasil pelo Grupo A. Ele oferece, entre suas plataformas de ensino:
Blackboard Learn, um ambiente virtual de ensino completo;

Blackboard Collaborate, uma sala de aula virtual para videoconferéncias;

Blackboard Analytics for Learn, plataforma de analise de dados;

Blackboard Ally, ferramenta de administracdo do contetido pedagdgico.

Criado pelo Ministério da Educacdo (MEC), o E-Proinfo é um ambiente colaborativo de
aprendizagem publico criado para atender as redes de educacdo basica do Brasil. A
ferramenta permite a concepgao, administragdo e desenvolvimento de cursos a distancia,
complemento a cursos presenciais e projetos colaborativos, entre outras formas de apoio
ao processo ensino-aprendizagem.

Fonte: Adaptado de Dutra (2021).

e Proinfo

Um fator a ser considerado é que os AVAs se caracterizam e se diferenciam de outros
ambientes da WEB porque eles tém uma dinamica prépria para atender o fazer pedagégico. O
gerenciamento desses ambientes engloba diferentes aspectos, dos quais destacamos: a gestao
das estratégias de comunicacdo e mobilizacdo dos participantes, a gestdo da participacdo dos
alunos por meio de registro das producdes, interagdes e caminhos percorridos, a gestao de apoio
e orientagcdo dos formadores aos alunos e a gestdo da avaliagdo. (BARROS; CARVALHO,
2011)

Ressalta-se que o ensino virtual vem tendo uma representatividade significativa frente
ao atual momento em que o mundo passa pela pandemia da COVID-19. Novas normatizac¢oes
foram criadas com vista a atender as caracteristicas especificas do ensino remoto. Segundo
andlise da ONG Todos Pela Educacdo — TPE (2020, p. 6), as “normatizagdes sobre sua
equivaléncia para fins de cumprimento do ano letivo precisam ser objeto de atencdo dos 6rgéos
reguladores e, desde ja, redes de ensino precisam comecar a planejar um conjunto robusto de
acoes para o retorno as aulas.”

Diante desse contexto, a utilizagdo do AVA vem sendo expandida para atender o ensino

remoto, se apresentando como alternativa para dar seguimento as atividades escolares que
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foram interrompidas devido a pandemia do COVID-19. Com isso, serdo necessarias estratégias
de ensino a distancia para o cumprimento de um papel educacional importante para a reducédo
dos efeitos negativos do distanciamento temporario que atingiu as instituicdes escolares em

nivel mundial.
2.3 A utilizacdo do AVA no ensino remoto emergencial em periodo do covid-19

Diante do cenario pandémico, as aulas foram suspensas pelo MEC em mar¢o de 2020,
como uma das medidas de contencdo sobre o avanco de contagio do Coronavirus. Instituicdes
de ensino, professores e estudantes foram diretamente afetados, pois diante das ameacas de
contaminacdo, muitas escolas do ensino regular e profissionalizantes fecharam as portas em
todo o Brasil. Segundo a UNESCO (2021) as aulas presenciais das redes publicas de ensino no
Brasil estiveram em regime remoto na maioria dos estados brasileiros no primeiro semestre de
2021.

Dessa forma, a suspensdo das aulas presenciais provocou imensos desafios para a
educacéo no Brasil e em todo o mundo. Com isso, as escolas foram forgadas a passar por uma
rapida adaptacdo adequando o ensino da modalidade presencial pela modalidade a distancia e,
assim, tentar ndo comprometer o calendario escolar, diminuindo o impacto causado pelo
coronavirus diante da urgéncia do isolamento social. Diante dessa realidade, foi necessario
procurar saidas emergenciais para dar continuidade as atividades escolares.

Assim, 0 uso dos recursos tecnoldgicos passou a ser a solucdo mais acertada para o
problema. As adaptacGes ao mundo digital ocorreram tanto na rede de ensino publico como na
privada, que comegaram a dispor de aplicativos, videoconferéncia, redes sociais entre outros
recursos tecnolégicos para dar continuidade ao ensino. A esse respeito, Silva, Andrade e

Brinatti (2020) apresentam o seguinte argumento:

O principal objetivo na atual circunstancia ndo é recriar um ecossistema
educacional robusto, mas sim fornecer acesso temporario ao ensino e suportes
instrucionais de forma réapida e facil de configurar. Ao entender o ERE dessa
forma, podemos comecar a dissocia-lo do aprendizado online. (SILVA,;
ANDRADE; BRINATTI, 2020, p. 9)

Desse modo, as salas virtuais, proprias da modalidade EAD, comegaram a ser adaptadas
por meio dos AVAs para atender aos alunos, s que agora, para 0 ERE que, em substitui¢do as
aulas presenciais, apresenta as TICs para mediar o processo de ensino/aprendizagem. Silva,
Andrade e Brinatti (2020, p. 9) chamam a atencao para o assunto, afirmando que, “ao contrario

de experiéncias educacionais totalmente projetadas e planejadas para serem online, o ERE
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responde a uma mudanca repentina de modelos instrucionais para alternativas em uma situagéo
de crise”.

Diante dessa nova realidade, surgiu a nomenclatura Ensino Remoto Emergencial — ERE,
sendo caracterizado por estratégias didaticas e pedagdgicas criadas para diminuir os impactos
das medidas de isolamento social sobre a aprendizagem dos alunos com a utilizacdo das
tecnologias. Assim, com o auxilio de suportes tecnolégicos para o ensino remoto, esses
possibilitaram encontros de professores e alunos a distancia e contetido on-line. Embora o ERE
tenha semelhanga com o ensino EAD, ambos se apresentam como modalidades distintas. De
acordo com Silva, Andrade e Brinatti a EAD é uma modalidade de ensino remoto munido de
um planejamento adequado, ndo ocorrendo de modo emergencial como o ERE.

Com tudo, apesar da especificidade do momento de pandemia, projetar uma educacao
on-line e, a0 mesmo tempo, manter a qualidade do ensino néo é facil, pois ndo pode ser apenas
uma mera transposic¢ao de aulas presenciais para o ambiente virtual, conectando professores e

alunos de maneira sincrona. Segundo Silva, Andrade e Brinatti (2020):

A velocidade com que a mudanca para o ERE é necessaria pode diminuir a
qualidade dos cursos, uma vez que o planejamento de um curso completo pode
levar meses. A necessidade de "simplesmente té-lo online" contradiz
diretamente ao tempo e aos recursos que normalmente sdo dedicados.
Portanto, os cursos criados nessas circunstancias ndo devem ser aceitos como
uma alternativa de longo prazo, mas como solucao para um problema imediato
(SILVA; ANDRADE; BRINATTI, 2020, p. 10).

A partir dessa realidade entdo, houve a necessidade de politicas publicas e medidas de
acdo para a adaptacdo do ensino em tempos de distanciamento social. Ressalta-se que
atualmente, o Conselho Nacional de Educagdo — CNE aprovou, em 06 de outubro de 2020, uma
resolucdo que permite que o ensino remoto seja mantido até 31 de dezembro de 2021,
estabelecido através da Lei N° 14.040/20, na qual: Estabelece normas educacionais
excepcionais a serem adotadas durante o estado de calamidade publica. Destaca-se aqui 0
paragrafo 42 inciso |1, do artigo 2° da referida lei, que trata sobre as atividades pedagdgicas nao

presenciais.

§ 4° A critério dos sistemas de ensino, no ano letivo afetado pelo estado de
calamidade publica referido no art. 1° desta Lei, poderdo ser desenvolvidas
atividades pedag6gicas ndo presenciais:

Il — No ensino fundamental e no ensino médio, vinculadas aos contetidos
curriculares de cada etapa e modalidade, inclusive por meio do uso de
tecnologias da informagdo e comunicacdo, cujo computo, para efeitos de
integralizacdo da carga horaria minima anual [...]. (BRASIL, 2020).
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E ainda sobre 0 mesmo direcionamento, os paragrafos 52 e 6% do artigo 2° traz:

§ 59 Os sistemas de ensino que optarem por adotar atividades pedagdgicas ndo
presenciais como parte do cumprimento da carga horaria anual deverdo
assegurar em suas normas que os alunos e os professores tenham acesso aos
meios necessarios para a realizagdo dessas atividades.

§ 6° [...] no que se refere a atividades pedagdgicas ndo presenciais,
considerardo as especificidades de cada faixa etaria dos estudantes e de cada
modalidade de ensino, em especial quanto a adequagdo da utilizagdo de
tecnologias da informacdo e comunicacdo, e a autonomia pedagogica das
escolas [...]. (BRASIL, 2020)

Segundo Resolucdo CNE/CP N° 2, de 10 de dezembro de 2020, a atividade pedagogica
nédo presencial envolve um “[...] conjunto de atividades realizadas com mediagdo tecnologica
ou por outros meios, a fim de garantir atendimento escolar essencial durante o periodo de
restricdes de presenca fisica de estudantes na unidade educacional”. Para tanto, € interessante

observar pedagogicamente que:

§ 3° As atividades pedagdgicas ndo presenciais podem ocorrer, desde que
observadas as idades minimas para o uso de cada midia: | - por meios digitais
(videoaulas, contetdos organizados em plataformas virtuais de ensino e
aprendizagem, redes sociais, correio eletronico, blogs, entre outros); [...]
(BRASIL, 2020).

Segundo o0 81° do Art. 2° da Resolucdo n° 5/2020/COSUEN da Universidade Federal da

Integracdo Latino-Americana — UNILA se entende por Ensino Remoto Emergencial:

Art. 2°[...] § 1° Entende-se por Ensino Remoto Emergencial - ERE o regime
de ensino adotado temporariamente para desenvolver as atividades
académicas curriculares com mediagdo pedagdgica por meio de Tecnologias
de Informagdo e Comunicacdo (TIC’s) e complementares, possibilitando a
interacdo Discente-Docente-conhecimento. (UNILA, 2020, p. 1)

Nesse sentido, para dar suporte nas aulas sincronas e complementar as atividades na
plataforma do AVA, efetivando o ERE sdo necessarios a utilizacdo de ferramentas e aplicativos
para possibilitar as atividades pedagogicas viabilizando da melhor forma a participacdo da
turma com aulas interativas em tempo real. “Cada aluno desenvolve um percurso mais
individual e participa em determinados momentos de atividades de grupo”. (MORAN, 2015,
p. 61)

Para demonstrar algumas ferramentas de intera¢do, o Quadro 3, apresenta algumas das

caracteristicas de ferramentas que dao suporte ao AVA:
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Quadro 3 — Exemplos de ferramentas que déo suporte aos AVAS para o ensino virtual.

O Zoom é um software de videoconferéncia que pode ser utilizada para reunides online,
bate-papo ao vivo e aulas online. Com este recurso, na versdo gratuita, é possivel
realizar reunides online um a um ou com até cem pessoas a0 mesmo tempo com duragao
maxima de 40 minutos, utilizando computadores, tablets e smartphones. Para melhor
utilizar o Zoom, € interessante possuir webcam e microfone, oferecendo-se desse modo,
maior flexibilidade e qualidade nas interagdes digitais por meio deste.

Z00m

O Google Meet é o servico de comunicacdo por videochamada da Google, que
anteriormente era um servi¢co pago. Porém, atualmente em meio a pandemia do
coronavirus, esta sendo disponibilizado gratuitamente a quem tiver uma conta de e-mail
da Google. E importante ressaltar que em contas institucionais todos os recursos estio
Google Meet disponiveis. O usuério também tem a possibilidade de instalar algumas extensdes ao
Google e ter mais alguns recursos como chamada como reuniGes maiores (até 250
participantes), transmisséo ao vivo e gravagdo, por exemplo.

que ajuda na realizacdo de tarefas usando qualquer dispositivo mdvel, tablet ou
computador. Nele é possivel criar ou compartilhar pastas ou arquivos como:
documentos, planilhas, apresentacdes e colaborar com outras pessoas em tempo real.

: O Google Drive é um servi¢o de armazenamento e sincronizagdo de arquivos em nuvem

Google Drive

O WhatsApp é um aplicativo multiplataforma, que permite comunicacéo através de
mensagens instantaneas, bem como audio, video e compartilhamento de arquivos e
fotos. E possivel a interagdo individual ou com grupos. Ele pode ser utilizado tanto em
WhatsApp dispositivos moveis, quanto em computadores, por isso, foi uma alternativa para
compartilhamento de conteldo entre professores e alunos

Fonte: Adaptado de Corréa e Brandemberg (2021).

Apesar da ampla oferta de ferramenta para dar suporte ao AVA, é necessario contar com
acesso a internet de qualidade, no entanto, é nesse ponto um dos maiores desafios enfrentados
pelos alunos da rede publica (JUNIOR, 2009), pois ao considerar a amplitude geogréfica e as
sérias desigualdades regionais e sociais dos alunos e professores, percebe-se que ha enormes
prejuizos educacionais em meio a pandemia. Sobre isso, se destaca alguns elementos que
podem servir de pontos de andlises para exemplificar esta realidade, s@o eles: falta de acesso as
novas tecnologias, falta de acesso a internet, pouca ou nenhuma aptiddo com 0s processos que
envolvem a tecnologia e as plataformas virtuais, entre outros. Barreto e Rocha (2020)
corroboram a afirmativa ao analisarem o contexto da educagdo em meio a pandemia do COVID-
19, investigando as resisténcias, desafios e (im)possibilidades encontradas nesse momento.

Avaliando o contexto de uma forma geral, ha de se considerar também as
particularidades das disciplinas para o ensino remoto, pois existem as que necessitam de aulas
experimentais, no entanto, ha de se considerar que quando se trata de aula pratica a distancia ha
um certo estranhamento e, torna-se um desafio para a escola e professores. A Experimentacao
Remota (ER) precisa estar também nas discussfes neste contexto atual, afinal na presente
conjuntura é necessario amenizar os efeitos causados pela brusca alteracdo da modalidade

presencial para o ensino remoto.
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2.4 Os desafios no ensino remoto em quimica nas plataformas digitais em tempos de

pandemia

O novo contexto constituido pela crise pandémica trouxe para o segmento educacional
a necessidade de migracdo para o ERE, a ser adotado por todas as instituicbes escolares no
Brasil, como forma de assegurar aos alunos a continuacdo das atividades escolares. Nessa
conjuntura, a maior parte das redes publicas usou alguma combinacdo de midias para tentar
assegurar que a aprendizagem chegasse a todos, acelerando, de certa forma, a educagdo em
direcdo ao mundo digital. (COSTIN, 2020)

Nesse sentido, as solucBes tecnoldgicas possibilitaram desenvolver aulas presenciais
para o digital em tempos e espacos, até entdo, ndo explorados pelos professores que tinham em
sua pratica docente o espaco de sala de aula para desenvolver o ensino na forma presencial. E
diante desse cenario, que novos desafios se somam a outros que ja existiam, pois longe das
lousas e agora atras das telas, os professores se desdobram para dar conta do ensino junto aos
alunos e, a0 mesmo tempo em que necessitam aprender a lecionar em um contexto
completamente diferente do habitual.

Nessa transformacgédo estrutural, o esfor¢co de buscar uma nova personalizagdo do
processo de aprendizagem e novas formas de conexdo com os alunos, se torna um desafio na
tentativa em dar resposta quanto ao ensino via acesso remoto. As adaptacdes com o uso de
recursos digitais e plataformas virtuais se apresentaram como alternativa para a ndo paralisacao
total do ensino. No entanto, essa nova realidade também pegou os professores de surpresa, ja

gue conforme analisa Costin (2020):

N&ao havia nem conectividade de qualidade para todos, nem cursos gque 0sS
preparassem adequadamente para 0 uso educacional de ferramentas online.
Com o tempo, ocorreu um processo de aprender fazendo, e mesmo na dor,
desenvolvendo nos mestres algumas competéncias para um ensino que
demanda ndo s6 conhecimentos sobre computadores e aplicativos, como
trabalho colaborativo entre pares. (COSTIN, 2020, p. 9)

Frente a isso, a educacdo virtual reserva outros problemas, levando professores, alunos
e familias a se adaptar a uma nova estratégia de ensino e aprendizagem, provocando incertezas,

duvidas e estresses. Segundo a UNESCO (2020a) o fechamento das escolas acarreta altos custos

sociais e econémicos a toda populagéo. Sobre o assunto:

Quando as escolas fecham, especialmente de maneira inesperada e por
periodos ignorados, em geral, os professores ndo tém certeza de suas
obrigacGes e de como manter vinculos com os estudantes para apoiar sua
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aprendizagem. As transi¢des para plataformas de ensino a distancia tendem a
ser confusas e frustrantes, mesmo nas melhores circunstancias. Em muitos
contextos, o fechamento de uma escola acarreta licencas ou desligamentos de
professores. (UNESCO, 2020a)

Embora fosse necessario encarar a nova realidade, a verdade é que uma aula remota é
bem diferente da praticada presencialmente em sala de aula, somado a isso, poucos sdo 0s
professores que tiveram a formacao adequada para lecionar a distancia. O ajustamento didatico
e novas metodologias de ensino e avaliagbes levaram professores e alunos a vivenciar uma
situacdo peculiar. A migracdo de professores e estudantes para plataformas virtuais trouxe

novos desafios pedagdgicos. Silva, Andrade e Brinatti (2020) destacam que:

A incorporagdo de uma nova tecnologia ou novo meio para 0 ensino obriga a
enfrentar questfes educacionais basicas, pois se estabelece um novo equilibrio
dindmico entre os trés elementos: tecnoldgico, pedagdgico e contetdo.
(SILVA; ANDRADE; BRINATTI, 2020, p.16)

Além disso, esse novo momento trouxe muitas inquietagdes trazendo a tona questdes
especificas de algumas disciplinas que sao compostas de aulas tedricas/praticas, tdo necessarias
a compreensdo de conteudos complexos, como € o caso do Ensino da Quimica, em que na
maioria das vezes, a contextualizacdo do contetdo associado a aulas experimentais constitui-se
um fator muito importante para o sucesso da aprendizagem dos alunos. Para Coélho, Facundes
e Minervino (2022), a experimentagdo ¢ uma importante ferramenta pedagogica que contribui

significativamente para o conhecimento da quimica. Sem o experimento o ensino se esvazia.

Isso tem sido uma problematica na aplicacdo de conteddos de Quimica; haja
vista ser uma disciplina caracterizada principalmente por sua abordagem
abstrata e da importancia de realizar experimentos, a inexisténcia de
laborat6rios fisicos comprometeria um melhor desenvolvimento da
aprendizagem [...]. (SILVA; OLIVEIRA; SILVA, 2021, p. 201.)

Isso posto, 0 ensino remoto posicionou o professor de quimica num desafio ainda maior,
uma vez que as dependéncias do laboratorio e sala de aula estdo situadas no espaco fisico da
instituicdo de ensino. E nesse contexto que se insere a preocupagdo em refletir para além do dia
da aula, pois diante desta nova realidade imposta pelo ERE é necessario construir uma conexao
pedagogica entre 0s espacos virtuais, explorando as TICs para instrumentalizar os alunos a
vivenciar uma aula teérica e pratica usando os recursos tecnoldgicos. Mas sera que isso €
possivel? E preciso considerar que mesmo com a existéncia de laboratorios virtuais como uma
possibilidade didatica que proporciona ao aluno uma aula experimental sem sair de casa, ainda

assim, esbarra-se na superacao dessas barreiras, pois muitos ndo dispdem de um dispositivo
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(celular) atualizado e com boa conexao de internet.

As atividades experimentais elaboradas e desenvolvidas durante 0 ERE néo
podem ser entendidas como uma simples substituicdo as atividades
presenciais. Assim, 0s professores precisam considerar suas limitacfes. Tais
atividades, mesmo desenvolvidas de maneira remota, podem auxiliar na
aprendizagem dos estudantes, desde que planejadas e estruturadas de forma a
possibilitar que eles sejam protagonistas durante a construcdo do
conhecimento. (SILVA; et al., 2020, p. 5)

A esse respeito, vale a pena indagar sobre como manter a qualidade do ensino das
disciplinas da area das Ciéncias Naturais, como € o0 caso da quimica, através do ensino remoto.
E bom considerar que para que o ensino on-line possa acontecer, ha necessidades bésicas a
serem consideradas, como o de uma conexdo de internet de qualidade e um dispositivo capaz

de suprir os requisitos minimos de qualidade de ensino.

A Quimica é uma Ciéncia de linguagem proépria, suas estruturas e conceitos
sdo bem especificos, detalhados e geralmente abstratos, exigindo do aluno
dedicacdo, empenho e atencdo durante as aulas, dessa forma, o processo de
aprendizagem em Quimica se torna ainda mais desafiador quando a disciplina
é ministrada a distancia.” (SALES, 2020)

Por fim, os desafios estdo distantes de resultados efetivos por vérios fatores conjunturais
da educacdo brasileira. No atual contexto pandémico, algumas fragilidades ficaram expostas a
toda sociedade, quando ao ter que enfrentar a necessidade do ERE foi percebido claramente
aspectos como a desigualdade social, tecnoldgica e econdmica, que de certa forma, também
inviabilizaram o uso das ferramentas digitais para um ensino remoto com parametros minimos
de qualidade em todas as areas de conhecimento. Para professores que lecionam o ensino de
quimica, ndo foi diferente. Contudo, mesmo diante das dificuldades, os professores

apresentaram disposicao para se reinventar, o que também é preciso dar destaque.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

O presente trabalho foi realizado no ambito educacional e traz como base principal o
debate sobre a influéncia da tecnologia na pratica pedagdgica de professores de quimica a partir
da insercdo do ensino remoto emergencial em tempos de pandemia de COVID-19, de modo a
produzir analises cientificas dentro da temética proposta. Representado como fenémeno social,
a pesquisa possibilitou explicar questdes de “como” e “porqué” um fendmeno ocorreu dentro
de um contexto real. Neste caso, 0 método utilizado foi um estudo de caso, pois permitiu a
pesquisadora realizar a investigacdo de um tema que parte da realidade de um caso
concreto/real, para explicar como e porque o fenbmeno acontece.

A pesquisa ao se constituir em um estudo de caso sobre um tema atual, a linha seguida
pela autora foi de base exploratéria que, segundo Gil (2002), visa compreender um fenémeno
ainda pouco estudado ou aspectos especificos de uma teoria ampla, mas de forma detalhada.
Para Yin (2005) o estudo de caso é uma dentre inUmeras maneiras de realizar pesquisa dentro
das Ciéncias Sociais e abordar os seus aspectos relevantes. No &mbito da area educacional aqui
tratada, propiciou analisar reflexivamente a caracterizagdo do fendbmeno da COVID-19 e sua
consequéncia para 0 ensino remoto e na pratica docente dos professores que trabalham a
disciplina de quimica.

Dessa maneira, teve como objetivo explorar informacgfes relevantes e cientificas
visando familiaridade com o tema dentro do estudo, e assim, construir analises e reflexdes,
contemplando desta forma a abordagem qualitativa no sentido de trazer exemplos praticos que
estimulem a compreensdo, o debate, para aprofundamento cientifico. Segundo Denzin e
Lincoln (2006), a abordagem qualitativa confere uma abordagem interpretativa do mundo, o
que significa que seus pesquisadores estudam as coisas em seus cenarios naturais, tentando
entender os fendmenos em termos dos significados que as pessoas a eles conferem.

A técnica utilizada para coleta de dados foi aplicacdo de questionario semiestruturado
(apéndice A) para 10 professores (sujeitos da pesquisa) que compdem o colegiado de quimica
do Instituto Federal de Educacdo do Amapa — IFAP (I6cus da pesquisa) que lecionam a
disciplina de quimica nos cursos do ensino médio integrado/campus Macapa. O questionario
foi enviado via Google Forms, sendo do total de 10, onde 6 professores responderam,
viabilizando o desenvolvimento das anélises investigativas.

Por fim, para elaboracao da fundamentacao teorica foi realizado um estudo profundo de
autores que pesquisam a tematica, bem como todo suporte bibliografico como livros, artigos,

plataformas digitais de Orgdos Nacionais e Internacionais, para compor com rigor cientifico a
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escrita da pesquisa. A principal vantagem da pesquisa bibliogréafica reside no fato de permitir
ao investigador a cobertura de uma gama de fendBmenos muito mais ampla do que aquela que
poderia pesquisar diretamente (GIL, 2002, p. 45). Assim, 0S passos que constituiram o0s
métodos da pesquisa ora apresentada, obedeceram a uma organizacdo de estrutura cientifica
que fornece subsidios cientificos como ponto de partida para novas pesquisas académicas tdo

necessarias ao contexto social de crise pandémica.



35

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados desta pesquisa estdo apresentados em discussdes que estabelecem
informac0es relevantes obtidas ap6s cada etapa investigativa e embasada, principalmente, na
fundamentacdo teorica e nos dados obtidos com a aplicacdo do questionario semiestruturado
para 0s sujeitos da pesquisa. Dessa forma, serdo apresentados abaixo os principais resultados
do estudo descritos sob a 6tica dos professores. As analises critico/reflexivas sdo ponte para as
discussoes a partir dos dados coletados e analisados e, dessa forma torna-se fio condutor para o

aprofundamento de conhecimentos cientificos no campo do ensino da quimica.

4.1 Anélises criticas/reflexivas dos dados coletados através do questionario Google Forms

aos docentes

4.1.1 Avaliacdo dos professores sobre a didatica desenvolvida através do ERE para o

componente de quimica no AVA.

Conforme andlise feita nas respostas dos docentes entrevistados, foi perceptivo a
unanimidade das respostas quanto as dificuldades em desenvolver o ensino de quimica durante
0 periodo da pandemia, pois 0 ERE apesar de ter sido uma necessidade emergencial trouxe
também incompatibilidade em desenvolver as aulas praticas/experimentais necessarias a
algumas disciplinas, como € o caso da quimica. Esta confirmacdo pode ser observada na fala
de alguns docentes:

» PROFESSOR C: “Estamos vivenciando uma fase de adaptag¢oes e muito ainda precisa
ser melhorado, mas é melhor ministrar aula remota do que o aluno ficar sem aula.”

» PROFESSOR E: “Avalio como ndo sendo tdo eficiente quanto seria se fosse com o
ensino presencial, pois os alunos muitas vezes se mostram muito mais desinteressados,
apaticos, dispersos.”

» PROFESSOR F: “Fica um pouco prejudicada, pois h& pouca interacéo.
Especialmente ao abordar conceitos que necessitam calcular algo.”

Outro ponto a ser destacado nas respostas estdo na fala de 2 professores que além de
terem vivenciado as dificuldades do ensino da quimica no modelo ERE, ainda avaliam a
problemética em realizar as aulas praticas/experimentais, ja que alguns conteldos necessitam
de laboratdrios para fundamentar a aprendizagem do aluno associando teoria com a prética.
Essa afirmacao pode ser vista nas falas dos professores abaixo:

» PROFESSOR B: “Avalio como uma oportunidade limitada. Oportunidade porque



36

’

exige novos conhecimentos e limitada pela falta de laboratorios.’
» PROFESSOR D: “Para disciplinas que ndo exijam praticas muito técnicas, acredito
que foi vidvel.”

Em analise diante das respostas quanto a viabilidade do ERE no periodo da pandemia,
fica explicito que esse modelo trouxe muitos desafios para a pratica docente no ensino da
quimica. E bem verdade, que ndo s6 estd relacionado a uma mudanca abrupta do ensino
presencial para o on-line, mas também pela falta de preparo dos professores e da instituicdo
escolar. Silva; Andrade e Brinatti (2020) afirmam que na situagdo atual, com tdo pouco tempo
de preparacdo, as instituicdes de ensino ndo puderam oferecer o nivel habitual de apoio a todos
os professores. E compreensivel que muitos professores considerem esse processo estressante
e desafiador devido as inumeras tarefas que necessitam realizar ao mesmo tempo, além do
préprio abalo emocional que todos estdo passando na pandemia. Sobre isso, a Secdo Sindical
do ANDES questiona que em um momento de crise sanitéria e de isolamento social, em que as
pessoas se encontram pressionadas pela tarefa inadiavel de lutar por sua propria vida e pela vida
daqueles de seu convivio préximo, parece imensamente inoportuno certas determinagdes para
a classe docente. Sobre essa realidade a Figura 3 demonstra os desafios surgidos a pratica
docente no periodo de pandemia com o ERE.

Figura 3 — O ERE e a préatica docente.
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Fonte: SINDOIF (2020).

Esse desafio se tornou ainda mais latente no ERE, quando professores da area de
ciéncias da natureza tiveram que desenvolver conteudos tedricos e praticos sem saber como
exatamente utilizar as tecnologias digitais e 0 AVA de forma a garantir em tdo pouco tempo
uma aula de qualidade. Santos (2005) destaca que a experimentacdo é uma necessidade no
ambito das ciéncias naturais que ndo pode ser negligenciada, pois pode perder o sentido da
construcdo cientifica se ndo relacionar teoria e experimentagddo no pProcesso ensino

aprendizagem, pois ela é o proprio cerno do processo cientifico. Diante disso, para 0s
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professores de quimica o desconforto frente ao uso das TICs como Unica via de acesso para 0
desenvolvimento do ERE, provocou também a auséncia da participacédo efetiva dos estudantes,
seja por falta de recurso tecnoldgico, seja por ndo ter o compromisso nas atividades escolares

on-line, limitando ainda mais o processo ensino/aprendizagem.

4.1.2 Quais ferramentas digitais e/ou AVAs foram mais utilizados pelos docentes para

desenvolver a aula de quimica no ERE.

O ERE foi uma alternativa temporaria para que as atividades escolares ndo parassem
totalmente, com isso, tiveram que ser desenvolvidas de forma on-line sob a utilizagdo de
ferramentas digitais e AVA, onde neste caso, a tecnologia teve um papel fundamental nas aulas

remotas. O Grafico 1 demonstra as principais tecnologias utilizados pelos docentes.

Grafico 1: Ferramentas digitais e/ou AVA mais utilizados pelos docentes no ERE.
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Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Através do grafico acima, observa-se que as tecnologias digitais mais utilizadas foram
WhatsApp, Google Meet e 0 Google Drive e como plataforma o Google Classroom. Destaca-
se que 0 uso dessas tecnologias sdo as mais usadas porque, de certa maneira, também sdo mais
acessiveis tanto a alunos como para professores, pois apresentam maior facilidade de
comunicacdo e interacdo entre os seus usuarios. Outro fator a ser considerado sobre a maior
evidéncia da utilizacdo do Google Meet nas respostas dos docentes, estd no fato do IFAP
disponibilizar a versdo completa de utilizacdo dos recursos disponiveis dentro da plataforma,
facilitando o acesso dos professores e alunos.

Silva (2005, p. 61) destaca que “E fundamental reconhecer as potencialidades das
tecnologias disponiveis e a realidade em que a escola se encontra inserida, identificando as
caracteristicas do trabalho pedagogico que nela se realizam.” O docente também deve ter bem

definido quais recursos tecnoldgicos estdo mais acessiveis, tanto para ele, como para o aluno,
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percebendo fatores de acessibilidade aos recursos tecnoldgicos e conectividade para que o
processo de ensino e aprendizagem ocorram sem prejuizos.

Pode ser observado, no entanto, que conforme a fala dos docentes sobre o ensino de
quimica, os recursos tecnoldgicos citados podem apresentar algumas limitacdes para
desenvolver determinados conteldos especificos que necessitam de atividades experimentais
para correlacionar teoria/pratica. Nesse caso, € bem verdade que a insercdo dos recursos
tecnologicos na sala de aula requer um planejamento de como introduzir adequadamente as
TICs para facilitar o processo didatico-pedagogico, o que de fato, ndo aconteceu na suspensao
repentina das aulas na pandemia.

Sobre isso, é pertinente trazer a reflexdo Moreira; Schlemmer (2020) quando diz que
grande parte das tecnologias usadas no ensino remoto foram e estdo sendo usadas de forma
meramente instrumental, e que na maioria das vezes as metodologias de praticas sao reduzidas
em um ensino apenas transmissivo. Apesar de se compreender os esfor¢os dos professores para
conduzir o ensino remoto, mas ainda assim, as limitacGes impuseram situacdes dificeis de se

superar no cotidiano escolar durante o periodo da pandemia.

4.1.3 Desafios encontrados na pratica docente para o ensino de quimica sobre o uso das

ferramentas digitais e/ou AVA durante o ERE.

As atividades escolares ndo presenciais além de terem sido de forma repentina apés o
inicio da crise pandémica, somaram-se a outros desafios ja latentes na realidade da educacéo
brasileira. Segundo a UNESCO (2020a), o encerramento das aulas nas escolas, mesmo que seja
de forma temporaria, trouxe um custo social e econémico alto, sendo que os menos favorecidos
ficam com poucas oportunidades para crescer e se desenvolver.

Sobre atividades escolares dos alunos do IFAP no periodo do distanciamento social, as
respostas dos professores apontam que a maioria dos alunos ndo dispunha de recursos
tecnologicos para estudar em casa, sem conex@o de internet, ndo tinham apropriacdo das
plataformas digitais, bem como os professores tiveram que saber lidar com o desestimulo dos
estudantes. Segundo TPE (2020) Estratégias para o ensino on-line deverdo cumprir papel
importante para a reducdo dos efeitos negativos do distanciamento temporario, mas as
evidéncias indicam que lacunas de diversas naturezas serdo criadas e inevitaveis.

Essa realidade foi determinante para as dificuldades dos professores diante do
fechamento das escolas de forma tdo repentina. Essa constatacdo é demonstrada na Tabela 1

sobre alguns desafios enfrentados pelos docentes.
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Tabela 1 — Desafios enfrentados pelos docentes durante as aulas remotas.

Desafios enfrentados Quantidade de professores

Falta de internet 5
Falta de interacéo e feedback dos alunos
Falta de energia

Conexao ruim

Falta de treinamento

Falta de conhecimento dos AVAS

Atraso na entrega das atividades

A ndo participacdo dos alunos nas aulas
Adaptacdo

Aprender a usar da melhor forma 0 AVA
Forma de realizacdo das avaliacGes

O tempo despendido nas gravacdes das aulas
Disponibilidade para as turmas

T = = T o T = o S S e SN S N O

Falta de laboratorio

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

As respostas evidenciam claramente os desafios educativos que o0s professores
entrevistados apontaram durante a suspensao das aulas, entre estes esta a falta de preparo dos
préprios professores em saber lidar com os alunos no ensino on-line e manté-los motivados. De
certa forma, a pandemia prejudicou as relagdes entre docente e alunos, onde as aulas on-line

quebraram o vinculo de sala de aula, que é vital para o processo de aprendizado.

Além disso, a mudanca rapida e complexa que o cenario atual exige torna a
tarefa ainda mais desafiadora. Dificuldades de adaptacdo ao modelo de ensino
remoto s&o naturais e deverdo ocorrer de forma ainda mais acentuada no
Brasil, uma vez que o uso consistente de tecnologias ainda tem presenca muito
timida nas redes de ensino. Exemplos de obstaculos existentes sdo o
desconhecimento sobre a qualidade da maior parte das solucfes disponiveis,
a pouca familiaridade dos alunos e profissionais com as ferramentas de ensino
digitais e a falta de um ambiente familiar que apoie e promova o aprendizado
online. Dessa forma, € bem provavel que, quando o periodo de distanciamento
social tiver fim, os estudantes apresentem lacunas significativas de
aprendizado (entre outras questdes). (TPE, 2020, p. 7)

A Forga-Tarefa Internacional de Professores pela Educacdo, da UNESCO (2020b)
reforca o assunto ao afirmar que a "Educacdo a remota e virtual s6 sdo eficientes para
professores, estudantes e familias com eletricidade adequada, conexao a internet, computadores

e tablets, e espaco fisico para trabalhar.” A pandemia evidenciou disparidades sociais somadas

agora as digitais que agravam a situacdo de estudantes que tem menos condic¢des de enfrentar
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um contexto pandémico, ja que devido a esses fatores externos citados pelos professores, fica
claro que a oferta de um ensino remoto emergencial ndo permitiu que esse processo ocorresse

em sua plenitude.

4.1.4 Apontar quais foram 0s pontos positivos e negativos para o0 ensino de quimica a partir das
tecnologias digitais e/ou do AVA, entendendo que essa componente apresenta parte tedrica e

pratica/experimental.

A utilizacdo das tecnologias digitais e dos AVAs no ERE foi essencial para o
desenvolvimento das aulas remotas no periodo da pandemia, porém, ao mesmo tempo, para
professores e alunos apresentou alguns obstaculos para o desenvolvimento do processo
ensino/aprendizagem, principalmente quando se trata do ensino das disciplinas que se
sustentam em aulas tedricas e praticas. Para os docentes a tarefa de gerenciar a continuidade do
aprendizado dentro de um cenario de enormes dificuldades de infraestrutura e de preparo para
exercer a docéncia nesse contexto se tornou desafiador (SILVA, ANDRADE E BRINATTI,

2020). Na Tabela 2 é possivel fazer uma anélise sobre as respostas dos entrevistados.

Tabela 2 — Pontos positivos e negativos na utilizagdo das ferramentas digitais e/ou AVA no ensino de
quimica nas aulas praticas/experimentais.

ENTREVISTADOS PONTO POSITIVO

PONTO NEGATIVO

PROFESSOR A

PROFESSOR B

PROFESSOR C

PROFESSOR D

PROFESSOR E

PROFESSOR F

Gravar aulas experimentais para
disponibilizar.
Aprendi  novas ferramentas; a

continuidade dos estudos dos alunos.

Utilizacdo de videos de experimentos
do YouTube; Gravacao de videos pelos
alunos com materiais alternativos.

Flexibilidade de horérios.

A possibilidade dos alunos realizarem
as atividades em outros horarios (pelo
menos nas aulas assincronas), maior
utilizacdo de videos, imagens.

Forma mais pratica de enviar o
material, aperfeigoamento do uso das
TICs.

A manipulacdo das aulas por parte dos
alunos.

Falta de internet, de energia, respostas de
atividades dos alunos, falta de laboratorio.

Dificuldade de ministrar alguns conteddos
que necessitam da realizacdo de célculos,
através de slides.

Falta de acesso a internet, preparo das aulas
(slides, gravacdo), e os alunos nao participam
com frequéncia.

Conexdo e energia elétrica falhos, pouca
interacdo, dificuldade em encontrar videos ou
simulacdes de determinados assuntos.

Falta da dindmica dos alunos para com a
professora ao serem questionados, aprender
quimica experimental por meio de videos ou
por demonstracdes feitas pelo docente ndo faz
com que o discente possa aprender de forma
correta 0 manuseio das vidrarias, técnicas ...

Fonte: Dados da pesquisa (2021).
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Diante das respostas apresentadas pelos professores, constatou-se que, dentre os pontos
positivos no ERE para o ensino de quimica, esteve a possibilidade de explorar e utilizar algumas
ferramentas digitais que antes ndo era tdo exploradas, como por exemplo gravacao de aulas,
bem como video aulas do YouTube para demonstrar experimentos audiovisuais aos alunos,
tanto quanto, os proprios alunos também gravaram seus videos para demostrar seus
experimentos feitos em casa com materiais de baixo custo nas aulas on-line.

Esse relato € visto nas falas dos professores A, B, C, E. A esse respeito pode-se dizer
que os alunos ao terem que manusear 0s recursos digitais com autonomia e criatividade para
suas atividades, experienciaram o protagonismo em seu processo de aprendizagem, fator muito
importante a ser desenvolvido na educacdo atual e requerida na BNCC. Porém, sobre o uso dos
videos para as aulas experimentais, em contrapartida, o Professor F apontou um ponto negativo
sobre a utilizacdo de videos para demonstracGes de alguns experimentos, pois para ele ndo
possibilita ao aluno manusear, por exemplo, vidrarias e técnicas de forma correta, pois isso s6
sdo possiveis por meio das aulas presenciais em laboratério. Ja o Professor C relata também
como ponto negativo do ensino on-line, trabalhar abordagem de assuntos que envolvam
calculos, atraves de slides; o professor E destacou a dificuldade de encontrar videos com
simulac@es para determinados assuntos de quimica.

E fato que no ensino de quimica as atividades experimentais s&o uma das abordagens
que mais fazem parte do repertorio dos professores em suas aulas, portanto, na necessidade de
pensar e reelaborar a estrutura de suas aulas de maneira rapida e, a0 mesmo tempo, adaptar os
materiais didaticos e as listas de atividades certamente esses obstaculos seriam inevitaveis.

Segundo Todos pela Educacéo (2020):

No atual contexto, atividades a distdncia assumem carater essencial e

necessario. Mas é preciso reconhecer que o ensino remoto tem limitacdes e

ndo conseguird substituir a experiéncia escolar presencial em tudo, em

particular, qguando aplicadas em escala na Educacdo Basica (TPE, 2020, p. 6)

Como ponto positivo mencionado pelo professor F, esta a reflexdo que ele faz sobre as

aulas remotas, na qual discorre que foi a partir da necessidade do ERE, que surgiu a
possibilidade aos professores, mesmo que de forma forcada, de se aperfeicoarem no uso das
TICs, bem como, apontou a facilidade que esta propicia para envio de materiais (atividades
escolares). E bem verdade que as tecnologias facilitaram o espaco da comunicagio entre as
pessoas, como também otimizam a troca de materiais. Para Koehler (2020) as TICs possibilitam
aos alunos e professores a autoria e criacdo de contetdos, dando-os a autonomia de publicacédo

e compartilhamento pelas facilidades, que de certa forma, os recursos tecnolégicos oferecem.
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Destaca-se agora um ponto negativo comum a todos os entrevistados, no qual
reconhecem que houve impossibilidade de execucao eficaz do ERE, de forma a atender com
qualidade os alunos. Essa fala mais contundente pode ser percebida no posicionamento dos
professores B, D e E, quando destacam por exemplo a dificuldade de acesso a internet. Esse
fator, se tornou um dos grandes empecilhos para que os alunos pudessem participar com maior
frequéncia das aulas, demonstrando a fragilidade quanto a desigualdade socio/econémica dos
alunos e, com isso, dificultando a interacdo professor-aluno. Para Costin (2020), essa nova
realidade colocou em evidéncia um ponto crucial para o ERE: as escolas ndo tinham
plataformas digitais nem professores que estivessem preparados adequadamente para 0 uso
educacional de ferramentas on-line, tampouco, os alunos tinham como acessar a internet fora

da escola. Assim,

Por mais que o ensino remoto possa contribuir para reduzir o impacto do

fechamento de escolas na aprendizagem, uma resposta em escala e a altura

dos desafios que surgirdo s6 poderad ser dada com um robusto conjunto de

acBes no momento em que as aulas presenciais retornarem. (TPE, 2020, p. 8)

Diante dessa realidade, se faz urgente discussdes sobre as lacunas de aprendizagem néo
somente na disciplina de quimica, mas no processo de ensino e aprendizagem como um todo,
ja que é claro que o periodo da pandemia vai deixar déficit educacional na vida de milhares de
jovens e criangas no pais. “Isso precisa ser feito levando em conta as disparidades sociais no
Brasil, que existem nao soO entre redes de ensino, mas também entre alunos da mesma rede,

escola ou, até mesmo, sala de aula. (TPE,2020, p. 9).

4.1.5 Percepcdo dos professores sobre a didatica para o ensino da quimica mediada a partir dos

recursos tecnoldgicos no ERE, como promogcdo para metodologias inovadoras.

Ensinar quimica sempre foi muito desafiador por ser uma disciplina considerada
complexa e de dificil compreenséo, assim, diante da necessidade do ERE, esse fator ficou ainda
mais evidente e complexo, pois 0 uso intensivo das TICs, de certa forma, desafiou 0s
professores a inovar em suas estratégias de ensino. A esse respeito destaca-se abaixo 0s
comentarios que abarcaram as ideias principais e que estdo nas falas dos professores A, B, C,
F.

» PROFESSOR A: “Sabendo utilizar os recursos tecnoldgicos e aplicativos no ensino
remoto a didatica do ensino de Quimica é muito boa.”

» PROFESSOR B: “4 didatica se torna limitada devido a nem todos terem as condi¢coes

necessarias para se fazer um ensino remoto com metodologias inovadoras. Por
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exemplo, a falta de internet por parte dos alunos ja impede que desfrutem dessa
inovacdo. Outro fator ¢ a falta de capacitacdo de metodologias inovadoras por parte
dos docentes, outro fator é também a falta de interesse e dificuldade por parte dos
alunos. Tentei inovar com ferramentas como o Quizlet mas infelizmente nem todos
participavam. além disso, tentei utilizar o Jamboard com a participacdo online pelo
aluno, contudo a maioria tinha dificuldade de acessar e utilizar a ferramenta”

» PROFESSOR C: “Nesse periodo de pandemia encontramos muitos desafios, mas
também muitas oportunidades para troca de vivéncias com excelentes professores de
outras institui¢fes, possibilitando conhecer novas ferramentas para implementar
metodologias inovadoras nos ambientes virtuais.”

» PROFESSOR F: “Ela ¢é vdlida desde que se possa ser aliada a algum encontro
presencial.”

E consenso que o periodo pandémico trouxe a urgéncia de implantar estratégias atrativas
para as aulas remotas, sendo que a tecnologia se tornou protagonista nesse processo e, com ela,
a exigéncia de inovar nas praticas metodologicas dos professores para se conectar com seu
aluno mesmo a distancia. Nesse contexto, as opinides sdo diversas quanto a possibilidade
efetiva de desenvolver estratégias inovadoras no ERE com turmas que estavam acostumadas a
serem atendidas presencialmente. “E importante considerar ainda que, independentemente da
implementacdo de um modelo ou de uma nova estratégia inovadora, toda préatica educativa deve
ter carater intencional e necessita de planejamento ¢ sistematizagdao” (CAMARGO; DAROS,
2018, p. 16)

Contudo, € valido ressaltar que todos nesse contexto estdo passando por um processo de
ressignificacdo quanto a pratica pedagdgica no ERE. Nesse processo, professor F coloca que
0 uso das TICs poderia ser valido desde que combinasse com aulas presenciais; o professor A
faz uma ponderacdo onde destaca a necessidade de dominio das tecnologias para que seja
efetiva no ensino da quimica. Santos et al (2020) argumenta que mesmo em tempo de ensino
remoto as tecnologias digitais devem ser encaradas como ferramentas facilitadoras no processo
do ensino, sendo o seu uso um desafio para a maioria dos professores, pois ndo basta apenas
saber manusear, mas dar uma finalidade a pratica docente de forma a envolver o aluno nesse
processo.

Ao terem que se reinventar e adotar novas praticas inovadoras para atender as demandas
do ensino remoto o aperfeicoamento do professor é fundamental para o uso de tecnologias.
Visto isso, o professor C, destacou que ERE possibilitou troca de experiéncias sobre conhecer

novas ferramentas para implementar metodologias inovadoras nos ambientes virtuais de
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aprendizagem. Isso mostra que esse professor buscou alternativas para minimizar os impactos
do distanciamento social, buscando entre seus pares conhecimento sobre recursos tecnologicos

para o ensino de quimica de forma a inovar em sua didatica.

O emprego das NTICs na educacdo possibilita a criacdo de ambientes novos
com estruturas flexiveis, abertas, integrando vérias midias e possibilitando a
interacdo entre os participantes do processo. Mas o0 uso da tecnologia reforca
a existéncia de um projeto educativo com definicdo de perfil de alunos,
objetivos, pardmetros pedagdgicos, contetdo e avaliacdo dos contetidos que
serdo ministrados, além de ajustes no decorrer do processo
ensino/aprendizagem. E o grau de interatividade presente nelas vai, em muito,
depender da mediacdo pedagdgica que subjaz ao processo de ensino e
aprendizagem a que se propde o curso, o professor. (BARROS; CARVALHO,
p. 7, 2011)

A partir da analise da fala do professor B, ao trazer reflexdo quanto a desigualdade de
condigOes dos alunos para se fazer o ERE considerando a participacdo efetiva de todos os
alunos, aponta de certa forma, que mesmo que ele tentasse inovar para 0 ensino de quimica
ficar mais atrativo, ainda assim, encontrou barreiras, pois 0s alunos ndo conseguiam acessar e
nem sabiam mexer com as ferramentas “Quizlet e Jamboard ” propostas por ele. Quanto a isso,
0 professor ainda destacou a necessidade de formagao continuada, tanto para professores quanto
para os alunos. Portanto, “O uso das tecnologias pode repercutir de maneira positiva na
educacdo, desde que seja utilizada com um objetivo e de forma estruturada, onde todos possam
usufruir e contribuir para o processo de ensino e aprendizagem.” (SANTOS et al, 2020, p. 4)

A busca por estratégias para o ensino remoto, a utilizacdo de uma metodologia didatica
inovadora se faz necessaria, em um cenario onde as diferentes estratégias e abordagens adotadas
pelos professores fazem uma grande diferenca no processo ensino/aprendizagem,
principalmente para o ensino da quimica. Entende-se que de uma forma ou de outra o
investimento no conhecimento e o aperfeicoamento para inovar em metodologias com as
ferramentas tecnoldgicas trara um retorno para a pratica docente, seja ela virtual ou presencial,

pois certamente a educacdo e 0 mundo pds-pandemia ndo serdo mais 0S mesmos.
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5 CONCLUSAO

Os resultados da pesquisa evidenciaram que a pratica docente no ensino de quimica
mediada pela intensificacdo do uso das TICs no ERE enfrentou inimeros obstaculos que
surgiram no decorrer da transicdo do ensino presencial para o on-line. Essa nova realidade
demonstrou a fragilidade de professores e alunos diante do ERE, pois além de ndo estarem
preparados diante de uma mudanca abrupta, também ndo tinham tanta familiaridade com as
tecnologias para o desenvolvimento do ensino on-line. Outro fator, ndo menos importante, esta
nas condic¢des dos alunos, pois muitos ndo tem como custear um ensino que exige investimento
em recursos tecnoldgicos e de acesso a internet.

No entanto, é claro que as TICs foram essenciais para a continuacdo das atividades
escolares, sendo a Unica via capaz de fazer com que os alunos ndo ficassem com a aprendizagem
totalmente comprometida. Por outro lado, é inegavel que o ERE deixa lacunas para a educacao
com um déficit no processo ensino/aprendizagem expressivo na formacéo do aluno. Sobre isso,
pode se exemplificar no ensino da quimica, sendo uma disciplina tedrica e pratica desafiou
professores a encontrar solugdes em uma didatica pautada em estratégias com 0 uso das
tecnologias e 0 AVA, que nem sempre supriu as necessidades especificas do ensino de quimica
no gue tange as aulas experimentais.

Vérios fatores foram apontados pelos professores entrevistados na pesquisa, onde
colocaram as dificuldades que o ERE proporciona aos alunos por ndo poderem manipular
equipamentos e vidrarias, e nem proporcionar a aplicagdo de técnicas de laboratdrio, fato este
que dificultou relacionar a teoria e pratica, fator fundamental para a aprendizagem no ensino de
quimica. No ERE alguns aspectos tiveram efeitos negativos para os professores apontando a
insatisfacdo de ndo alcancarem para o ensino da quimica a efetivacdo do trabalho docente.

Nessa compreensdo, constatou-se que muito ha de ser feito para mitigar os efeitos
negativos provocados pelo periodo pandémico que imp6s ERE, onde a escola, professores e
alunos foram desafiados diante de um novo formato de ensino, onde para os docentes de
quimica do IFAP, ndo foi diferente. 1sso exp0s a fragilidade do sistema de ensino brasileiro que
muito tem a avangar com estrutura fisica das escolas e um sistema de rede de internet para
garantir uma educagéo dentro da cultura digital, sendo a formagéo de professores essencial neste
processo. Na luta dessa escola, é importante que haja debates e reflexfes, comecando pelas
lacunas e déficit deixados pelo ERE na aprendizagem dos alunos. Os professores de quimica
sdo conclamados para essa jornada de luta e debate por estudos sobre o ensino on-line dentro

desta area de conhecimento.



46

REFERENCIAS

ALCICI, S. A. A escola na sociedade moderna: In: ALMEIDA, N. A. et al (Orgs).
Tecnologia na educacao: abordagem pedagogica e abordagem técnica. 22 edi¢ao. Séo Paulo:
Cengage Learning, 2014.

BARRETO, A. C. F.; ROCHA, D. S. Covid 19 e educacao: resisténcias, desafios e (im)
possibilidades. In: Revista Encantar-Educacdo, Cultura e Sociedade, v. 2, p. 01-11, 2020.

BARROS, M. das G.; CARVALHO, A. B. As concepcoes de interatividade nos ambientes
virtuais de aprendizagem. In: SOUSA, R. P.; MOITA, F. da M.; CARVALHO, A. B. (Orgs)
Tecnologias digitais na educagdo. Campina Grande: EDUEPB, 2011.

BEHRENS, I. A. Projetos de aprendizagem colaborativa num paradigma emergente. In:
MORAN, J. M.; MASETTO, M. T.; BEHRENS, M. A. Novas Tecnologias e Mediagao
pedagogica. Campinas: Papirus, 2017.

BRASIL. Conselho Nacional de Satde. Recomendacao n° 036, de 11 de maio de 2020.

. Decreto n° 9.057, de 25 de maio de 2017. Regulamenta o art. 80 da Lei n® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacgao nacional.

. Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Brasilia, 1996.

. Lei N°13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Altera as Leis n ©9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagédo nacional, e 11.494, de 20
de junho 2007.

. Lei n®14.040, de 18 de agosto de 2020. Estabelece normas educacionais
excepcionais a serem adotadas durante o estado de calamidade publica.

. Ministério da Educacéo e Cultura. O que é educacéo a distancia? 2018.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/escola-de-gestores-da-educacao-basica/355-
perguntas-frequentes-/educacao-a-distancia-1651636927/12823-0-que-e-educacao-a-
distancia. Acesso em: 26 jan. 2021.

. Ministério Publico do Trabalho. COELHO, R. (Org.) Coronavirus: Entenda o
Significado das Siglas. Link Editoracdo: Brasilia/DF, 2020.

. Resolugdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017. Brasilia: Diario Oficial da
Unido, 2017.

Resolugdo CNE/CP n° 2, de 10 de dezembro de 2020. Brasilia: Diario Oficial Da
Unido, 2020. Edicdo: 237, Secdo: 1, p. 52.

. Resolugdo CNE/CEB n° 3, de 22 de novembro de 2018. Atualiza as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Brasilia: Diario Oficial da Unido, 2018, Secdo
1, p. 21-24.



47

. Resolucdo CNE/CP n° 4, de 17 de dezembro de 2018. Brasilia: Diério Oficial da
Uniéo, 2018.

CAMARGO, F.; DARQOS, T. A sala de aula inovadora: estratégias pedagdgicas para fomentar
0 aprendizado ativo. In: Serie Desafios da Educacao. Porto Alegre: Penso, 2018.

COELHO, A. G; FACUNDES, A. S; MINERVINO, D. S. D. Experimento de baixo custo
como instrumento pedagdgico para o ensino introdutorio de quimica: uma analise reflexiva e
pratica docente. In: Educacdo e Transformacéo: préxis, mediacdes, conhecimento e
pesquisas multiplas. Rio de Janeiro-RJ: E-Publicar, 2022.

CORREA, J. N. P.; BRANDEMBERG, J. C. Tecnologias Digitais da Informacéo e
Comunicacdo no Ensino de Matemética em Tempos de Pandemia: Desafios E Possibilidades.
In: Boletim Cearense de Educacéo e Histéria da Matematica, vol. 08, n. 22, 34 — 54, 2021.

COSTIN, C. Desafios da Educacédo no Brasil ap6s a COVID-19. In: COSTIN, C. et. al.
(Autores). A escola na pandemia [livro eletronico]: 9 visdes sobre a crise do ensino durante
0 coronavirus. 1. ed. Porto Alegre: Ed. do Autor, 2020. p. 8-10.

DEMO, P. Olhar do educador e novas tecnologias. B. Téc. Senac: a R. Educ. Prof., Rio de
Janeiro, v. 37, n. 2, ago. 2011.

DENZIN, N. K. e LINCOLN, Y. S. Introducéo: a disciplina e a pratica da pesquisa
qualitativa. In: DENZIN, N. K. e LINCOLN, Y. S. (Orgs.). O planejamento da pesquisa
gualitativa: teorias e abordagens. 2. ed. Porto Alegre: Artmed, 2006.

DUTRA, R. O que é um Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA)? In: Tutor Mundi.
Disponivel em: https://tutormundi.com/blog/ambiente-virtual-de-aprendizagem/. Acesso em:
24 mar. 2021.

ESCOLAS EXPONENCIAIS. O que é tecnologia na educacéo? Conhega 0s recursos que
estdo em alta nas escolas! Disponivel em: https://escolasexponenciais.com.br/inovacao-e-
gestao/o-que-e-tecnologia-na-educacao/. Acesso em: 22 mar. 2021.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisas. Sdo Paulo: Editora Atlas, 2002.

JUNIOR, K. S. Educacdo a distancia no Brasil: caminhos, politicas e perspectivas. ETD
Educacao Tematica Digital, v. 10, n. 2, 2009.

KENSKI, V. M. Tecnologias e Ensino Presencial e a Distancia. Série Pratica Pedagdgica.
Campinas, SP: Papirus Editora, 2003.

. Educacéo e tecnologias: O novo ritmo da informacéo. 8% ed. Campinas, SP:
Papirus, 2018.

KOEHLER, C. Ambientes Virtuais de Aprendizagem. [Mato Grosso]. 2020.
LEVY, P. Cibercultura. (Trad. Carlos Irineu da Costa). Sio Paulo: Editora 34, 2009.

LIBANEO, José Carlos. Adeus professor, adeus professora. 13.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.



48

MANFREDINI, B. F. Ruptura de paradigmas no uso das tecnologias: In: ALMEIDA, N. A. et
al (Orgs). Tecnologia na educacgéo: abordagem pedagogica e abordagem técnica. Sdo Paulo:
Cengage Learning, 2014.

MORAN, J.M. Educacdo hibrida: Um conceito-chave para a educacéo, hoje. In: BACICH, L.;
NETO, A. T.; TREVISANI, F. de M. (Orgs). Ensino hibrido: personalizacéo e tecnologia na
educacéo. Porto Alegre: Penso, 2015.

. Ensino e aprendizagem inovadores com apoio de tecnologias. In: MORAN, J.
M.; MASETTO, M. T.; BEHRENS, M. A. Novas Tecnologias e Mediacéo pedagogica.
Campinas: Papirus, 2017.

MOREIRA, J. A.; SCHLEMMER, E. Por um novo conceito e paradigma de educacédo
digital onlife. Revista UFG, 2020, V.20, 63438.

NOVA ESCOLA. BNCC na pratica: Aprenda tudo sobre as Competéncias Gerais. 2020.
Disponivel em: https://nova-escola-producao.s3.amazonaws.com/JQtb9x4pJtb XaRk9OVxXTB
EbTQu7sHHSM8kVyCsTkfHwY gA8rdf AbFhJsQg5eh/guiabncccompetenciasgeraisnovaesco
la.pdf. Acesso em: 14 out. 2021.

PEREIRA, A. S. et al. Ferramentas de Aprendizagem no Ambiente Virtual. In: Metodologia
da Aprendizagem em EAD. 1?2 ed. 133 p. Santa Maria: UFSM, NTE, 2017.

PIMENTEL, E. P.; GOMES, A. S. Ambientes virtuais de aprendizagem para uma educacao
mediada por tecnologias digitais. In: SANTOS, E. O.; PIMENTEL, M.; SAMPAIO, F. F.
(Orgs). Informética na Educacdo: autoria, midia, letramento, inclusdo digital, V. 5. Porto
Alegre: Sociedade Brasileira de Computagéo, 2019.

ROCHA, K. M.; OLIVEIRA, A. L. Novas perspectivas acerca da utilizacdo de tecnologias
educacionais em rede no Instituto Federal Farroupilha campus S&o Vicente do Sul. In:
SANTOS, B. S. A Cruel Pedagogia do Virus. Edi¢cdes Almedina, S.A. Coimbra. Portugal.
2017.

SALES, P. F. “Quimiemcasa’: aspectos de um processo de ensino para a aprendizagem de
Quimica em épocas de pandemia. In: Research, Society and Development, 9(11), 1-19,
2020.

SANTOS, C.S. Ensino de Ciéncias: abordagem historico- critica. Campinas: Armazém do
Ipé, 2005.

SANTOS et al. O Uso das Ferramentas Digitais no Ensino Remoto Académico: Desafios e
Oportunidades na Perspectiva Docente. In: VI Congresso Nacional de Educacdo (CONEDU).
Educacdo como (re)Existéncia: mudancas, conscientiza¢do e conhecimentos. Maceio-AL,
2020.

SILVA, F. N. et. al. Concepc0es de professores dos cursos de Quimica sobre as atividades
experimentais e 0 Ensino Remoto Emergencial. In: Revista Docéncia do Ensino Superior.
Secdo Especial: Docéncia no Ensino Superior em Tempos de Pandemia, v. 10. Belo
Horizonte, 2020.



49

SILVA, F.J. T.; OLIVEIRA, D. G. D. B.; SILVA, E. V. Laboratérios Virtuais de
Aprendizagem em Quimica: Possibilidades de Aplicac¢des. In: SANTOS, M. P.; JUNIOR, S.
A.; LEAL, I. A. F. (organizadores). Metodologias ativas e ensino hibrido [livro eletrénico]:
potencialidades e desafios. Campina Grande: Editora Amplla, 2021. 304 p.

SILVA, M. Tecnologias na Escola. In: ALMEIDA, M. E.; MORAN, J. M. (Orgs).
Integracéo das Tecnologias na Educacéo: salto para o futuro. Secretaria de Educagéo a
Distancia. Brasilia: Ministério da Educacdo, SEED, 2005.

SILVA, S. L. R.; ANDRADE, A. V. C.; BRINATTI, A. M. Ensino remoto emergencial.
Ponta Grossa, PR: Ed. dos Autores, 2020.

SINDOIF - Secéo Sindical do ANDES SN. IFRS langa regulamento sobre trabalho
remoto. Porto Alegre: IFRS, 2020. Disponivel em: https://www.andes.sindoif.org.br/2020/
04/02/ifrs-lanca-regulamento-sobre-trabalho-remoto/. Acesso em: 27 out 2021.

SOUSA, R. P.; MOITA, F. M. C.; CARVALHO, A. B. G. Tecnologias digitais na educagéo.
Campina Grande: EDUEPB, 2011.

TPE. Todos Pela Educacdo. Nota Técnica: ensino a distancia na educacgéo basica frente a
pandemia da covid-19. In: Andlise e visao do Todos Pela Educacédo sobre a adogdo de
estratégias de ensino remoto frente ao cenario de suspensao provisoria das aulas
presenciais. [Versdo Para Debate e em Continua Construcéo]. 2020.

UNESCO. Situacgao da educacdo no Brasil (por regido/estado). Disponivel em:
https://pt.unesco.org/fieldoffice/brasilia/covid-19-education-Brasil. 2021. Acesso em: 31 maio
2021.

. COVID-19: como a Coalizdo Global de Educacédo da UNESCO estéa lidando
com a maior interrupc¢do da aprendizagem da histéria. 2020a. Disponivel em:
https://pt.unesco.org/news/covid-19-como-coalizao-global-educacao-da-unesco-esta-lidando-
com-maior-interrupcao-da. Acesso em: 10 jun 2021.

. Forca Tarefa Internacional sobre professores na educacéo. 2030b. Disponivel
em: https://teachertaskforce.org/. Acesso em: 29 nov 2021.

UNILA - Universidade Federal da Integracdo Latino-Americana. Resolucéo n°
5/2020/COSUEN. Boletim de Servico n° 72, 2020.

VAIPE. Comunicacdo Sincrona e Assincrona: conheca as boas praticas. 2020. Disponivel
em: https://vaipe.com.br/blog/comunicacao-sincrona assincrona/#:~:text=Enquant0%20a%?20
comunica%C3%A7%C3%A30%20s%C3%ADncrona%?20refere,receptor%20ir%eC3%A1%20
receb%C3%AA%2DIla%20imediatamente. Acesso em 22 mar. 2021.

VALENTE, J. A. Integracdo curriculo e tecnologia digitais de informacao e comunicacdo: a
passagem do curriculo da era do lapis e papel para o curriculo da era digital. In:
CAVALHEIRI, A.; ENGERROFF, S. N.; SILVA, J. C. (Orgs.). As novas tecnologias e 0s
desafios para uma educacdo humanizadora. Santa Maria: Biblos, 2013.

YIN, R. K. Estudo de caso: planejamento e métodos. 3 ed. Porto Alegre: Bookman, 2005.


https://teachertaskforce.org/

50

APENDICES

APENDICE A — Questionario Académico

IDENTIFICACAO

Nome:
Idade:
Sexo: F () M()

Atua em qual campus?
Atua em quais turmas?

QUESTIONARIO

Como vocé avalia a didatica no ensino remoto para a componente de quimica a partir da
utilizacdo do Ambiente Virtual de Aprendizagem-AVA?

Marque abaixo, quais foram as ferramentas digitais e/ou AVASs que vocé utilizou para
desenvolver sua aula de quimica no ensino remoto durante o periodo da COVID-19. Obs:
Pode marcar mais de uma opgéo.

( ) Moodle

( ) Zoom

( ) Google Meet
( ) Google Drive
( ) Google Classroom (Google sala de aula)
( ) WhatsApp

( ) Outros, quais:

Identifique em poucas palavras quais foram os desafios em sua pratica docente de ensinar
quimica utilizando as ferramentas digitais e/ou AVA

Pontue quais foram os pontos positivos e negativos que vocé identificou para ensinar a
disciplina de Quimica a partir das ferramentas digitais e/ou do AVA, entendendo que essa
componente apresenta parte tedrica e parte pratica/experimental.

Positivos:

Negativos:

Comente como vocé percebe a didatica do ensino de Quimica mediada a partir dos recursos
tecnologicos e aplicados no ensino remoto para promocao de metodologias inovadoras?




