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RESUMO

Este estudo tem como tema “Préaticas Pedagdgicas no contexto do atendimento
Educacional Especializado”, a partir da constatacéo de que a inclusédo escolar propde
a desigualdade de tratamento como forma de restituir umaigualdade que foi rompida
por formas segregadoras de ensino especial e regular, uma inclusao que aproxime
os alunos por suas singularidades e suas diferencas. o objetivo geral do estudo consiste
em analisar que praticas pedagodgicas sao desenvolvidas pelo professor da Educacéao
Especial no contexto do Atendimento Educacional Especializado com estudantesdos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Como objetivos especificos busca-se
Compreender o processo de inclusdo educacional a partir do Projeto Politico
Pedagadgico da instituicdo de ensino investigada; conhecer a estrutura e a organizacao
do Atendimento Educacional Especializado da instituicdo de ensino investigada;
analisar as atividades, os materiais e os recursos didatico-pedagdgicos utilizados no
Atendimento Educacional Especializado com os estudantes dos anos iniciais do Ensino
Fundamental; identificar as préaticas pedagogicas do professor da SRM que contribuem
para o processo de inclusdo escolar. A metodologia do estudo baseou-se na
combinacdo de pesquisa bibliografica e a investigacdo e campo com foco na
abordagem qualitativa, ocorrida numa instituicao escolar do municipio de Macapa. Apés
o estudo inferiu-se que se faz necessario um projeto de intervencéo que vise capacitar
nao sO6 os professores que trabalham com alunos com deficiéncia, mas todos os
profissionais da educacao, garantindo que essa qualificacdo esteja contemplada no
projeto politico pedagdgico da escola alvo da pesquisa para a inclusdo efetiva do aluno
com necessidades especiais.

Palavras-chave: Inclusdo; Praticas pedagodgicas; Atendimento Educacional;
Deficiéncia.



ABSTRACT

This study has as its theme "Pedagogical Practices in the context of Specialized
Educational service", from the observation that school inclusion proposes inequality of
treatment as a way of restoring an equality that was broken by segregating forms of
special and regular education, an inclusion that brings students together through their
singularities and differences. the general objective of the study is to analyze which
pedagogical practices are developed by the Special Education teacher in the context
of Specialized Educational Assistance with students in the early years of Elementary
School. As specific objectives, we seek to understand the process of educational
inclusion from the Political Pedagogical Project of the investigated educational
institution; to know the structure and organization of the Specialized Educational
Service of the investigated educational institution; to analyze the activities, materials
and didactic-pedagogical resources used in Specialized Educational Assistance with
students in the early years of Elementary School; to identify the pedagogical practices
of the SRM teacher that contribute to the school inclusion process. The study
methodology was based on the combination of bibliographic research and investigation
and field with a focus on the qualitative approach, which took place in a school
institution in the municipality of Macapa. After the study, it was inferred that an
intervention project is necessary that aims to train not only teachers who work with
students with disabilities, but all education professionals, ensuring that this qualification
is contemplated in the political pedagogical project of the target school of the research

for the effective inclusion of students with special needs.

Keywords: Inclusion; Pedagogical practices; Educational Service; Deficiency.
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1 INTRODUCAO

Este estudo tem como tema de pesquisa a incluséo escolar, uma abordagem
relevantepara o processo de inclusao no Brasil, que se solidificou devido mudancgas
de natureza sociale politica em nosso pais. Conforme 0s movimentos sociais
reivindicavam educacédo dequalidade para todos, as instituicdes educacionais iam
se organizando para atender a essapopulacdo que durante muitos anos foram
segregadas e ficaram a margem do contexto social. Nesse contexto, a inclusédo
escolar esta articulada a “movimentos sociais mais amplos, que exigem maior
igualdade e mecanismos mais equitativos no acesso a bens eservicos. Ligada a
sociedades democréticas que estdo pautadas no mérito individual e naigualdade de
oportunidades” (MANTOAN; PIETRO; ARANTES, 2006, p. 16).

Desse modo, segundo as autoras, a inclusdo escolar propde a desigualdade
de tratamento como forma de restituir umaigualdade que foi rompida por formas
segregadoras de ensino especial e regular, uma inclusdo que aproxime os alunos
por suas singularidades e suas diferencas.

Ainda assim, a partir das lutas por garantia dos seus direitos, a educacao
inclusiva hoje se constitui em um processo que garante 0 acesso escolar a todas as
criancas, jovens e adultos com deficiéncia, na rede regular de ensino, mas também é
caracterizada por muitos desafios que, nao raro, resultam na negacao do direito de
acesso a educacao de qualidade.

Por outro lado, Mantoan; Pietro e Arantes (2006, p. 16), compreendem o
processo de inclusdoescolar para além de garantias de criacdo de leis, mas pelo

exercicio juridico:

Fazer valer o direito a educacéo para todos néo se limita a cumprir o que esta
na lei e aplica-la, sumariamente, as situagfes discriminadoras. O assunto
merece um entendimento mais profundo da questéo de justica. A escola justa
e desejavel paratodos ndo se sustenta unicamente no fato de os homens
serem iguais e nascerem iguais.

Embora pareca recente a inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especiaisnas escolas do ensino regular, sabe-se que para acontecer de fato esse
processo, houve um percurso longo na historia, principalmente em relagédo as pessoas
com deficiéncia, que passaram por muitas situagdes de segregacionismo, integracao,

ate finalmente chegar ideal de incluséo.
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O tema possibilita compreender como ocorre as praticas pedagodgicas
inclusivas no contexto do Atendimento Educacional Especializado (AEE), pois o
profissional da Educacdo Especial precisa desenvolver ac¢bes educacionais
complementares ou suplementares aoensino regular.

Por isso, faz-se necessario realizar estudos sobre essa tematica, porque saber
como funcionam esses espacos pedagogicos, as Salas de Recursos Multifuncionais
(SRM), contribui para a formacao inicial do futuro pedagogo.

O interesse pelo tema surgiu a partir das experiéncias vivenciadas durante as
atividades de Estagio Supervisionado. O contato com a escola € uma possibilidade de
ampliara visdo do futuro professor sobre a complexibilidade que é a sala de aula. Entéo,
ao ter contatocom alunos com deficiéncia, publico-alvo da Educacdo Especial, foi
fomentada a curiosidadeem desenvolver uma pesquisa na area da educacéo
inclusiva, sobretudo, na EducacdoEspecial.

Diante disso, emergiu a seguinte problematica: Que praticas pedagodgicas sao
desenvolvidas pelo professor da Educacédo Especial no contexto do Atendimento
Educacional Especializado? Nesse sentido, esta pesquisa investigara a diversidade
de possibilidades e contexto de atendimento, a depender da realidade da escola, dos
profissionais da Educacéo Especial e dos recursos didatico-pedagogicos disponiveis.

Portanto, diversos aspectos precisam ser considerados em relacdo a Educacao
Especial na perspectiva da inclusdo. Por exemplo, no caso dos alunos Surdos, deve-
se considerar como inclusdo escolar o apoio de intérpretes de lingua de sinais em sala
de aula regular e na SRM, o atendimento especializado no contraturno, escolas
bilingues. Essas sdo algumas das possibilidades de tornar o ensino e a aprendizagem
inclusivas.

O objetivo geral do estudo consiste em analisar as praticas pedagdgicas
desenvolvidas pelo professor da Educacdo Especial no contexto do atendimento
educacional especializado para estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Os objetivos especificos: Compreender o processo de inclusao educacional a partir
do Projeto Politico Pedagodgico da instituicAo de ensino participante; conhecer a
estrutura organizacional do Atendimento Educacional Especializado da instituicao de
ensino participante; analisar como sao realizadas as atividades, os materiais e
recursos didatico-pedagogicos utilizados no atendimento aos alunos do ensino
especializado na educacéo infantil; identificar as praticas pedagogicas do professor

da SRM que contribuem para o processo de inclusdo escolar.
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2 PROCEDIMENTO METODOLOGICO
2.1 Caminhos da Pesquisa

A pesquisa cientifica neste trabalho é compreendida como um procedimento
que visa investigar, compreender e avaliar as praticas pedagogicas do professor da
Educacao Especial no decorrer da oferta do AEE. Para isso, foi desenvolvida uma
pesquisa de natureza qualitativa, “que se fundamenta principalmente em analises
qualitativas, caracterizando-se, em principio, pela ndo utilizagdo de instrumental
estatistico na andlise dos dados” (ZANELLA, 2013, p. 35). Portanto, a interpretacao
das informacdes construidas no decorrer da investigacéo é analisada tendo por base
conhecimentos tedrico-empiricos que permitem atribuir-lhe cientificidade.

Em relacdo ao tipo de pesquisa, refere-se a um estudo exploratorio, que
conforme Zanella (2013, p. 33), “tem a finalidade de ampliar o conhecimento a respeito
de um determinado fendbmeno”, nesse caso o trabalho realizado pelo professor da
Educacao Especial no AEE. Uma investigacéo que ira explorar novos conhecimentos
acerca da inclusdo escolar no sistema publico de ensino.

O contexto da investigacdo foi uma escola municipal de ensino fundamental
localizada no municipio de Macapa-AP. Especificamente, a pesquisa sera
desenvolvida na SRM durante a oferta do servi¢co de AEE. Portanto, com a autorizacao
da direcdo escolar e da professora da turma de Educacéo Especial, a pesquisadora
acompanhou semanalmente otrabalho didatico-pedagdgico com os alunos, publico-
alvo da modalidade de ensino investigada.

Quanto aos procedimentos adotados para a constru¢ao das informacgdes, foi
realizada a observacédo direta do trabalho docente durante o acompanhamento das
praticas pedagogicas no SRM. Além disso, adotou-se um diario de bordo para fins de
registro escrito de eventuais fenbmenos que possam contribuir para alcancar o
objetivo geral da pesquisa. Somado a isso, outros documentos foram utilizados para
fins de andlise: o projeto politico pedagdgico da escola, o registro das atividades
realizadas pelos estudantes e o planejamentodo professor e as atividades elaboradas
para o AEE.

Para fomentar a construcdo das informac0des, foi feita uma entrevista com o
professor da Educacédo Especial, principal sujeito da pesquisa. A entrevista foi do tipo

aberta, e para que isso se efetivasse com sucesso, foi organizado um plano com
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perguntas fechadas e abertas, pois essa pratica investigativa tem carater
exploratorio e permite que os entrevistados expressem livremente suas percepcoes
em relagcdo a temética. Além disso, permite também eventuais indagacfes ou
levantamento de informacdes que ndo estejam contempladas em um questionario
fechado com perguntas objetivas e de multipla escolha.

O tratamento das informacfes construidas foi realizado com base no
método de analise de conteudo (BARDIN, 1985). Essa técnica consiste em um
método de tratamento e analise de “informacgdes colhidas por meio de técnicas de
coleta de dados, consubstanciada sem um documento. A técnica se aplica a
analise de textos escritos ou de qualguer comunicacao (oral, visual, gestual)
reduzida a um texto ou documento” (idem, 1985, p. 87). Esse método ocorreu em
trés fases: pré andlise do material empirico; exploracdo do material ou fase
analitica; e interpretacdo das informacdes categorizadas ou organizadas.

Nesse sentido, na fase inicial ou pré analise, todo o material produzido no
decorrer da investigacéo foi organizado por categorias ou temas afins. A escolha
do material foi realizada conforme o problema de pesquisa e 0s objetivos geral e
especificos. Nesta etapa, a pesquisadora, seguindo o método de analise adotado,
realizou uma leitura geral dos materiais, ou seja, uma “leitura flutuante”. Para Bardin
(1985, p. 90), dessa leitura, “emergemas unidades de registro ou categorias de
analise, que sao palavras ou expressfes, temas ou mesmo um acontecimento.
Identificadas as unidades de registro, 0 pesquisador passa a localiza-las no texto,
iniciando assim a segunda fase”.

Na segunda fase do processo de analise, ocorreu a exploracdo do material
ou descricao analitica do conteudo sobre a tematica de pesquisa. Nesse momento,
emergem as categoriasde analise ou escolhas do que sera analisado e discutido.

Por fim, na terceira fase, dar-se 0 processo de interpretacdo das
informac@es construidas, isto €, 0 momento em que se deve relacionar o conteudo
do material analisado com os fundamentos tedricos que sustentaram oestudo.

Portanto, espera-se que com esse movimento investigativo o estudo aponte
praticas pedagdgicas inclusivas que sirvam de suporte para outros professores que

trabalham com alunos da Educacéo Especial.
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2.2 Dados obtidos na observacao a partir do Diario de Bordo

7

Inicialmente, é necessario informar que para o AEE realizado na escola
identifica-se, elabora-se e organiza-se recursos pedagogicos de acessibilidade para
eliminar barreiras visando a plena participacdo dos alunos, considerando suas
necessidades. E papel do professor do AEE orientar e acompanhar o professor do
ensino regular em relacéo aos recursos didaticos

Para que a escola seja caracterizada como inclusiva o esforgo de todos os seus
componentes constitui item fundamental. Em especial o professor deve, durante o
exercicio de sua prética pedagdgica, elaborar e aplicar metodologias que venham a
favorecer a inclusédo do aluno especial junto ao restante da classe. A inclusao parte
desse fundamento, ou seja, da capacidade que o professor tem de
metodologicamente construir um ambiente, onde o aluno com deficiéncia intelectual
venha a se sentir cada vez mais incluido na turma.

A realidade dos professores na maioria das instituicbes de ensino mostra que
as metodologias aplicadas ndo tém proporcionado ao aluno uma aprendizagem
significativa, pois a atitude do corpo docente para com o aluno especial, em muitos
casos, ainda é indiferente, com atividades improvisadas que ndo seguem uma
metodologia previamente organizada (BATALIOTTI, 2013).

Além disso, Castro (2012), fala que para que a escola seja inclusiva e favoreca
o aluno especial o apoio de especialista tais como, neurologista, terapeutas
ocupacionais, psicologos, psiquiatras, fonoaudidlogos, assistentes sociais, entre
outros, constituindo-se importante elemento para a concretizacdo de uma escola
inclusiva, j& que o aluno com necessidades educacionais especiais precisa suprir
algumas necessidades especificas que poderdo ser atendidas por um ou varios
especialistas, bem como esses profissionais poderiam ajudar o professor a descobrir
caminhos possiveis para facilitar a aprendizagem do aluno.

Porém ficou claro durante a pesquisa que esse apoio nao acontece em muitas
ocasides havendo falta de atendimento a saude e assisténcia ao aluno com deficiéncia
dificultando a inclusdo e mostrando a caréncia de articulacdo de uma rede de servigos,
fundamentais para a incluséo educacional e para a qualidade de ensino desse aluno.

Diante desse cenario, foi proposta a aplicacdo de 5 planos de aula para que os

alunos se sentissem estimulados a se envolverem com as atividades.
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O primeiro plano de aula foi denominado de atividade das mé&os que tinha por
objetivo demonstrar a quantidade de dedos restantes para que o aluno fosse capaz
de identificar o nimero final.

O segundo plano de aula tinha como proposta conseguir identificar e ser capaz
de contar os numerais de forma correta, estabelecendo a relacdo com as quantidades
de 1al0.

O terceiro plano de aula tinha a finalidade de trabalhar habilidades importantes
para o desenvolvimento social, verbal, cognitivo e autbnomo da crianga.

O quarto plano de aula referia-se a identificacdo das vogais mailsculas e
simultaneamente coloca-las na sequéncia correta.

O quinto plano de aula relacionava-se a atividade de categoria das flores/frutas
buscando-se desenvolver a capacidade de diferenciar os tipos de flores e frutas

De forma geral, os alunos participaram ativamente da execucdo das aulas
tirando proveito dos conteudos e das aulas praticas. Cabe esclarecer que eram alunos
autistas e, portanto, todos os planos de aula executados tinham relacéo estreita com
as necessidades especificas desses discentes, sendo adaptados as necessidades

educacionais desses alunos.
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3 BREVE CONTEXTO HISTORICO DA EDUCACAO ESPECIAL NA EDUCACAO
INCLUSIVA.

3.1 Da Antiguidade a Modernidade

Segundo Glat (1995), na seara dos estudos antropologicos evidencia-se que,
remontando ao periodo denominado de pré-histéria, os individuos que apresentavam
algum tipo de deficiéncia eram vistos e retratados nas pinturas rupestres que até hoje
existem nas cavernas. Mesmo nos utensilios feitos de ceramica ainda estéo
preservadas as imagens de pessoas com deficiéncia de mobilidade, cegas ou mesmo
com a auséncia de algum membro do corpo.

Normalmente as atitudes das pessoas em relacdo aos deficientes eram de
tolerancia diante do diferente ou rejeicdo por aqueles que deveriam inclui-las como
parte da comunidade de cada periodo. Entretanto, a segregacao era a regra e as
pessoas evidenciavam esse sentimento excluindo as pessoas deficientes.

A rejeicdo aos deficientes era mais facil de ser detectadas em civilizacbes como
Grécia e Roma que valorizavam a perfeicéo fisica. Diante disso, ser deficiente era um
desafio, pois, ndo raro, esses individuos ndo eram tolerados como parte integrante da
sociedade. A exclusédo continuava a ser a regra, pois ndo se admitia que cidadaos
com deficiéncia tivesse participacao politica ou social (MOTA, 2012)

No século IV d. C, com a ascenséo do cristianismo, o direito a vida passou a
ser defendido pelos cristaos, pois as pessoas entendidas como “diferentes” passaram
a ser considerados “filhos de Deus” e donos de uma alma e, consequentemente,
humanos. Prevalecia nessa época a ideia de imagem e semelhanca de Deus, o que
significava que as deficiéncias fisicas ndo se encaixavam nesse pensamento.
(SOFIATO; ANGELUCCI, 2017).

Segundo Ceccim (2017, p.27)

Despontam duas saidas para a solucdo do dilema: de um lado, o castigo
como caridade é o meio de salvar a alma das garras do demodnio e salvar a
humanidade das condutas indecorosas das pessoas com deficiéncia. De
outro lado, atenua-se o castigo com o confinamento, isto €, a segregacao (a
segregacao é o castigo caridoso, da teto e alimentacéo

O mais preocupante, contudo, € constatar que na época Medieval, as pessoas

com deficiéncia passaram a ser culpadas por sua propria condi¢cdo, eram entendidas
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portando como fruto do castigo de Deus pelos pecados cometidos. Pessotti (2014,
p.6), relata ainda que “Muitos chegam a admitir que o deficiente é possuido
pelo demdnio, o que torna aconselhavel o exorcismo com flagelacdes para expulsa-
lo”.

No periodo conhecido como Renascimento, situado entre o século XV e XVII,
foi caracterizado pelo pensamento filosofico humanista, pelos primeiros direitos dos
homens perante a sociedade e acima de tudo por grandes descobertas da Medicina.
Embora convivendo com os problemas da pobreza e da marginalizacdo dos
deficientes, os fundamentos humanisticos exigiram que a postura diante da pesquisa
naturalista sobre os males fisicos, de certa forma, avancasse. A Renascenca surgia
no mundo para livrar o homem da ignoréncia e da superstigdo (CASTILHO, 2016).

Apolonio Carmo (2015, p. 25), corrobora esclarecendo que, muito embora nao
houvesse manifestacbes para se retirar efetivamente os deficientes da
marginalizacdo, existiram alteracfes diante do contexto entre as relacdes que
aconteciam entre os “normais” e dos ditos “deficientes”.

Percebe-se a mudanca de paradigma em relacdo ao atendimento de pessoas
com deficiéncia, observando-se que a assisténcia a esses cidaddos néo se limitaria
apenas aos cuidados com suas necessidades fisicas mas também servicos especiais
gue reafirmassem sua dignidade humana, tal como admoestavam os fildsofos

humanistas.
3.2 A Educacao Especial no Brasil

A contextualizacédo da educacao especial no Brasil se inicia com os avancos da
inclusdo que estar diretamente ligada as questdes soOcias culturais, pois de acordo
com Casagrande e Corcini (2016), que durante o periodo do brasil col6nia, ndo havia
nenhum tipo de atencdo por parte do poder publico, e viviam como a escéria da
sociedade e que pouco houve atencao para a situacao de total desprezo em que eram
submetidas.

A deficiéncia no Brasil foi concebida segundo os paradigmas e a visdo
preconceituosa adotada no restante do mundo. Por isso, nota-se que do periodo
colonial até o inicio do Império a visdo que prevalecia a respeito do deficiente era
caracterizada pela excluséo e a alienagao. Apenas com iniciativas do Estado, postas

em pratica apos a independéncia € que a atencdo as pessoas com necessidades
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especiais foram sendo lentamente implementadas. O final do século XIX e inicio do
século XX percebe-se uma gradual transformacéo. Kassar (2011. p.19) traz em sua

obra informagdes quanto ao aumento das pessoas com deficiéncia, onde explica:

Devido ao aumento dos conflitos militares no século XIX, onde o problema da
deficiéncia aparece de maneira mais recorrente cujos resultados do combate
confirmavam um crescente nimero de soldados mutilados, com deficiéncias
fisicas e sensoriais adquiridas e buscando fazer Face a esta situacdo, em
meados do século XIX, varias instituicbes foram criadas. O foco do
atendimento dessas instituicdes era visivelmente os deficientes das classes
menos favorecidas [...]. Dados oficiais da época mostram a fundacéo de duas
instituices: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1958 (atual Instituto
Benjamim Constant) e o Instituto dos Surdos-Mudos (atual Instituto Nacional
da Educacéo dos Surdos — INES) em 1856.

Durante o governo de Getulio Vargas, ja no século XX, a criacdo dos hospitais-
escolas, como o Hospital das Clinicas de Sao Paulo, inaugurado em 19 de abril de
1944, trouxe uma referéncia na producdo de pesquisas e estudos no contexto da
reabilitacdo. Nesse sentido, com uma visdo de um modelo médico de intervencéo,
havia uma clara associacao entre a deficiéncia e o atendimento por profissionais da
medicina. (MINISTERIO DA SAUDE, 1995, p. 64). Segundo Sassaki (2010, p. 29):

A sociedade acreditava que, sendo a deficiéncia um problema existente
exclusivamente na pessoa com deficiéncia, bastaria prover-lhe algum tipo de
servigo para soluciona-lo. Dessa forma, o conceito prevalecente era o de que
a deficiéncia era doenga, e devia ser tratada fora do convivio social, por meio
da reabilitacdo ou da cura em instituicdes como as Santas Casas de Saude
e Misericérdia.

Ainda segundo Rogalski (2010), até meados da década de 50, educacdo
especial era um assunto que néo existia, e que somente a partir do ano 1970, que
comecaram as discussdes sobre 0 assunto com grande preocupacao e interesse por
parte de 6rgdos governamentais e privados.

De acordo com esta preocupacédo Kassar (2011, p.62), afirma que:

A educagédo especial constitui-se como um campo de atuacé@o especifico,
muitas vezes sem interlocu¢do com a educagdo comum. Esta materializou-
se na existéncia de um sistema paralelo de ensino, de modo que o
entendimento dos alunos com deficiéncia ocorreu de modo incisivo em locais
separados de outros alunos.
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Este modelo institucionalista era visto como segregacionista, por manter as
pessoas deficientes longe dos espacos de ensino regular, mas que este modelo era
intencionado por medida a responder as necessidades especificas dos diferentes tipos
de deficiéncia, mas que em grande parte essas instituicbes contribuiram para que a
exclusdo dos deficientes ocorresse de modo a dificultar o ingresso da pessoa com
deficiéncia no ensino regular (PRIETO, 2008).

Assim, torna-se importante mencionar que o ano de 1981, “Ano Internacional
da Pessoa Deficiente”, serviu para sensibilizar uma sociedade que a época clamava
por transformacdes significativas. Nesse respeito, organizou-se no sentido de
estabelecer metas e objetivos que proporcionassem novos encaminhamentos e novos
desdobramentos importantes da sociedade para o atendimento educacional das
Pessoas com Deficiéncia. (CASTILHO, 2016).

Finalmente, em 1988, a nova Constituicdo Federal Brasileira garante a
educacao como direito de todos, instituido no Inciso 3°, do Art. 208, do Capitulo 11l que
estabelece que o atendimento educacional especializado as pessoas com deficiéncia
deve ser, preferencialmente, na rede regular de ensino. Também nesse ano, é criada
a Unido Brasileira dos Cegos (BRASIL, 2010).

Assim, reconhecer as diferencas € essencial no caminho da inclusédo, onde se
espera que nao se considere todos sob o ponto de vista homogéneo, mas
reconhecidos nas suas diferencas. Oferecer um ambiente favoravel a inclusao, ndo é
s0 ter conhecimento da diversidade, mas é principalmente, respeitar limitaces.

Logo na década de 1990 que segundo Mendes (2006), ressalta que a inclusédo
ganhou forca no Brasil devido a impregnacdo da cultura americana na sociedade
Brasileira, conforme os movimentos sociais que ocorriam na época, como a educacao
para todos e a declaracdo de Salamanca de 1994.

A partir dai houve a criacdo de leis com amparo legal com beneficio para
portadores de necessidade especiais, com inclusdo a educacdo de qualidade e a

devida atencao no ensino.
3.3 Educacao Especial e a Incluséo no Sistema Educacional Brasileiro

Quando ocorre a reflexdo sobre a histéria e o trajeto evolutivo da educacao

especial no Brasil, percebe-se que é caracterizado por diferentes processos daqueles
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ocorridos em outros paises, seguindo de forma isolada com importancia apenas em
pessoas com deficiéncias visuais e auditivas e poucos na deficiéncia fisica.

A deficiéncia no Brasil era vista como uma adversidade da natureza, apesar
das crencgas organicista e patologicas a que eram atribuidas (MENDES, 1995),
havendo assim uma certa despreocupacdo por parte do poder publico em
compreender e impor tratamento a tais pessoas.

Na educacdo hoje o educando com deficiéncia e decorrentes distarbios de
aprendizagem, ou até mesmo de comportamento, precisam estar em pauta no modelo
de atendimento especializado, que é determinado genericamente de educacao
especial, mas que com o decorre das mais variadas demandas sociais, muitos
profissionais da educagéo, buscam meios da inclusao criando o modelo de educacgéao
no qual é chamado de educacéo inclusiva (SOFIATO; ANGELUCCI, 2017).

O que determina que educacdao inclusiva é compreendida como igualitaria por
pessoas que possui necessidades educativas tendo como principal meio a
diversidade. Segundo Scherer; Dal'lgna (2008), a educacdo inclusiva exige o
atendimento de necessidades especiais, ndo apenas dos portadores de deficiéncias,
mas de todas as criancas. Implica em trabalhar com a diversidade de forma interativa.
Para isso, é necessario um diagnostico cuidadoso que levante a necessidade
especificas de cada crianca.

Atualmente, a Educacdo Especial possui um duplo papel suplementar no
ensino regular, ou seja torna acessivel o ensino de acordo com as necessidades da
populacdo que ndo tem como alcancar e desfrutar da metodologia regular de ensino:
e de um outro lado temos uma resposta pela separagdo da crianca “diferente”
reconhecendo a execucgéo da selecdo da escola do ensino regular (FUMEGALLI,
2012).

Na atualidade, a educacdo inclusiva € concebida como modalidade com
especificidade ao educando com a procura e o desenvolvimento de novos meios de
educar, de forma apropriada a diversidade dos educandos que seja concilidvel aos
principios democraticos da educacgéo para todos (MONTOAN,2001), o que dizer que
educacdo inclusiva estar em harmonia como proposito da educacdo geral,
incumbindo-se de arcar com sua responsabilidade com as pessoas portadoras de
necessidade especiais, habilidades elevadas e dificuldade em aprendizagem lhe
oferecendo-lhes um apoio educacional adequado.

Conforme afirma Oliveira (2018, p.13):
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O principio orientador da educacdo Brasileira contemporédnea é o da
escolarizacdo com qualidade social para todos, e as diretrizes nacionais
instituidas pela resolugcdo n° 02/2001 do CNE destacam necessidade de
construcdo, no sistema regular de ensino de ensino, de condi¢bes de
escolarizacdo para todos os alunos, inclusive para aqueles alunos com
deficiéncias, garantindo atendimento especializado sempre que necessario
para aluno e o apoio educacional a escola no seu conjunta.

A Educacado Inclusiva segue o mesmo proposito dos aspectos gerais da
educacdo comum, oferecendo aos portadores de necessidades especiais na
educacao, favorecendo a sua participacdo na sociedade, criando alternativas de
atendimentos especializados, com metodologias de acordo com sua necessidade e

fazendo uso de recursos e materiais especializados.
3.4 Atendimento Educacional Especializado na Escola

A inclusdo de pessoas com deficiéncia na escola expressa a conflagracao
educacional, que abriu caminhos importantes até que se atinja a inclusao social, se
enraizando aos poucos nos diversos sistemas revelando assim uma escola
democrética, solidaria e aberta a diversidade, para alcancar os objetivos de igualdade
a todos.

De acordo com Fumegalli (2012, p.18)

De fato, todos devem fazer parte, do Sistema Educacional inclusivo onde
deve ser proibido a utilizagdo de praticas discriminatdrias para que se garanta
igualdade de oportunidades. Discriminag@o que, muitas vezes, acontece em
condutas veladas que frustram e que negam ou restringem o direito de
acesso a um direito que é de todos.

A integracdo de pessoas com necessidade especiais dentro de uma escola
presume reflexdes da inovacdo no sistema educacional que resultara no
reconhecimento de que as diferencas do outro é inabalavelmente diferente, apesar de
percebemos ao observamos que escolas e professores nédo estdo compreendendo a
inclusdo como as diferencas que a mesma pressupde, mesmo que exagere-se a
guantidade de alunos em uma sala de aula, porém é sempre importante tentar
compreender cada um em sua individualidade oferecendo um ensino adequado, pois
€ possivel perceber que todos apesar de sua deficiéncia possui capacidade inerentes

a suas limitacoes.

A inclusdo ndo deve ser uma imposi¢do, ela visa uma simples evolucéo
educacional, onde por meio da alteridade e empatia reconhecemos o outro
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com suas possibilidades e evolucdes. A inclusdo deve ser sinbnimo de
entendimento das diferengas. Devido a um percurso histérico e sociocultural
sabemos que alunos/professores ainda n&o estdo preparados para lidar com
as limitacdes individuais, e que essa exclusdo, falta de conhecimento e
convivéncia pode acarretar a violéncia em sala de aula, somada a uma
perseguicdo. (LADEIRA et.al, 2017, p.58).

A incluséo dentro do ambiente educacional € vista de lados diferentes, onde de
um lado estar a socializacdo de maneira positiva onde as criangas interagem
normalmente uma com as outras sem apontar diferencas, ja de um angulo negativo é
vista pelo tratamento e falta de apoio aos professores pelo governo, onde eles sentem-
se totalmente despreparados para atender este publico que necessita de tipos
especializados de atendimentos.

Este s&o os direitos intitulados as pessoas com deficiéncias, garantindo a
educacdo segundo nossa constituicdo, com tratamento diferenciado, mas nao
excluindo dos demais principios e garantias relativos a todos. (FAVERO; PANTOJA;
MANTOAN, 2017)

Mas para isso a inclusdo dentro de uma escola com ensino regular definido
deve passar por uma revisao para entdo atender as necessidades de cada aluno com
suas particularidades e suas necessidades, havendo assim uma organizacdo do
curriculo politico pedagdgico da escola, para socializacdo de todos os envolvidos
dentro da comunidade escolar que conforme Alves; Ferrazzo (2021), afirma que a
escola inclusiva € necessidade de adaptacGes de grande nos o6rgdos federais,
estaduais e municipais de educacdo e meédios porte que cabem nas iniciativas dos
professores, na buscar por recursos que ampliem suas qualificacdes, com o objetivo
de insercdo dos alunos de forma humana e eficaz.

E nesse contexto que Favero, Pantoja e Montan (2017, p.26) afirma que:

O atendimento educacional especializado deve estar disponivel em todos os
niveis de ensino escolar (basico e fundamental), de preferencias nas escolas
comuns da rede regular. Esse e 0 ambiente mais adequado para garantir o
relacionamento do aluno com seus pares da mesma idade cronoldogical...].

Pois sabe-se que a inclusdo é um processo inovador que exige uma
reestruturacao das escolas, e nos projeto politico-pedagdgico com a incorporacéo de
novas metodologias aos curriculos e novas adaptacdes estruturais fisicas nesses

espacoes
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3.5 O professor e seu papel na Educacéao Inclusiva

A educacdo especial € ainda uma nova area de estudo dentro da pedagogia,
pois ainda existem muitos professores despreparados quanto a compreensdo da
estrutura social das pessoas “diferentes”, que desde o inicio do interesse pela area de
educacdo especial, a mesma foca no ensino com qualidade dada por professores
comprometidos com tal ensino, pois conforme afirma Freire (2005, p.58), “O ideal &
gue na experiéncia educativa, educandos, educadoras e educadores, juntos
‘convivam’ de tal maneira com os saberes que eles vao virando sabedoria. Algo que
nao € estranho a educadores e educadoras.”

Muitos professores com ingresso de aluno com necessidade especiais na
escola, percebem a necessidade de rever sua metodologia e didatica de ensino, ja

gue muitos ndo possuem formacao adequada para um atendimento especializado.

A articulacdo entre os educadores € urgente, pois existe a necessidade de
uma redefinicdo do papel do professor e de sua forma de atuar, no
pensamento sistémico. E necessario pensar na aprendizagem como um
processo cooperativo e de transformacgdo que proporcione a formacdo de
alunos inseridos no mundo, e ndo mais em apenas uma comunidade local.
SILVA et al. (2020 p. 13) retirado dos estudos de Farfus (2008, p. 30).

E necesséario que o professor pense na educacdo como um todo, sendo
possivel ensinar todos de forma geral sem prejudicar outros, pois € preciso buscar
uma acgao educativa que atenda a diversidade dos alunos, excluindo qualquer tipo de
situacdes discriminatérias para que possa ser formador de cidaddos que saibam

respeitar as diferencas.

Deve ficar claro que bons mediadores de classe séo fruto de aprendizagem,
eles ndo nascem bons. Sempre h& aqueles poucos professores que séo
mediadores naturais, que tiveram muita pouca capacitacdo formal, e que
simplesmente parecem saber o que fazer na maioria ou em todas as
situagdes problematicas. (LAPLANE, 2008, p. 336).

3.6 Os desafios postos para a Educacao Especial

Os desafios postos pelas politicas educacionais para a educacao especial sao
consideraveis para os professores que lidam diariamente com alunos que apresentam
necessidades especiais no ensino regular na escola, pois exige-se que o professor

utilize a instituicho como um espaco sociocultural para a formacao dessa clientela tdo
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especifica. Na realidade isso € um paradoxo, pois muitos ttm como vantagem apenas
sua fragil e ultrapassada formacéo para o ensino especial, crencas referentes a
capacidade humana de aperfeicoamento, um ideal de educacao que néo € adequado
a realidade.

Habermas (2008) diz que o problema maior reside na visao idealista, um tanto
ingénua do trabalho educativo, distanciado da realidade dos dias atuais. A funcéo da
escola na sociedade contemporanea tem como objetivo basico a socializacdo dos
alunos com deficiéncia, que consiste em prepara-los para o trabalho e forma-los como
cidadaos, levando em consideracéo suas proprias necessidades.

Se antes era necessario que o professor na Educacao Especial se dedicasse
ao desenvolvimento de habilidades e conhecimentos, hoje isto € condi¢do primeira
para a realizacdo e sobrevivéncia no mundo do trabalho e a participagao efetiva na
vida escolar do aluno.

Hoje, ja existe o0 consenso de que a escola € um espaco de formacéao
sociocultural por exceléncia, ao mesmo tempo em que a tarefa do professor é mdltipla,
tendo varias facetas: o professor €, ao mesmo tempo, administrador, gerenciador de
suas acdes, planejador, sistematizador, programador e avaliador. Também é
orientador, buscando cada vez mais compreender a necessidade de ter intensa vida
cultural e social participando de projetos e eventos necessarios ao seu
desenvolvimento e profissionalizacdo principalmente em relacdo a diversidade
sociocultural que se apresenta na escola.

Especificamente o professor na Educacéo especial precisa aprimorar sempre
seu conhecimento, com base numa atitude que serve de exemplo para os alunos.
Segundo Bordieu (2004, p.19) o professor “vivencia e compartilha com os alunos a
metodologia que esta preconizando”. Portanto, ao utilizar a escola como um espaco
sociocultural o professor busca construir uma nova metodologia mais adequada aos
novos tempos com o objetivo de usar favoravelmente os recursos didaticos e
pedagdgicos em suas aulas.

Desta forma o professor mediador na educacdo contemporanea, procura
reconhecer o0 momento propicio de intervir, usando a escola como um espago
sociocultural, promovendo o pensamento do sujeito e se engajando com ele na
implementacédo de seus projetos, compartilhando problemas, sem apontar solucdes;
se fazendo necessario respeitar os estilos de pensamento e interesses individuais de

cada aluno; estimulando a formalizacdo do processo empregado; ajudando assim o
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sujeito a entender, analisar, testar e corrigir os erros (MENDES; ALMEIDA; TOYODA,
2011).

Isso mostra que o professor na Educacdo Especial, utilizando metodologias
adequadas, pode auxiliar e influenciar na formacéo cultural do aluno e na sua inclusao
efetiva na escola. Isso favorece a nocdo de que a educacdo deve se tornar um
instrumento mais interessante que prepara o aluno deficiente para o futuro. Essa é a
politica educacional necesséria para que o sistema de ensino avance.

Por outro lado, as escolas, precisam desenvolver recursos e profissionais mais
adequados as necessidades dos alunos com necessidades especiais apoiando o
processo de mudanca na atuacao do professor, que € um dos principais agentes de

mudancas, buscando capacitar o aluno para lidar com os desafios do cotidiano.
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4 LEGISLACAO PARA A EDUCACAO INCLUSIVA

Soares (2015) destaca que além de alguns acontecimentos em favor da
inclusdo do deficiente, ocorreu a organizacdo de congressos internacionais
importantes para se discutir acdes em favor de pessoas com necessidades especiais.
Desses congressos trés, declaracdes fundamentais foram divulgadas, que aprovaram
conquistas para todas as pessoas, independente de terem ou n&do alguma deficiéncia,
seja ela motora, sensorial, intelectual. Os encontros internacionais deram origem as
seguintes declaracfes: a Declaracdo Universal dos Direitos do Homem (1948);
Declaragédo Mundial de Educacgéo para Todos (1990); e a Declaracao de Salamanca
(1994).

A Declaracéo Universal dos Direitos do Homem néo é considerada exatamente
uma lei, porém determina direitos a humanidade, independente dos aspectos
referente a nacionalidade, religido, cor, sexo, politica e de uma forma mais abrangente
esclarece em um documento oficial os direitos comuns para todos os cidadaos,
inclusive a garantia de educacéo para todos, sendo assim, incluiu os educandos que
tém alguma deficiéncia.

No que diz respeito a Declaracdo Mundial de Educacéo para Todos, criada nos
anos 90 menciona que: "garante educacao para todos os independentes das possiveis
dificuldades ou limitacdes que o sujeito apresente”. Segundo Miranda (2003 apud
SOARES, 2015, p. 7).

Em 1990, o Brasil participou da Conferéncia Mundial sobre a Educacéo para
Todos na cidade de Jomtien, na Tailandia, onde foram dados os primeiros passos
sobre a politica da Educacao Inclusiva, bem como, consolidados os compromissos
éticos e politico, num esforco coletivo dos Organismos Internacionais, para assegurar
educacao basica de qualidade para todas as criancas, adolescentes, jovens e adultos.
Nesta conferéncia, as Na¢des Unidas, representadas pela UNESCO, garantiram a
democratizacdo da educacao, independentemente das diferencas particulares dos
alunos. (SASSAKI, 1997)

A Declaracdo de Salamanca suplanta todo esse processo, € um documento
sobre os principios, a politica e a pratica da educacdo para as pessoas com
deficiéncia. Reuniu-se em Salamanca, na Espanha, no periodo de 07 al10 de junho de
1994, mais de trezentos representantes de noventa e dois governos e de vinte e cinco

organizagfes internacionais, com o objetivo de discutir estratégias de promover a
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educacao para todos, analisar as mudancas fundamentais de politicas necessarias
para favorecer o enfoque da educacéo integradora, capacitar os trabalhadores da
educacdo, e focado sobretudo no atendimento do alunado com necessidades
educativas especiais.

Segundo Mantoan (2003) esse documento estabelece diretrizes e
recomendacdes aos gestores da educacdo no sentido de promover acdes de
acessibilidade nas escolas com base no proposito da integralidade, que compreende
o ser humano - principalmente as pessoas com deficiéncia - em seus aspectos fisicos,
sociais, linguisticos, emocionais e intelectuais. Esta recomendacédo deve incluir
também as pessoas moradoras de rua, as que trabalham, ndmades, as de minoria
étnicas, culturais e sociais, inclusive aquelas em processos de acentuada
vulnerabilidade social.

As diretrizes definidas no encontro de Salamanca suscitaram a mobilizacdo da
sociedade por meio de varios segmentos representativos da sociedade, ao
estabelecer o foco na direcdo do processo de inclusdo social. Define claramente o
direito das pessoas com deficiéncia a viver uma vida normal quanto lhe seja possivel,
sem que a segregacao provenha de nenhum aspecto relativo ao sistema social. A
énfase na luta pelo exercicio da cidadania deve estar assentada na informacao, na
participacdo, na conscientizacdo em relacdo as suas necessidades e possibilidades
da pessoa com deficiéncia com vistas a aumentar o desempenho politico e
mobilizador para a incluséo social.

Compreender a dinamica educacional e garantir direitos estabelecidos na
legislacdo sob a perspectiva inclusiva, requer a superacao de acdes fragmentadas
vivenciadas a partir de uma pratica educacional dita inclusiva, que até pouco tempo
ndo era obrigatéria. Hoje, essa realidade jA apresenta nuances possibilitadoras
guando é garantida a inclusao a partir da Educacao Infantil.

A politica inclusiva amplia horizontes na garantia de direitos quando a partir da
formacdo em servico promove especialmente para os profissionais da educacéo
infantil, o verdadeiro significado da diversidade humana, presente no universo escolar,
€ nesse contexto que as mudancas de paradigmas emergem da dindmica formativa,
assim, a garantia da acessibilidade, bem como, as mudancas conceituais e atitudinais
comecam a surgir a medida que a propria sociedade posicionou-se, fortemente, contra
a exclusao de pessoas e exige politicas educacionais voltadas as reais necessidades

de grupos ou comunidades excluidas dos seus direitos.
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A partir do final da década de 1980, os sistemas de ensino do pais passaram a
desenvolver politicas e diretrizes para implementar sistemas educacionais inclusivos,
evitando-se, assim, qualquer forma de separagéo de criangas na rede escolar. No Art.
208 da Constituicdo Federal.

O dever do Estado com a Educacao sera efetivado mediante a garantia de:
lll. Atendimento educacional especializado as pessoas com deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino. (BRASIL, 1988 p. 100).

A Constituicao Federal de 1988 incorporou esta presséo social sob a forma de
dispositivo categorico (art. 208, 1ll), como referido acima. Destaca-se, por outro lado,
que, ja em 1989, portanto, um ano depois da promulgacdo da Constituicdo, foi
sancionada a Lei 7.853, de 24/10/1989, dispondo sobre o apoio as pessoas
portadoras de necessidades especiais, sua interacdo social, e assegurando o pleno
exercicio dos direitos individuais e sociais destas pessoas.

A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Brasileira foi a 4.024/1961
tratava toda e qualquer pessoa com necessidade educativa especial de “excepcional”
determinava que essa clientela fosse enquadrada no sistema geral da Educagéo, no
entanto, ndo definia uma politica de insercdo ja a Lei n°® 5.692/71 reafirmava a
segregacao dos alunos para turmas exclusivas de ensino especial quando determina
em seu art. 9° que alunos com deficiéncias fisicas ou mentais, bem como, alunos em
atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados devem
receber tratamento especial, de acordo com as normas fixadas pelos Conselhos de
Educacao de cada unidade federada.

A lei de diretrizes e Bases da Educacao Nacional 9394/96 também menciona
as politicas publicas voltadas para pessoas com necessidades educacionais

especiais, no seu art.58, quando diz que:

Entende-se por Educacéo Inclusiva, para efeito desta lei, a modalidade de
educacéo escolar, oferecida principalmente na rede regular de ensino, para
educandos com necessidades especiais.

8§ 1° Havera, quando necessario, servi¢cos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de Educagéo Inclusiva;
2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigcos
especializados, sempre que, em funcdo das condi¢cdes especificas dos
alunos, nao for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino
regular.

3° A oferta de Educacdo Inclusiva, nos termos do caput deste artigo, tem
inicio na educacdo infantil e estende-se ao longo da vida. (BRASIL, 1996
p.20).
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A responsabilidade de gerar transformacfes na sociedade tem sido de modo
geral atribuida as escolas, entretanto pode-se perceber que a estas faltam-lhes
algumas habilidades no processo de transformacao de si mesma, considerando que
a escola reflete os interesses e principios que regem a sociedade da qual faz parte o
gue de acordo com Meksenas (2002, p.71), torna-se “a instituigdo mais eficiente para
segregar as pessoas, por dividir e marginalizar parte dos alunos com o objetivo de
reproduzir a sociedade de classes”.

Nesse caso a escola funciona como uma instituicdo a servico das classes

dominantes.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao:
| - Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especifica, para atender as suas necessidades;

Il - Terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracao para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados;

Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns;
(BRASIL, 1996 p.21).

Neste sentido, o paradigma da inclusdo demanda que a escola seja apenas
inclusiva, mas, sobretudo que seja um direito de todos os cidadaos visto que esta
assegurado na Lei maior do pais, ou seja, na Constituicdo Federal (BRASIL, 1998).

Os alunos com necessidades especiais tém seus direitos garantidos apés
muitas lutas ao longo dos anos. Para que isso acontecesse foi necesséaria a
manifestacéo da sociedade e do mundo em geral que ndo aceitavam mais a exclusao
de pessoas com necessidades no ambiente social, do fato deles, muitas vezes, ter
seus direitos negados pelo governo.

Segundo Soares (2015) em meio a manifestacdes nacionais e internacionais
foi que iniciou as mudancas, na qual se comecava a visualizar o deficiente como
sujeito, como qualquer outro na sociedade, que tem limitacdes leves ou severas, mas,
independentemente das limitacdes, deveriam ser respeitados por todos, e seus
direitos garantidos perante a lei.

Portanto, a Lei n. 9394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional)
garante aos as pessoas com deficiéncia os seguintes direitos nos artigos citados

abaixo:
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Art. 58. Entende-se por Educacéo Inclusiva, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com necessidades especiais.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais:

| - Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especifica, para atender as suas necessidades;

Il - Terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdao do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracao para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados;

Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns;
(BRASIL, 2005, p.18).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente também dispdem em seu Art. 53
que:

Crianca e adolescente tém direito a educacdo, visando o pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
gualificagcéo para o trabalho assegurando-lhes:

| - Igualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola;

lll - atendimento educacional especializado as pessoas com deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino. (BRASIL, 1990, p. 14).

As leis ou politicas voltadas para garantir os direitos das pessoas com
deficiéncia sdo muito importantes, pois todos esses direitos ndo foram conseguidos
facilmente, e sim através de desejos e luta da sociedade para que fossem
assegurados os seus direitos. Conferéncias internacionais acontecerdo, politicas
foram pensadas para que aconteca a inclusdo das pessoas que tém alguma
deficiéncia, nas escolas sejam elas publicas ou privadas. Para que esses direitos
sejam concretizados nada melhor que o ambiente escolar, que é democratico, que é
um espaco de socializacao, reflexdo, aprendizagem. Com isso o ambiente escolar
pode ser visto como um local que se pode trabalhar para que as diferencas e
diversidades sejam aceitas e respeitadas por todos.

A Resolucao n° 02/2001, do CNE e da Camara de Educacéo Basica, instituindo
as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacéo Basica, que reforca
necessidade de haver a capacitacao tanto de profissionais do ensino regular, como
de docentes de docentes especializados para atender, de maneira diferenciada, as
necessidades dos educandos (art. 8, inciso ). Evidencia-se, porém, que apesar da

existéncia da Portaria n® 1.793/94 e das Resolu¢Bes do CNE, muitas instituicdes de
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ensino superior ndo se estruturaram no sentido de oferecer disciplinas e /ou conteudos
relativos ao tema nos seus cursos de licenciatura, enquanto que outras o fazem de
maneira precdria, através da oferta de disciplina eletiva, ou com carga horaria
reduzida, ministrada de maneira aligeirada, o que n&o favorece a aquisicdo de
conhecimentos, o desenvolvimento de destrezas, habilidades e atitudes relativas ao
processo de atendimento a diversidade dos educandos (ROCHA, 2022).

Tem-se ainda a Resolu¢cdo CNE/CP n° 1/2002 que trata das “diretrizes
curriculares nacionais para a formacgéo de professores da Educacgéo Bésica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacéo plena”. Sobre a Educacao Inclusiva,
afirma que a formacado deve incluir “conhecimentos sobre criangas, adolescentes,
jovens e adultos, ai incluidas as especificidades dos alunos com necessidades
educacionais especiais” (BRASIL, 2002, p. 47).

E possivel citar ainda o PDE de 2007 no ambito da Educac&o Inclusiva, uma
vez que trabalha com a questdo da infraestrutura das escolas, abordando a
acessibilidade das edificagcOes escolares, da formagcdo docente e das salas de
recursos multifuncionais.

Em 2008 o Decreto N° 6.571 dispde sobre o atendimento educacional
especializado (AEE) na Educagao Basica e o define como “o conjunto de atividades,
recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucionalmente, prestado
de forma complementar ou suplementar a formag¢ao dos alunos no ensino regular”. O
decreto obriga a Unido a prestar apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de
ensino no oferecimento da modalidade. Além disso, reforca que o AEE deve estar
integrado ao projeto pedagogico da escola (BRASIL, 2008).

Em 2011 promulgou-se o Decreto N° 7.480 que efetivou os rumos da Educacéo
com deficiente e inclusiva eram definidos na Secretaria de Educag¢édo com deficiente
(SEESP), do Ministério da Educacao (MEC). Hoje, a pasta esta vinculada a Secretaria
de Educacao Continuada, Alfabetizacéo, Diversidade e Inclusdo (SECADI) (BRASIL,
2011).

No ano de 2014 passou a vigorar o Plano Nacional de Educacdo (PNE)
especificamente a meta de niumero 4. Sua redacgao é: “Universalizar, para a populacao
de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, o acesso a educacdo basica e ao atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a

garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
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classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados”. O entrave
para a inclusdo € a palavra “preferencialmente”, que, segundo especialistas, abre
espaco para que as criangas com deficiéncia permanegcam matriculadas apenas em
escolas especiais.

Tem-se ainda o Decreto N° 9.465/2019 que cria a Secretaria de Modalidades
Especializadas de Educacdo, extinguindo a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI). A pasta é composta por trés
frentes: Diretoria de Acessibilidade, Mobilidade, Inclusédo e Apoio a Pessoas com
Deficiéncia; Diretoria de Politicas de Educacéo Bilingue de Surdos; e Diretoria de
Politicas para Modalidades Especializadas de Educacdo e Tradi¢cdes Culturais
Brasileiras (BRASIL, 2019).

Por fim, foi promulgado no ano de 2020 o Decreto N°10.502 — Politica Nacional
de Educacdo Especial que institui a chamada a Politica Nacional de Educacao
Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida. Para
organizagbes da sociedade civil que trabalham pela inclusdo das diversidades, a
politica representa um grande risco de retrocesso na inclusdo de criancas e jovens
com deficiéncia, e de que a presente iniciativa venha a substituir a Politica Nacional
de Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva (listada nesse material, no ano de
2008), estimulando a matricula em escolas especiais, em que 0s estudantes com
deficiéncia ficam segregados.

Durante muito tempo a escola em sua histéria foi caracterizada por uma
delimitacao privilegiando apenas um grupo, e excluindo outro nas praticas publicas e
educacionais, porém houve a for¢ca da democracia explanada na constituicédo federal
(DE FREITAS et al., 2016).

Segundo Nishiyama & De Lazari (2020, p. 24):

Seguindo a evolu¢do mundial que se iniciava a respeito da prote¢cdo das
pessoas deficientes, a constituicdo de 1988 representava verdadeiro marco
ao assegurar, sob a regra geral do principio da igualdade (atigo 5° ,caput),
diversos dispositivos de protecdo especifica (artigo 7°, inciso XXXI; artigo 37,
inciso VIII; artigo 203, incisos IV e V, artigo 227, inciso |, § 29).

Porém, em especifico no inciso 11l do artigo 208, é relacionado a pessoa com
deficiéncia que é dever pleno do estado dar total garantia a educacéo e atendimento

especializado a portadores de deficiéncia com preferéncia no ensino regular
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A lei de diretrizes e bases (LDB) referente a lei n°® 9.394 datado em 20 de
dezembro de 1996 do artigo 58 a 60 férmula que a modalidade sera oferecida no
ensino regular, e que somente havera quando necessario, apoio especializado na
escola regular quando for para atender peculiaridades existentes na cliente da
educacao especial. E que sera somente feito em condi¢cdes especificas se nao for
possivel a sua integracdo as classes comuns no ensino regular, e sua incluséo tem
inicio na faixa etaria de 0 a 6 anos sendo constitucional do estado.

No artigo 59 seréo assegurados aos educandos com necessidades especiais
curriculos, técnicas, métodos, recursos educativos entre outros que atendam as suas
necessidades com terminalidade especificas para que possam terminar 0 ensino
fundamental e em caso de superdotados acelerar programa escolar para término em
curto prazo.

Havendo professores com especializagdo adequada para atendimento
especializado bem como a capacitacdo dos docentes para integracdo do grupo no
ensino comum, assim como acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais
disponivel ao ensino regular.

No artigo 60 os normativos estabeleceram critérios para com as instituicoes
privatizadas sem fins lucrativos para o apoio técnico e financeiro pelo poder publico.

Porém para compreendermos as politicas de educacéo especial é baseada na
busca da equidade na educacdo, onde torna-se necessario impor esforcos para
entender a historicidade dos movimentos e a batalha politica dos deficientes pela
conquista dos direitos sociais, como justica, fraternidade e igualdade.

A educacao especial é entendida como um processo educacional que tracado
por uma proposta pedagdgica que certifique os servicos disponibilizados e os recursos
para a educacao especial, organizando, complementando e muitos dos casos
substituindo tais servigcos na educacdo comum, garantindo assim o desenvolvimento
escolar e potencializando o desenvolvimento dos alunos com necessidades especiais
(BRASIL, 2001). Pois segundo Brasil, (2008, p.10) que conceitua a educacéo especial

como:

E uma modalidade de ensino que perpassa todos 0s niveis etapas e
modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza
0S recursos e 0s servicos e orienta quanto a sua utilizacdo no processo de
ensino e aprendizagem nas turmas comuns de ensino regular.
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Mas para que sejam concretizadas as metas para da educacdo especial a
Politica Nacional de Educacédo Especial foi publicada no ano de 1994, estabelecendo
a integracéo instrucional, que prevé o acesso da pessoa com deficiéncia que possui

disposicéo para acompanhar o desenvolvimento e o ritmo de ensino.

O principio fundamental desta Linha de Acdo é de que a escolas devem
acolher todas as criancas, independentemente de suas condi¢cdes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolher
criangas com deficiéncias e criangas bem-dotadas:[..] (BRASIL, 1997, p. 17).

J& na resolucao de 04/ 2009, ocorre a instituicdo das diretrizes operacionais
para o atendimento a educacao especial especializada na educacdo basica regular
com o modelo de ensino especial, que de acordo com Baptista (2011, p.21) pode ser
justificada, visto que o atendimento especializado passa ser um conceito-chave
relativo a gestdo de educacdo especial apds a divulgacdo da politica nacional a

educacao especial’.
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5 RESULTADOS DA PESQUISA E DISCUSSAO

Na concepcédo da pesquisa de Bergamo (2010), entendem-se como praticas
pedagdgicas inclusivas todas as a¢fes no cotidiano escolar que visam o respeito as
caracteristicas individuais de cada crianca e que respondem as necessidades de
todos, visando contribuir positivamente no processo de ensino-aprendizado. Nesse
sentido, algumas atividades foram propostas para os alunos participantes do estudo,
na figura 1, apresenta imagens em que a professora ensina sequéncias légicas por
intermédio do jogo de quebra-cabeca, nesse momento, a crianca precisa prestar
atencdo nas pecas que serdo montadas, contribuindo para o processo de foco do

aluno.

Nome da atividade: Quebra-cabeca de sequéncia l6gica

Publico-alvo: Criancas da Educacéao Infantil com Especificidades

Objetivo: Proporcionar concentracao durante a sequéncia das imagens.

Materiais utilizados: Jogo de quebra-cabeca e tatame

Desenvolvimento: A crianca precisa montar o quebra-cabeca utilizando as pecas que
tem uma sequéncia de 4 figuras, até formar a imagem proposta.

Resultados alcancados: Observou-se que em alguns momentos o aluno apresentou

dificuldades para executar a atividade de montar o quebra-cabeca.

Figura 1 — Brincando com o quebra-cabeca

Fonte: Dados da pesquisa, (2022).

Na figura 2, a professora estimula o aluno a reconhecer o nome das frutas e
hortalicas utilizando o jogo da memodria, fazendo com que o educando ao virar as

figuras cante oralmente o nome da imagem. Essa atividade lidica € uma forte
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incitacdo para a memoria, desafiando o aluno a encontra o par de cada figura.
Conforme descricdo das Referenciais Curriculares Nacionais de Educacao Infantil —
RCNEI, “as atividades ludicas, através das brincadeiras favorecem a autoestima das
criancas ajudando-as a superar progressivamente suas aquisigdes de forma criativa”
(BRASIL, 1998, p.27).

Nome da atividade: Jogo da memoaria com figuras de frutas e hortalicas
Publico-alvo: Criancas da Educacédo Infantil com Especificidades

Objetivo: Estimular o reconhecimento das frutas e das hortalicas, juntamente com o
incitando a memoaria e o foco do aluno para o ensino-aprendizagem.

Materiais utilizados: Jogo de Memoria

Desenvolvimento: A crianga precisa encontrar os pares das imagens, cantar
oralmente o nome das frutas e hortalicas presentes no jogo.

Resultados alcancados: O participante conseguiu encontrar os pares das figuras.

Figura 2 - Jogo da mem@ria com figuras de frutas e hortalicas

Fonte: Dados da pesquisa, (2022)

A figura 3 trouxe uma dindmica bastante interessante, a professora utiliza as
maos produzidas de E. V. A com numeros, com proposito de ensinar aos alunos a
sequéncia numérica. Tratando-se da inclusdo escolar de crian¢cas com Transtorno do
Espectro Autista, Daguano e Fantacini (2011); Costa (2015), ressaltaram que é
importante e se faz necessario a utilizacdo de jogos, brinquedos e brincadeiras o
estimulo do desenvolvimento destas criangas, nos aspectos da comunicacéo e
interag&o social, favorecendo o desenvolvimento de suas habilidades, necessidades,

sentimentos e pensamentos.
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Nome da atividade: Atividades Maozinhas com Numeros

Publico-alvo: Criancas da Educacédo Infantil com Especificidades

Objetivo: Essa atividade propfes ensinar a ordem numeérica.

Materiais utilizados: E. V. A, palito de picolé, cola, tesoura.

Desenvolvimento: As maozinhas sdo apresentadas aos alunados, juntamente com
0S seus respectivos numerais, serdo realizadas orientagcdes sobre como a crianca
precisa colocar os numeros. Ou seja, cada mao tem uma quantidade de dedo, assim
o aluno devera colocar o niumero equivalente ao quantitativo de dedos daquela méao.

Resultados alcancados: O aluno conseguiu executar a atividade de forma precisa,

concluindo o que Ihe foi solicitado.

Figura 3 - Atividades Maozinhas com Numeros

Fonte: Dados da pesquisa, (2022)

Na figura 4, o aluno tera que montar um quebra-cabeca do alfabeto enfatizando
as vogais. Essa atividade tem uma proposta de constru¢cdo do conhecimento, tanto
quanto, apresentar ao aluno o mundo das letras. Segundo as descricdes de Cunha
(2012a), os primeiros passos para a construcao do curriculo para o atendimento a
crianca com especificidades esta pautado na avaliacdo das habilidades e as aptiddes
basicas, motoras e académicas que necessitam ser desenvolvidas, e que para as
criancas com TEA, as habilidades naturais como contato ocular, interagéo
espontanea, estabelecimento de interagcdo por estimulos afetivos precisam ter
prioridade, para que, em seguida, seja estimulada sua capacidade de concentracao
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durante as atividades devido ao seu “déficit” de atengao diante de suas dificuldades
de comunicacdo e ndo necessariamente relacionadas a problemas cognitivos
(COSTA, 2015).

Nome da atividade: Quebra-cabeca do Alfabeto com énfase nas vogais
Pablico-alvo: Criancas da Educacéao Infantil com Especificidades

Objetivo: Desenvolver a capacidade de construgéo do alfabeto utilizando um quebra-
cabeca alfabético.

Materiais utilizados: Quebra-cabeca de madeira e tatame.

Desenvolvimento: O aluno precisa formar com as pecas do quebra-cabeca o
alfabeto, diferenciando as vogais das consoantes.

Resultados alcancados: O aluno participante se mostrou habilidoso ao montar as

pecas do quebra-cabeca, conseguindo concluir a tarefa que |he fora imposto.

Figura 4 - Quebra-cabec¢a do Alfabeto com énfase nas vogais

Nome da atividade: Vogais maiusculas

Publico-alvo: Criancas da Educacéao Infantil com Especificidades

Objetivo: Reconhecer e identificar as vogais e seus respectivos nomes.

Materiais utilizados: Imagens de vogais impressas coloridas, fita colorida, papel
cartao, fita durex, cola.

Desenvolvimento: Mistura-se as vogais e as entrega para o aluno, pede-se que ele
as separe na ordem crescente do “A” ao “U”, fazendo com que ele diga o nome das

vogais.
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Resultados alcancados: O aluno foi muito bem nessa dinamica, reconheceu as

vogais e as colocou em ordem como |he foi pedido.

Figura 5 - Vogais mailsculas

Fonte: Dados da pesquisa, (2022).

Conforme o aluno vai realizando as atividades propostas, ele vai
dimensionando sua atencao para outras coisas perdendo o foco, nesse momento o
professor precisa ter uma atividade coringa prendendo a atencao desse aluno fazendo
com que ele aprenda de forma ludica, utilizando o dinamismo para realizar o ensino
aprendizado. E foi assim que a atividade do bambolé participou do rol de tarefas.
Sabe-se que as criangas perdem o interesse rapidamente pelas praticas educativas,
nos alunados com especificidades, esse desvio de atencdo se mostra ainda mais
intensificado. Portanto, nesse momento que o professor deve mostrar todo seu
dominio de sala de aula, com propostas que corroborem para melhor atender esse
publico.

Cunha ressalta a relevancia de direcionar os trabalhos quando a crianga néao

estiver correspondendo as atividades propostas:

E normal a criangca com especificidades, principalmente o autista tentar
esquivar-se para fugir ou até irritar se e usar de birras para néo fazer o que é
pedido. E importante que a atitude do adulto n&o valorize essas reacées, mas
redirecione, de forma ludica, atengdo da crianca para a atividade (2012b, p.
60).

No estudo de Costa (2015), o participante da pesquisa era autista e

apresentava dificuldades em manter o foco.
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Vale ressaltar também que, quando Pedrinho apresenta resisténcia com
comportamentos disruptivos a participagao na atividade oferecida ao grupo,
estes profissionais flexibilizam as a¢des, seja pelo tempo de permanéncia na
atividade ou até mesmo substituindo-a, até que se retornem as condi¢ces
favoraveis a sua interacdo (COSTA, 2015, p. 84).

Nome da atividade: Bambolé

Publico-alvo: Criancas da Educacédo Infantil com Especificidades

Objetivo: Manter o foco do aluno voltado ao ensino-aprendizagem que esta sendo
ministrado em sala de aula.

Materiais utilizados: Bambolé

Desenvolvimento: De posse de dois bambolés a professora realizar4 uma dinamica
em que o aluno devera passa pelos dois, fazendo com que esse aluno extravase.
Resultados alcancados: O aluno gostou muito da dinamica, ap0s perceber que essa
crianca estava perdendo o foco, e por ser uma crianca com especificidades, esse

momento foi muito propicio, como se fosse um intervalo em suas atividades.

Figura 6 — Bambolé

Fonte: Dados da pesquisa, (2022).

A escola participante do estudo tem uma sala prépria para receber os alunos
do AEE, com decoracBes dinamicas, ludica, fazendo com que a crianca se sinta

acolhida, como apresentado na figura 7.
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Figura 7 — Organizacao da sala especializada ao atendimento do AEE

Fonte: Dados da pesquisa, (2022).

Inicialmente, para a professora do AEE foi perguntado se a Secretaria de
Educacao oferece cursos voltados a Educacao Especial. A professora respondeu:

“A Secretaria oferece sim cursos. Entretanto, os cursos que eu frequento nao
fala muito da pratica do dia a dia com os alunos é sempre mais teorico”.

A professora diz que a Secretaria de Educacéo oferece cursos na capital, mas
os cursos oferecidos ndo suprem as necessidades por privilegiarem os aspectos
tedricos em detrimento das questdes praticas.

Em seguida perguntou-se se na semana pedagogica ou em outro momento a
escola abre espaco para conversar sobre a Educacdo Especial, a professora falou:
“Sim, em reunides/planejamentos € um tema em discussédo, ndo s6 a inclusdo de
deficientes como das diversidades”.

De acordo com Cappellini (2004), o apoio do servico técnico em reunides e
planejamentos ndo pode ser visto como um processo de dominio ou de controle do
conhecimento, mas deve revelar um instrumento de melhoria, de ajuda e intervencao.

Através da resposta da professora do AEE fica claro que existem cursos
ofertados pela Secretaria de Educacdo. Geralmente o0s professores sentem

dificuldade em aproveitar desses cursos, pois é ofertado sem a divulgacao devida, o
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que inviabiliza a frequéncia, uma vez que ndo podem simplesmente deixar suas
respectivas turmas, sem se programarem.

De acordo com o que se verificou 0s cursos ndo suprem as expectativas, pelo
fato de muitas vezes néo terem oportunidade de participar desses, ja que os 6rgaos
responsaveis por esta capacitacdo negligenciam a importancia avisar e divulgar a
oferta de cursos de formac&o continuada para os professores do AEE que estédo
lidando com essa crianga inclusa em sala de aula.

Nota-se que, a Educacédo Especial, ndo € um campo que recebe atencéo e a
consequente discussao para aprimora-la. Interferindo na metodologia da professora e
prejudicando o aluno com deficiéncia que precisa ter a sua disposicdo todos 0s
recursos disponiveis para melhorar a sua aprendizagem, pois sem conhecimento fica
dificil para a professora melhorar sua prética.

Nos encontros promovidos, de acordo com as observacfes reunides
planejadas, ou mesmo no dia a dia da convivéncia entre os professores pouco se
discute a Educacdo Especial e as possibilidades de aprimorar o atendimento
educacional nesse segmento, o que € um forte indicio de que a escola e sua direcao
nao tém cumprido com suas responsabilidades relacionadas a educacéo inclusiva.

De acordo com lima (2011), a formacéao do educador para atender a diversidade
dos alunos, necessita ser a meta da capacitacdo profissional. Com isso, € possivel
perceber que o interesse pela busca de novos conhecimentos nédo deve ser apenas
uma necessidade do momento, mas um processo continuo na vida profissional
docente.

Para Barros (2010), a formacado continuada € um dos pontos principais para a
efetivacdo da educacédo inclusiva, pois desencadeia em momentos de trocas de
experiéncias e estudos com outros professores. Assim, todo esse conhecimento
adquirido € compartilhado e refletido na pratica na sala de aula.

Perguntou-se a professora do AEE, quando uma escola pode ser considerada

inclusiva e a professora disse que:

“A escola inclusiva eu acho que é um todo, ndo depende s6 do AEE, da
diretora, além da estrutura da escola, os funcionarios também tém que estar
preparados para incluirem o aluno”.

Para que a escola seja caracterizada como inclusiva o esforgo de todos os seus

componentes constitui item fundamental. Em especial o professor deve, durante o
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exercicio de sua pratica pedagdgica, elaborar e aplicar metodologias que venham a
favorecer a inclusdo do aluno junto ao restante da classe.

A inclusdo parte desse fundamento, ou seja, da capacidade que o professor
tem de metodologicamente construir um ambiente, onde a pessoa com deficiéncia
venha a se sentir cada vez mais integrada a turma. A realidade da professora do AEE
na escola campo mostra que as metodologias aplicadas ndo tém proporcionado ao
aluno uma aprendizagem mais significativa, com atividades improvisadas que nao
seguem uma metodologia previamente organizada (BATALIOTTI, 2013).

Para Rosato (2018) o trabalho interdisciplinar é imprescindivel para decidir
sobre as estratégias terapéuticas e educacionais. No paradigma da
interdisciplinaridade ndo se trata de estimulo a prevaléncia de uma determinada
especialidade, mas de articula-las entre si.

Questionou-se da professora do AEE se ha um planejamento conjunto entre os
professores do AEE ou troca de informacdes sobre o aluno especial.

A professora do AEE informou que:

“Eu tenho varias atividades que eu tiro da internet, tenho livros, tento
compatrtilhar as atividades, mas a gente ndo pode pegar as atividades e
passar pra eles, que eles (professores) ndo autorizam, precisa ter autorizagao
porque estar na sala do outro tem que ser com calma”.

Percebe-se que na resposta da professora do AEE que o planejamento néo é
feito em conjunto com outros professores, além do que a troca de informacgbes entre
professores do ensino regular e do AEE é insuficiente ou mesmo deficitaria, cada um
seguindo uma prética pedagdgica que lhe convém, sem incluir, de fato, o aluno com
deficiéncia

A efetivacdo de uma pratica educacional inclusiva ndo é somente realizada com
a presenca fisica do aluno na classe da rede regular de ensino, mas sim que a escola
e professores do AEE estejam preparados para serem capazes de trabalhar com
outros alunos, independentemente de suas diferencas ou caracteristicas individuais

Perguntou-se qual a concepcao da professora sobre a inclusdo: “vejo que é
onde todos sao aceitos da maneira que sdo sem intolerancia nesse mundo”.

A professora revela um conceito ainda vago sobre o assunto, desconsiderando
as especificidades dos alunos com deficiéncia e seu desenvolvimento. Mantoan

(2018, p. 35) se posiciona quando afirma que:
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“A inclusado baseia-se fundamentalmente no modelo social da deficiéncia, de
acordo com o qual, para incluir todas as pessoas, a sociedade deve ser
modificada, a partir do entendimento de que é ela que precisa ser capaz de
atender as necessidades de seus membros”.

Questionou-se da professora, do AEE, o que mudou na sala de aula com a
presenca do aluno com deficiéncia. A professora declarou “os alunos inclusos na sala
regular, muda muita coisa nela. Aqui a atencdo é sé para eles (AEE). Na sala de
ensino regular € mondétono para eles. Eles gostam do AEE”

A professora do AEE afirmou que os alunos com deficiéncia se sentem muito
mais confortaveis na sala propria para pessoas com necessidades especiais, apesar
de admitir que existem mudancas significativas quando se introduz um aluno com
deficiéncia na sala de aula regular. Para o processo de ensino aprendizagem é
importante que haja uma maior interacdo entre professor a fim de que o aluno com
deficiéncia seja realmente incluso no contexto da sala de aula. Sendo necessario criar
mecanismo que possibilitem a troca de experiéncia e de conhecimentos para o

desenvolvimento e qualidade do ensino.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Embora pareca recente, a inclusao de alunos com necessidades educacionais
especiais nas escolas do ensino regular, jA com um percurso longo na histoéria,
principalmente em relacdo as pessoas com todo o tipo de necessidades educacionais
especiais, que passam por muitas situacdes de segregacionismo, integracdo até
finalmente ao ideal de incluséo.

Nossa intencdo através desta pesquisa realizada com professores da
educacdo especial, foi de verificar a situacdo daqueles educadores que atuam
diretamente com essa clientela, considerando os entraves e possibilidades existentes,
possibilitando aos educadores uma reflexdo de sua pratica pedagdgica no que se
refere a uma qualificacdo adequada para atender aos principios inclusivos.

Analisando os dados da pesquisa, constatou-se que a formacéo continuada
dos profissionais contribui para o desenvolvimento do aluno com deficiéncia.
Entretanto, na escola-campo percebe-se que essa formacgéo ainda € insuficiente, pois
a professora do AEE ndo possui tanta experiéncia pratica necesséria para lidar com
alunos que apresentam autismo. Mais preocupante ainda € notar que a concepcao
gue tem a respeito desses alunos nao € inclusiva

Diante de um quadro distante do verdadeiro conceito de incluséo, € preciso
repensar na escola-campo de que forma a inclusdo do aluno tem sido realizada. Na
realidade, pode-se afirmar de que a formacé&o que as professoras tém néo lhes faculta
adequadamente a responsabilidade de cuidar de alunos especiais, que precisam de
atencao redobrada para apreender os contetudos de acordo com as potencialidades
que possuem.

Cientes disso, cabe a todos, educadores, técnicos e pais, repensarem essa
situacdo, e com isso viabilizar a elaboracéo de politicas de formacéo de professores,
tendo como prioridade os recursos humanos, oferecendo o atendimento aos alunos
com deficiéncia, nas creches, pré-escolas, centros de educacdo infantil, escolas
regulares de ensino fundamental, médio e superior, bem como em instituicoes
especializadas e outras instituicbes, fazendo da formacdo uma das ferramentas
pedagdgicas e promotoras do desenvolvimento cognitivo e social.

Sendo assim, faz-se necessario um projeto de intervencdo que vise capacitar

nao s6 os professores que trabalham com alunos com deficiéncia, mas todos os

profissionais da educacao, garantindo que essa qualificagcdo esteja contemplada no
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projeto politico pedagdgico da escola alvo da pesquisa para a incluséo efetiva do aluno

com necessidades especiais.
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