INSTITUTO
FE AL
Amapa

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIAE TECNOLOGIA DO AMAPA
CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA

LUCIANO CARDOSO SOUZA CORREIA
MATEUS CRISTIANO RODRIGUES DA SILVA

ENSINO E APRENDIZAGEM DE MATEMATICA FINANCEIRA PARA OS
ALUNOS DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

MACAPA — AP
2022



LUCIANO CARDOSO SOUZA CORREIA
MATEUS CRISTIANO RODRIGUES DA SILVA

ENSINO E APRENDIZAGEM DE MATEMATICA FINANCEIRA PARA OS
ALUNOS DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado ao Curso
de Licenciatura em Matematica do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amapa — IFAP,
campus Macapa, como requisito parcial para obtengéo do
grau de Licenciado em Matematica.

Orientadora: Prof. Ma. Elma Daniela Bezerra Lima

MACAPA — AP
2022



C824e

Biblioteca Institucional - IFAP

Dados I nternacionais de Catal ogacéo na Publicacdo (CIP)

Correia, Luciano Cardoso Souza

Ensino e aprendizagem de matemética financeira para os alunos da
educagdo de jovens e adultos/ Luciano Cardoso Souza Correia, Mateus
Cristiano Rodrigues da Silva. - Macapa, 2022.

75 1.l

Trabalho de Conclusfo de Curso (Graduagdo) -- Instituto Federal de
Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Amapa, Campus Macapd, Curso de
Licenciaturaem Matemética, 2022.

Orientadora: EIma Daniela Bezerra Lima.

1. TIC. 2. EJA. 3. Matematica Financeira. |. Silva, Mateus Cristiano
Rodrigues da. I. Lima, ElIma Daniela Bezerra, orient. I1. Titulo.

Elaborada pelo Sistema de Geragdo Automaética de Ficha Catalogréfica do IFAP

com os dados fornecidos pelo(a) autor(a).



LUCIANO CARDOSO SOUZA CORREIA
MATEUS CRISTIANO RODRIGUES DA SILVA

ENSINO E APRENDIZAGEM DE MATEMATICA FINANCEIRA PARA OS
ALUNOS DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Projeto de Trabalho de Conclusdo de Curso
aprovado como requisito parcial para obtencéo
do grau de Licenciado em Matematica pela
Banca Examinadora formada por:

BANCA EXAMINADORA

!;,“'\w-"\_' Da e ke, N:\_L-\,"\r\_, .p{.i s A

Presidente Professora Ma. Elma Daniela Bezerra Lima

Prof. Me. Marfcel de Almeida Barbosa

Z //M;/Z!: ] /Z/L [é,é//ke/

~Prof. Me. Dimitri Alli Mahmud

Aprovados em: 08 / 06 / 2022

Conceito/Nota: Aprovado /98,0




A Deus, por nos ter proporcionado o dom da

vida, discernimento e sabedoria.



AGRADECIMENTOS

A Deus, acima de tudo, por direcionamentos de compaix&o, fraternidade e boas li¢oes.

A0s nossos pais, pelo incentivo, confianga, amor, companheirismo e apoio nesta etapa.

Aos familiares que em algum momento acreditaram em nosso potencial.

Ao Instituto Federal do Amap4, por proporcionar um ambiente propicio para aprendizado, que
contribuiu positivamente nesta caminhada académica.

Aos professores, pela troca de conhecimentos e aprendizado durante este percurso.

Ao Prof°. André Ferreira, coordenador do curso, que durante o0 percurso sempre nos incentivou
e colaborou para 0 nosso crescimento enquanto académicos.

A nossa orientadora, Prof?. EIma Lima, que muito contribuiu, com conhecimento, orientacao e
dedicacdo.

A nossa Prof?. Cristina Oliveira, do componente curricular Trabalho de Conclusdo de Curso,
gue nos acompanhou na construcao deste trabalho.

A0s nossos colegas e amigos que estiveram conosco, especialmente ao Benedito e ao Carlos,
que sempre nos acompanharam nos momentos bons e ruins.

Aos que infelizmente hoje ja ndo se encontram mais entre nds, mas que tiveram parcela de
colaboracdo em nosso trajeto, em especial ao Prof°. Danilo Miranda e Prof°. Eliseu Ferreira.
Por fim, a todos aqueles que contribuiram de forma direta ou indireta, ndo s6 elaboracdo deste
trabalho, mas durante toda nossa formacéao académica.

Muito obrigado.



RESUMO

O presente trabalho apresenta a possibilidade de um ensino aprendizagem do conteido de
Matematica Financeira para os alunos da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), atraves de
metodologias com subsidio de ferramentas digitais ou fisicas, que facilitem o processo de
assimilagdo do conhecimento do assunto mencionado por meio das tecnologias da informacao
e comunicagéo (TIC), jogos, softwares e/ou recursos do ensino tradicional, bem como indicar
as metodologias de ensino para esse publico abordadas nas escolas da rede publica,
contribuindo para a construgcdo de conhecimento e saberes; também relacionar o aprendizado
em sala de aula ao que estéa presente no cotidiano dos alunos da EJA. A metodologia utilizada
durante a pesquisa foi o método da revisdo bibliografica, tendo como base pesquisas
documentais, bibliograficas, sites na internet, livros, revistas, artigos e teses. Por fim, o trabalho
traz propostas de ensino como meios de ajudar o aluno no &mbito Matematico e no Financeiro,
a partir de definicGes de Juros Simples, Juros Compostos e outros contetidos que dizem respeito

ao assunto supracitado.

Palavras-Chave: TIC; EJA; Ensino-Aprendizagem; Matemaética Financeira.



ABSTRACT

The present work presents the possibility of teaching and learning the content of Financial
Mathematics for students of Youth and Adult Education (EJA), through methodologies with
the support of digital or physical tools, which facilitate the process of assimilation of the
knowledge of the referred subject through Information and Communication Technologies
(ICT), games, software and/or traditional teaching resources, as well as indicating teaching
methodologies for this public addressed in public schools, contributing to the construction of
knowledge and knowledge; also relate classroom learning to what is present in the daily lives
of EJA students. The methodology used during the research was the bibliographic review
method, based on documental, bibliographic research, internet sites, books, magazines, articles,
and theses. To conclude, the work brings teaching proposals as a means of helping the student
in the field of Mathematics and Finance, from definitions of Simple Interest, Compound
Interest, and other contents that relate to the above-mentioned subject.

Keywords: ICT; EJA; Teaching-Learning; Financial Math
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1 INTRODUCAO

Inicialmente vale tecer comentarios acerca do contetdo de Matematica Financeira, pois
seu uso é notavel desde os primoérdios do surgimento de acGes semelhantes as transacOes
comerciais que conhecemos nos dias atuais. Com o crescimento de atividades comerciais
ampliou-se este campo de acdo, oportunizando aos jovens e adultos dar entrada no que
chamamos hoje de mercado do trabalho.

Através de resolucdes de problemas do dia a dia, percebe-se a importancia deste ramo
da Matemaética para as pessoas; essas questfes contribuem beneficamente na vida adulta,
principalmente na preparagéo para o mercado de trabalho e no controle financeiro.

Quando se fala de jovens e adultos - é interessante ressaltar que a Educacéo de Jovens
e Adultos (EJA) é uma modalidade de ensino destinada ao publico que ndo teve uma educacgéo
formal na idade adequada. A EJA no Brasil, ao longo do tempo passou por diversas
modificacOes, até chegar os dias atuais que de acordo com Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN), a EJA busca uma educacdo que deve estar voltada para o
convivio social e na vida profissional do aluno.

Diante deste pressuposto, € importante retratar que a Matematica Financeira € um estudo
importante para a vida dos educandos da EJA, pois busca uma educagdo além da basica, a
profissional para jovens e adultos; e muitos destes, irdo trabalhar para sustento de sua vida
financeira. Sendo assim, € considerdvel que estes jovens estejam sujeitos a um ensino
profissional de qualidade.

Vale externar, que é de suma importancia construir metodologias inovadoras de
aprendizagem e ferramentas alternativas para captacdo de conhecimento com a devida eficacia
no que enseja a Matematica Financeira.

Falando em ensino que envolve o conteudo de Matematica Financeira, podemos incluir
metodologias que utilizam a Tecnologia da Informacéo e Comunicacdo (TIC). Tendo em vista
que as aulas tradicionais, podem ser aperfeicoadas com finalidade de despertar o interesse do
discente em aprender. E primordial propor alternativas que facam uso de ferramentas
tecnoldgicas para tornar os processos de ensino e de aprendizagem dinamizados.

Além disso, para melhor embasamento desta pesquisa, a fundamentacdo teorica
escolhida baseia-se em: Formagini (2018), Santos (2005), Block(1991), Kimura(2005), e
Piaget(2013); mais ainda, com apresentacOes de algumas leis, organizacOes e instituicdes
importantes. Ressaltamos também os autores da fundamentacdo metodoldgica, Miron (2013),
Costa (2012), Casado (2019), Pandorf (2015), Natalino (2014), Cargnin (2015) e Silveira
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(2007), os autores que nos proporcionaram analise de suas metodologias utilizadas para
aplicacdo de seus trabalhos.

Vale assinalar que, a revisdo bibliografica € uma das etapas fundamentais de um
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC). A metodologia utilizada fundamenta-se a partir de
uma investigacao bibliografica periodicamente refletida e analisada com base em pesquisas
documentais, de sites na internet reconhecidos pela comunidade cientifica, livros, revistas,
artigos cientificos e teses.

Portanto, este trabalho apresenta propostas e possibilidades de um ensino significativo
da Matematica Financeira, tendo como publico alvo os estudantes da Educacdo de Jovens e
Adultos do ensino médio. Pois é um estudo, que oportuniza desenvolver autonomia ao aluno
no ambito financeiro, além de mostrar que a Matematica pode ser trabalhada de maneira ludica

e inovadora.

1.1 Problemética

Como contribuir com um ensino significativo do conteldo de Matematica Financeira

para o ensino e aprendizagem dos educandos da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)?

1.2 HipOtese

Pressup@e-se que, buscar um ensino significativo ajuda grandemente num entendimento
mais intenso e confiante na resolucao de tais sentencas e situagdes matematicas, de forma rapida
e interativa. O aluno aprende de forma prazerosa e passa a ter gosto pelos contetdos abordados,
tendo o educador um 6timo instrumento em maos para utilizar e tornar o ensino e aprendizagem

importantes.

1.3 Objetivos
1.3.1 Objetivo Geral

O objetivo da pesquisa consiste em verificar a execugdo nos processos de ensino e de
aprendizagem do contetdo de Matematica Financeira na Educacdo de Jovens e Adultos,
analisando os métodos usados para resolucdo de questdes, inserindo elementos da cultura dos

alunos.
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1.3.2 Objetivos Especificos

Analisar como se deu o0 uso de ferramentas digitais de softwares e TIC além de jogos
pedagdgicos no processo de ensino e aprendizagem na EJA,

Verificar se houve a absorcdo de conhecimento, oferecendo qualidade de ensino aos
educandos da EJA no que diz respeito a Matematica Financeira;

Descrever os procedimentos utilizados em pesquisas que dizem respeito a tematica

abordada, além de cogitar metodologias para o ensino do mesmo.

1.4 Justificativa

No decorrer da vida académica, evidenciou-se no curso de Licenciatura em Matematica
do Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia do Amapa (IFAP) campus Macapa a
ansia em instigar uma investigagdo sobre o tema. Ao longo da disciplina de Teoria e Prética da
EJA, onde estudamos o historico e as diretrizes que regem a EJA, pensamos na oportunidade
de trabalhar com este publico.

Além disso, a disciplina de Recursos Computacionais Aplicados a Matematica,
possibilitou a ideia de usar recursos tecnoldgicos para o ensino da Matematica Financeira na
Educacdo de Jovens e Adultos, e ndo sé isso, pode-se observar a possibilidade de inserir o
ludico como meio de ensino para este publico através de vivéncias em disciplinas do curso que
exigiam praticas educacionais, como: Projetos para o Ensino de Matematica, Laboratério de
Matematica e Praticas de Ensino.

Apesar de a Educacdo Matematica estar sendo utilizada de forma constante como base
para pesquisas, a Matematica Financeira se apresenta quase ausente, assim como outros temas
sejam de grande importancia - dentro desta linha de pesquisa para o ensino da disciplina - a
Matematica Financeira possui a mesma relevancia, dai a notoriedade da realizacdo da pesquisa
acerca do tema em questdo, uma vez que este esta quase sempre ligado ao dia a dia das pessoas,
0 que o torna muito presente na sociedade atual.

Muitos ainda tém dificuldades em discernir Matemaética Financeira de educacdo
financeira. Antemao, a Matematica Financeira “é um corpo de conhecimento que estuda a
mudanca de valor do dinheiro com o decurso de tempo”. (Puccini, 2007, p. 12). De outro modo,
Segundo Gallery et al. (2011), citado por Ferreira (2017), educacéo financeira € "a capacidade

de fazer julgamentos inteligentes e decisdes eficazes em relacdo ao uso e gestdo do dinheiro”.
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Haja vista a predominancia do capitalismo na sociedade atual, € de conhecimento geral

a importancia da Matemética Financeira no dia a dia da sociedade, pois, muito ¢ utilizada na

resolucdo de problemas e movimentacdo do capital financeiro. Sabe-se que a educacéo

financeira é de suma importancia, e seu primeiro contato raramente ¢ feito na escola. Para a
Estratégia Nacional de Educacao Financeira (ENEF);

A educago financeira, entendida como um tema transversal, dialoga com as diversas

disciplinas dos curriculos do Ensino Fundamental e Médio, de forma a possibilitar ao

estudante compreender como concretizar suas aspiracdes e estar preparado para as
diversas fases da vida. ENEF (2017).

Nota-se que a educagdo financeira, € um assunto transversal, que pode ser
correlacionado com outros componentes curriculares do ensino fundamental e médio. Sem
sombra de duvida, esse dialogo colabora com o processo formativo do estudante, dando-lhe
condicdes de compreender e interpretar a sua realidade e preparando-o para varias etapas da
sua vida.

Também vale registrar, que na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a educacao
financeira também tem relevéncia:

Outro aspecto a ser considerado nesta unidade tematica é o estudo de conceitos
basicos de economia e finangas, visando a educacao financeira dos alunos. Assim,

podem ser discutidos assuntos como taxas de juros, inflagdo, aplicac6es financeiras
(rentabilidade e liquidez de um investimento) e impostos. (BRASIL, 2018, p.269).

Justifica-se, a necessidade da pesquisa acerca da educacdo financeira na escola,
principalmente no publico que ndo frequentou ou concluiu o ensino regular em idade
apropriada, de quem a educacao esta sendo construida em uma parte tardia de suas vidas, e esta
oriunda de diversos fatores, tendo como principais: a baixa-autoestima e a necessidade do
abandono da escola em virtude da antecipada entrada no mercado de trabalho.

Esta é a realidade de muitos alunos da EJA, que se difere em sua oferta de ensino por
ser destinada a jovens que tenham no minimo 15 anos, estes estando aptos a cursar 0 ensino
fundamental, ter 18 anos e concluido o fundamental para aqueles que desejam adentrar no
ensino médio, essa modalidade de ensino pode ser ofertada tanto modalidade de ensino
presencial como na Educacéo a Distancia (EAD), ambos no sistema de ensino regular conforme
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN N.° 9.394/96).

Para lecionar os conteddos da EJA, os professores devem estar alinhados com o

curriculo da sua institui¢ao de ensino, e Sacristan afirma que:
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[...] O curriculo, como projeto baseado num plano construido e ordenado, relaciona a
conexdo entre determinados principios e a sua realizagéo, algo que se ha de comprovar
€ que nessa expressdo pratica concretiza seu valor. E uma pratica na qual se estabelece
um diélogo, por assim dizer, entre agentes sociais, elementos técnicos, alunos que
reagem frente a ele, professores que o modelam etc (SACRISTAN, 2000, p. 15).

O professor precisa levar em consideracdo a triagem de contetidos que seus alunos
devem aprender, bem como observar a cultura, a ética e questdes politicas da sua sociedade a
fim de preparar o educando para a socializagdo do seu conhecimento em espacos sociais. Toda
e qualquer componente curricular ensinada na escola tem sua importancia no dia a dia, com a
Matematica ndo € diferente, sobretudo na educacgédo bésica, ber¢o da aprendizagem de todo
aluno. “Se cada um, professor e aluno, desempenhar seu papel de maneira eficiente e
respeitando as diferengas e diversidades do mundo moderno, teremos um resultado pleno de
éxitos e de conquistas” (PONTES, 2018, p.171).

Portanto, quanto ao ensino para jovens e adultos, no conteido de Matematica
Financeira, cabe refletir, como este é trabalhado na escola? Como a populacdo da EJA, que
ainda se encontra no processo do ensino basico, esta sendo preparada para utilizar a Matematica
Financeira na sociedade atual? A Educagéo de Jovens e Adultos deve se permitir a ter ideias e
acles que visem a promocao da cidadania, mas ndo apenas desse objetivo, como também a

aplicacdo pratica desse conhecimento.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Para melhor entendimento da tematica proposta, o referencial teérico foi organizado em
sete secdes: O primeiro apresenta um breve resumo historico da Matematica Financeira; o
segundo aborda conceitos dos principais temas do trabalho; a terceira secdo traz um curto
historico da EJA; o quarto cita a Base Legal da EJA; o quinto comenta a importancia do estudo
financeiro na EJA; o sexto faz uma abordagem acerca do processo de ensino e aprendizagem e

o0 sétimo fundamenta o estudo através da TIC.

2.1 Resumo histérico da Matematica Financeira

Nesta secdo, conheceremos a histéria da Matematica Financeira, para melhor
compreensdo dos seus conceitos atuais. Apresentaremos sua origem no campo financeiro e
comercial, os primeiros tipos de trocas, criacdo da moeda e utilizacdo da Matemaética Financeira
para resolucdo de problemas.

Vale mencionar que, a origem da Matematica Comercial e Financeira é muito antiga, ao
longo dos anos foi bastante utilizada. Seu surgimento ocorreu bem no principio, nas antigas
civilizagdes, quando o homem passou a ter discernimento de dinheiro e seus desdobramentos
até os dias de hoje. Suas aplica¢es remontam de periodos anteriores a Cristo. Nesta época ja
havia indicios da utilizacdo da Matematica Financeira.

De acordo com Formagini (2018) por volta de 2000 a.C. observa-se nas antigas
civilizagOes registros de cobranca de juros e impostos. Essas negociacdes eram pagas atraves
de sementes, por meio de empréstimos de bens materiais, como também na devolugdo de
produtos agricolas.

De certo, essas comunidades restritas, sobreviviam tirando produtos da natureza para
suprir suas necessidades e os pagamentos eram feitos a partir das colheitas, até entdo, ndo
ocorriam as trocas comerciais.

Convém ressaltar, que a origem da moeda e a primeira troca comercial, iniciou-se na
comunicagdo entre as civilizagcGes. As trocas comerciais, se baseavam entre produtos de
mercadoria em grande escala, essa pratica comercial ficou conhecida como o escambo.

De acordo com Ifrah:

O primeiro tipo de troca comercial foi 0 escambo, férmula segundo a qual se trocam
diretamente (e, portanto sem a intervencdo de uma "moeda" no sentido moderno da

palavra) géneros e mercadorias correspondentes a matérias primas ou a objetos de
grande necessidade. (IFRAH, 1997, p.145).
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Nesse contexto, o problema desse tipo de negociacao acabou se tornando um estorvo,
pois era muito complicado dimensionar o valor de cada mercadoria. Também, as trocas s6 eram
finalizadas quando ambos os lados se sentiam convenientes em relagdo aos produtos propostos.
Devido aos problemas enfrentados nas primeiras trocas, na Grécia, pensou-se em usar uma
mercadoria como referéncia de valor para “padrdes fixos”. A primeira unidade de escambo
admitida na Grécia, foi o boi. Sendo assim, as quantidades de bois passaram a ser mercadoria
de referéncia como padréo de equivaléncia.

Ademais, muitas dessas informagfes financeiras estdo escritas em tabuas, com dados
dos antigos sumérios com todo tipo de contrato legais e usuais com escrituras de vendas e
endossos, crédito, hipotecas, recibos, juros simples e compostos e notas promissorias.

Em diversos contextos historicos, muitos paises utilizavam mercadorias diferentes. Nas
ilhas dos pacificos, por exemplo, as mercadorias eram estimadas em colares de pedras e
conchas. Ap0s alguns anos, o “tecido se tornou a moeda”. J4 em Roma e também na Etiopia,
usavam “uma por¢ao de sal” onde se originou a palavra salério.

Igualmente no Egito, segundo Piton Gongalves:

[...]Jos géneros e as mercadorias foram frequentemente estimados e pagos em metal
(cobre, bronze e, por vezes, ouro ou prata), que se dividia inicialmente em pepitas e

palhetas. A avaliagdo era feita também sob a forma de lingotes ou de anéis, cujo valor
se determinava em seguida pela pesagem. (GONCALVES, 2005, p.1).

Devido aos avangos no desenvolvimento do comércio e a comercializagdo de ouro e
prata, diversos paises deram origem as suas proprias moedas. Contudo, devido os diferentes
tipos de moedas entre paises, causaram adversidades comerciais que foram solucionadas com
a criacdo de bancos, onde surgiram os cambistas.

Em sua tese, Sousa afirma que:

O primeiro grande banco que surgiu considerado mais préoximo dos moldes dos
bancos atuais, foi o banco de Amsterdam, fundado no ano de 1608.
Concomitantemente, foram criadas sociedades por agdes e bolsas. O Sistema
Financeiro, como é considerado atualmente, é constituido pelos bancos, pelas
sociedades de aces e pelas bolsas. Atrelado ao crédito, temos o tempo para o qual o
tomador do empréstimo ird pagar ao credor a quantia que lhe foi concedida.
Entretanto, como beneficio da posse dessa quantia por esse tempo, o tomador do
crédito terd que pagar uma remuneracdo do empréstimo do capital por esse
tempo. (SOUSA, 2014, p.12).

Atualmente, devido aos avangos nas “carteiras de investimentos” € ao processo de
riqueza evidenciados por ativos, passivos e acfes na bolsa de valores, a Matematica Financeira

vem sofrendo grandes transformacoes, é possivel por exemplo fazer a gestdo de uma conta
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corrente bancéria pelo celular. Essa nova modalidade de banco que fizeram a alianga entre
Tecnologia da Informacdo e Comunicagdo com Matematica Financeira, chama-se “Fintech”.
Um novo modelo de negdcio que ja fez o banco brasileiro Hub “Nubank” ser a sexta maior
Start Up do mundo, tudo isso aconteceu devido ao evento historico da quarta revolucéo
industrial e mudou radicalmente 0 modo de comunicacdo e operacdo financeira para o0 viés

digital.
2.2 Conceitos

Com a finalidade de uma melhor compreensédo desta monografia, é necessario que sejam
apresentados alguns conceitos com referéncia ao principal tema deste trabalho, que envolve trés
pressupostos: Matematica Financeira, Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), além da inovadora
Tecnologia da Informacdo e Comunicagdo (TIC) integradas aos novos processos de
aprendizagem como vélvula de compreensdo eficaz de conhecimento com grau de
complexidade superior.

Vale exteriorizar, o conceito de Matematica Financeira € amplo, porém sua relacdo com
0 tempo ¢é fator indissociavel. Tal conceito diz que “a Matematica Financeira ¢ um ramo da
Matematica Aplicada. Mais precisamente é aquele ramo da matematica que estuda o
comportamento do dinheiro no tempo”. (ARAUJO,1992, p.13).

Todavia, segundo Laureano e Leite, o conceito, dominio referente ao estudo da
Matematica Financeira; é bem amplo:

A Matematica Financeira desenvolveu-se do pari passu com o sistema econémico,
conhecido por Economia de Mercado. Domina-la, por conseguinte, tornou-se como

que impositivos quer pelas implicagdes do trabalho assalariado, quer pelas operacGes
de compra e venda, quer pelos investimentos de capital. (LAUREANO; LEITE, 1987,

p.3).

Evidencia-se, que a conceituacdo e o dominio da Matematica Financeira, baseia-se
também nas denominacdes dentro da Matematica Comercial. E possivel identificar e domina-
la atraves de situacdes problematicas presentes no cotidiano.

Em concordancia com Santos:

De uma forma simplificada, podemos dizer que a Matematica Financeira é o ramo da
Matematica Aplicada que estuda o comportamento do dinheiro no tempo. A
Matematica Financeira busca quantificar as transagfes que ocorrem no universo
financeiro levando em conta a variavel tempo, ou seja, o valor monetario no tempo

(time value money). As principais varidveis envolvidas no processo de quantificagdo
financeira sdo a taxa de juros, o capital e o tempo. (SANTOS, 2005, p.157).
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Convém externar que regra de trés simples, razdo, proporcao, também fazem parte do
estudo financeiro, porém neste trabalho este ndo terdo tanto destaque. Quanto ao tema de
porcentagem, variacdo percentual, juros simples e composto sdo considerados contedos
fundamentais da Matematica Financeira, constituindo um sistema de conhecimento pela relacédo
existente entre eles.

Em sintese, a Matemaética Financeira € uma componente essencial para a EJA e deve ser
trabalhada com mais planejamento, pois € uma area que esta habituada ao cotidiano desses

alunos.

2.3 Breve historico da EJA no Brasil

A principio, a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) tem passado por significativas
modificaces, através de instituicbes escolares, e de outras formas de ensino. Neste periodo de
desenvolvimento desta modalidade de ensino, destacaram-se importantes acontecimentos que
contribuiram para o desenvolvimento do Ensino de Jovens e Adultos, os quais serdo
mencionados posteriormente.

Vale falar, que existe registro sobre este ensino no Brasil, realizado no periodo colonial,
no século XVI, quando os Portugueses chegaram ao Brasil, junto com eles também vieram os
Jesuitas, que eram uma ordem religiosa da igreja catolica, onde se responsabilizaram pela
educacdo dos povos indigenas que ja habitavam nas terras brasileiras, orientando no plantio,
cultivo agrario além da catequizacdo, sendo esta tarefa de grande importancia para a divulgacéo
da religido crista.

Porém, no século X1X, tudo mudou. O Brasil, que era uma colénia de Portugal, recebeu
a familia real em 1808, dessa forma o estado portugués assumiu quase todas as funcdes, e 0s
jesuitas perderam o seu poder. Jd em 1878, com o Decreto Imperial N° 7.031; tivemos a criacao
dos primeiros cursos noturnos para adultos analfabetos, na época era voltado apenas para 0s
homens.

Além do mais, distanciando-se deste periodo; ja no século XX, ou mais precisamente
em 1934, através da Constituicdo tivemos o Plano Nacional de Educacdo, nela o ensino priméario
se tornou obrigatoria e integral para adultos. A responsabilidade da educacéo de adultos passou
a ser dever do Estado de maneira oficial.

Ainda, em 1940, nasceu o que chamamos hoje de Ensino Supletivo, através do Servico
Nacional da Educacdo de Adultos, foi nessa época que se criou a primeira Campanha Nacional

de Adolescentes e Adultos.
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Segundo Santos (2021) relata que nos anos 40, foram determinantes para Educacéo de
Jovens e Adultos, haja vista que se iniciaram campanhas nacionais voltadas para esses alunos.
Quando em 1947, surge o Servico Nacional de Educacao de Adultos (SNEA) e junto com ele
ocorre a primeira Campanha Nacional de Educacdo de Adolescentes e Adultos o (CEAA),
também em 1947, acontece o primeiro Congresso Nacional de Educagdo de Adultos, que tinha
como objetivo de reduzir o analfabetismo das na¢Ges em desenvolvimento.

Vale ressaltar, que nos anos seguintes ainda tivemos alguns destaques: Na década de 50
ocorreu a Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo (CNEA) que se estendeu no
periodo de 1958 ate 1961. Nos anos 60, 0 movimento de educacdo de base como, por exemplo,
Sistema Radio Educativo da Paraiba (SIREPA) que tinha por objetivo promover a EJA através
do rédio; este sistema de ensino foi muito usufruido em diversas regiGes do pais, durante os
anos de 1959 a 1969.

Eventualmente, em 1964 com o Golpe Militar, a educacao libertadora foi suprimida. Foi
quando em 1967, surgiu a ideia do Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), que
substituiu o Plano Nacional de Alfabetizacdo. O MOBRAL foi implantado no fim da ditadura
militar no Brasil durante os anos de 1970 até 1985.

Posteriormente, em 1985, surgiu a Fundagdo Educar, uma iniciativa do ministério da
educacdo que tinha a finalidade da redemocratizacdo da EJA, porém durou apenas cinco anos.
No século XIX, década de 90, foi decretada a Lei N° 9394/96 conhecida como a nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN 9.394/96), ela ratifica a obrigacdo de uma
EJA gratuito, que garanta o acesso e a permanéncia dos jovens e adultos nas escolas publicas.

Na atualidade, temos a modalidade de Ensino de Jovens e Adultos identificada pela
sigla EJA. Citamos a seguir o parecer que da este nome a modalidade de ensino que estamos
pesquisando; o qual também fixa a idade para Jovens e Adultos.

O parecer 05/97 do Conselho Nacional de Educacdo aborda a questdo da denominacéo
“Ensino de Jovens e Adultos” e “Ensino Supletivo”, define os limites de idade fixados para
que jovens e adultos se submetam a exames supletivos, define a competéncia dos sistemas de
ensino e explicita a possibilidade de certificacéo.

De acordo com Santos (2021) relata que em 24 de junho de 2005, o decreto N° 5.478,
lancou o programa de integracéo da educacéo profissional ao ensino médio na modalidade EJA,
que visava a capacitar profissionalmente os alunos do ensino médio da EJA. Porém a partir do
dia 13 de julho de 2006, com decreto N° 5.840, o programa foi ampliado para toda a educacao
basica e passou a se intitular Programa Nacional de Integracdo da Educagdo Profissional
(PROEJA) com a Educagéo Basica na EJA.
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Assim, esta evidente que a EJA no Brasil passou por diversas mudancas ao longo dos
anos e ainda vai passar por muitas outras. Em tempos de pandemia, por exemplo, percebeu-se
que os desafios se intensificaram, mas também demonstraram que € possivel proporcionar um
ensino de qualidade aos adultos e jovens brasileiros. Esta condi¢éo atual da EJA, nos transmite
seguranca e esperanca de futuras melhorias para se alcancar o ensino de qualidade. Temos a

pretensdo de darmos nossa pequena contribuigdo para execucdo de um ensino significativo.

2.4 Base legal da educacédo de jovens e adultos - EJA

Antes de mais nada, sabe-se que a educacao em toda e qualquer instituicdo de ensino é
conduzida por uma série de regulamentos, estes regulamentos existem para alinhar a educacao
e melhora-la, bem como garantir o funcionamento das institui¢cées. A educacéo brasileira deve
ser ofertada de maneira gratuita e igualitéria, sendo direito de todo e qualquer cidad&o, e este é
assegurado na nossa Constituicdo Federal de 1988 (CF/88).

Em conformidade com o Art. 6° da CF/88 “S&o direitos sociais a educacéo, a saude, a
alimentacdo, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a
protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constituicao.” (BRASIL, 1988).

A Educacdo de Jovens e Adultos é assegurada em um outro documento legal e trivial, a
LDBEN N.° 9.394/96, que estabelece no seu art. 37 que “A educacdo de jovens e adultos serd
destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental
e médio na idade prdpria e constituird instrumento para a educacdo e a aprendizagem ao longo
da vida.”

Num campo geral, podemos afirmar que a garantia e eficacia do processo de educacgédo
é papel de todos os envolvidos nesta laboracdo, pedindo assim uma discussdo mais séria a
respeito, para que haja efetivamente a formacao deste aluno, como garante a LDBEN:

Art. 2°. A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno

desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o mercado de trabalho. (LDBEN, 1996, p.2).

Em resumo, outros diplomas legais também podem ser utilizados no estudo da Base
Legal da Educacdo de Jovens e Adultos, em sua maioria de parecer federal, instituidos pela
Cémara de Educacdo Bésica (CEB) e o CNE, estamos falando da Resolu¢cdo CNE/CEB n.° 1,
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de 05 de julho de 2000 e do parecer de nimero 11, de 10 de maio de 2000 da CNE/CEB como
destaca Paiva (2004):
O parecer CEB/CNE 11/2000 explicita para a EJA trés funcdes: a reparadora (que
devolve a escolarizacdo ndo conseguida quando crianga); a equalizadora (que cuida
de pensar politicamente a necessidade de oferta maior para quem é mais desigual do
ponto de vista da escolariza¢do); a qualificadora (entendida esta como o verdadeiro

sentido da EJA, por possibilitar o aprender por toda a vida, em processos de educacéo
continuada). (PAIVA, 2004, p. 31).

Finalizando esta secdo reiterando que ha a necessidade de um olhar mais voltado para
este publico de educandos quando se diz respeito a legalidade, e ndo sé isso, como também
visando a criacdo de politicas publicas de assisténcia aos alunos da EJA, para que se faca

cumprir o que lhes cabe de direito enquanto alunos e cidaddos como qualquer outro.
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2.5 Importancia do estudo financeiro na educacéo de jovens e adultos

Nesta secdo, apresentamos a importancia do conteddo da Matematica Financeira na
Educacao de Jovens e Adultos, usando como referéncia de nossa pesquisa, baseada na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional N° 9.394/96.

No primeiro momento, a educagao € um processo expressivo, ela acontece na familia,
no trabalho, na sociedade, nas instituicbes de ensino e também esta presente no ramo da
pesquisa. A educacdo esta em todos 0s espagos de convivéncia humana.

Segundo a LDBEN 9.394/96 (BRASIL, 1996) no Art. 1, § 2°, afirma que “a educagdo
escolar deverd vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social”, a educacdo deve estar
voltada para o convivio social e na vida profissional do aluno.

Vale comentar, que nem sempre é possivel estimular o aluno para o mundo de trabalho
e ao aprendizado da cidadania, com o ensino tradicional onde se qualifica apenas com notas,
como se o Unico objetivo das instituicbes de ensino fosse preparar o discente para provas de
concursos e vestibulares. Esta modalidade de ensino desenvolvida nas instituicbes escolares,
inclui varias disciplinas, tendo algumas, destaque diferenciado na formacao do discente.

Sendo estes, motivados pela escolha do ramo profissional, desenvolvem seu
conhecimento acerca dessas disciplinas que na conclusao do curso escolhido. Como vemos, ha
um interesse crescente do aluno por uma aprendizagem significativa, que seréa alcancada se 0s
conteddos desenvolvidos pelos professores forem recebidos pelos alunos com compreensao. O
ambiente escolar deve criar condi¢cBes que promovam um convivio voluntario e satisfatdrio
onde possamos ser capazes de desenvolver nossos préprios pensamentos criticos.

Em consonancia com a LDBEN 9.394/96 (BRASIL, 1996) no Art. 37, § 3°, afirma que
“a educacdo de jovens e adultos devera articular-se, preferencialmente, com a educacdo
profissional, na forma do regulamento”, logo o ensino da Matematica Financeira ¢ muito
importante e relevante, favorecendo a formacao e a cidadania, ajudando na autonomia para lidar
com suas finangas.

Nesta perspectiva, deve-se considerar que cada aluno da EJA, possui objetivos e
propésitos diferenciados e procura na escola uma aprendizagem que seja significativa para sua
cidadania.

Na busca de uma aprendizagem significativa, a aula do professor é muito importante
para o aluno, porque busca colher o contetdo essencial da aula para ser trabalhado por ele.

Através de um reforco ele eleva seu nivel de compreensdo. E um procedimento louvavel do
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aluno, pois descobriu os conhecimentos que adquiriu nas conquistas mentais, podem firmar seu
aprendizado.

Nesse sentido, ensinar a Matematica Financeira na EJA com eficacia € sim uma
“expertise” diferenciada, pois esses alunos ja possuem uma deficiéncia por estarem cursando
uma modalidade sintetizada de contetdos em fator desfavoravel de tempo, entdo é salutar usar
praticas ou opg¢des avangadas que aceleram a assimilacdo de conteudo com eficcia temporal,
ou seja, no menor tempo possivel.

Evidentemente, o educador de Matematica, deve promover seus métodos pedagogicos
que possibilitem um ensino lddico, utilizando recursos didaticos como instrumento auxiliar.
Séo exemplos de recursos didaticos; livros, jogos, softwares e tecnologias que ajudem no
progresso da aprendizagem. Atraves destas atividades ludicas, os estudantes aprendem
enquanto se divertem, o que torna o seu desenvolvimento cognitivo muito mais espontaneo e
facil.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais da disciplina de Matematica (PCN’s):

E importante que os alunos tenham os recursos tecnoldgicos como alternativas
possiveis para a realizacdo de determinadas tarefas. A escola deve possibilitar e
incentivar que os alunos usem seus conhecimentos sobre tecnologia para apresentar
trabalhos escritos das diferentes &reas; pesquisar sobre assuntos variados;
confeccionar convites, informes, folhetos, listas; realizar calculos; exercitar
habilidades mateméticas por meio de programas, jogos etc.; sem que a realiza¢do

dessas atividades esteja necessariamente atrelada a uma situacdo didatica planejada
pelo professor. (BRASIL, 1998, p. 153).

Semelhantemente, direcionar acbes pedagdgicas que ajude nas reais necessidades dos
jovens e adultos, é fundamental para suprir pequenas deficiéncias que prejudicam o ingresso no
mercado de trabalho, bem como o desenvolvimento pessoal.

Portanto, este trabalho sera desenvolvido com estudos referentes aos alunos da EJA,
tendo em vista a visdo pedagdgica por meio do contetdo de Matematica Financeira, trazendo
um ensino significativo e contribuindo para formacao financeira do estudante, o ajudando a

torna-lo um cidadao com autonomia no ambito financeiro.
2.6 Uma abordagem acerca do processo educativo
De antemado, recorrendo ao conhecimento adquirido nas consultas realizadas em

diversas fontes de pesquisas, colhemos informagbes que assegurem a obtencdo de uma

aprendizagem significativa. Refletindo sobre o conteido da teoria da aprendizagem,
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entendemos que a posse de uma nova aprendizagem na agédo educativa exige do estudante a
aquisicdo de informag0es novas.

Nota-se, que na aprendizagem cognitiva existem varios profissionais que podem intervir
e conduzir o aprendizado. Na tentativa de encontrar um diagndstico, incluindo pais e alunos
que auxiliam neste ensino, a possibilidade do discente alcancar seu aprendizado, € significativo,
embora seu conhecimento prévio ainda ndo estejam claramente identificados.

Vale elucidar que o processo de aprendizagem, evidencia da acdo do aluno junto ao
professor durante a aula. Com o propdsito de aprenderem com entendimento e para dar mais
coesdo ao conteudo dada pelos professores, os alunos procuram aprender os topicos da matéria
da aula dada pelo professor, considerados essenciais na aquisicdo do novo conhecimento que
estd sendo explorado; havendo tomado posse deste conhecimento, eles tém acesso as novas
informac@es que concorrerd no processo de aprendizado; podemos dizer com outras palavras:
poderéo reforcar o ensino recebido na aula, utilizando o conhecimento obtido em ano escolar
anterior, consolidando desta forma o aprendizado.

Buscando refletir sobre o paragrafo anterior destaca-se:

“Aprendizagem significativa, pelo contrario, processa-se quando um novo contetdo,
(idéias ou informagdes) relaciona-se com os conceitos relevantes, claros e disponiveis

na estrutura cognitiva, sendo assim assimilado por ela. Estes conceitos disponiveis sao
pontos de ancoragem para aprendizagem” (BLOCK et al., 1991, p.91).

Este reforco de aprendizagem pode ser significativo se a exposicao feita pelo professor
na transmissao dos argumentos - que séo esperados pelos alunos for satisfatoria, isto é, sem que
haja exorbitancia na quantidade dos mencionados tépicos. Caso ocorra uma davida parcial ou
excessiva parcialmente: ndo adianta dar argumentos, e ndo da compreensdo aos alunos, se isto
suceder, o reforco que ele sempre opina, ndo havera; porque ele ndo entendeu o gue foi ensinado
pelo professor.

Compreender a maneira de pensar das pessoas, acerca da capacidade dos alunos na
utilizacdo do raciocinio logico, para a realizacdo de operagdes mentais de forma satisfatoria
nesta modalidade de ensino EJA, tomou-se a iniciativa de esclarecer o fato.

A respeito da capacidade cognitiva de uma pessoa Abreu et al, dizem que Piaget:

[...] sugere que ha evolugdo natural-cognitiva da aquisi¢do de conhecimentos. Assim,
ha quatro estagios nos quais 0s sujeitos sao quiescentes para evoluirem, de um estado
de total desconhecimento do mundo que o cerca até o desenvolvimento da capacidade

de conhecer o que ultrapassa os limites do que esta a sua volta. (ABREU et al., 2010,
p.363).
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Ainda para Piaget, alguns dos alunos da EJA s&o beneficiados por apresentarem um
nivel de raciocinio significativo, onde muitos j& atuaram no mercado de trabalho, esta
capacidade permite que eles desenvolvam com eficiéncia as suas habilidades de calculo,
possuam destreza para acompanharem a exposicao feita pelo professor, mostram-se capazes de
entenderem o assunto e possuem nivel de compreensdo satisfatorio para receberem o novo
contetido ensinado. A compreensdo do contetdo pode ser prejudicada se as informacgdes novas
ndo forem transmitidas com a eficécia desejada.

Despertada a curiosidade para a obtencao de informacGes sobre a qualidade do ensino,
desenvolvido na escola, neste caso particular o ensino do conteldo de Matematica Financeira,
realizado pela EJA. Decidimos refletir sobre a atividade do professor e aluno, no processo
educativo. Acreditamos que estando eles envolvidos diretamente no ato de aprender e ensinar,
cada um deve cumprir suas obrigacdes com integridade; todos com o firme propdsito de terem
sucesso, nesta jornada. Conforme diz Cortella (2016): “Faca o seu melhor na condi¢ao que vocé
tem, enquanto vocé ndo tem condi¢des melhores para fazer melhor ainda”.

De acordo com o autor, a participacao dos alunos da EJA na acéo educativa, tendo como
um, a liberdade para exercé-la, porém com responsabilidade; o resultado esperado, é que 0s
estudantes cresgcam em conhecimento e apresentem melhorias no rendimento escolar. O alcance
de um ensino de qualidade alcangado pelos jovens e adultos, contribui para elevar o nivel de
ensino brasileiro; mormente na area de exatas, na qual a Matematica Financeira tem destaque

pela sua ampla aplicacdo na area comercial.

2.7 Tecnologia da informacgéo e comunicagao

Nesta secdo, apresentamos o uso das Tecnologias da Informacdo e Comunicacédo (TIC)
no processo de ensino aprendizagem da EJA.

Para clarificar o estudo da Matematica Financeira na Educacdo de Jovens e Adultos,
pode ser importante a utilizacdo das ferramentas de TIC’s como recurso metodologico, para
atingir a compreenséo dos alunos, hd uma afirmagéo no site oficial da Organizagdo das Nac¢Ges
Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura, a (UNESCO, 2021) alega:

O Brasil precisa melhorar [...] a forma como o sistema educacional incorpora as TIC’s
afeta diretamente a reducdo da exclusdo digital existente no pais. Como as TIC’s
podem ser utilizadas para acelerar o desenvolvimento em direcdo a meta de "educacéo
para todos e ao longo da vida"? Como elas podem contribuir para reconciliar

universalidade e especificidade local do conhecimento? De que maneira a educacéo
pode preparar os individuos e a sociedade, de forma que eles dominem as tecnologias
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que permeiam de modo crescente todos os setores da vida e, com isso, possam se
beneficiar delas?

Mediante as estas palavras a UNESCO (2021) menciona primeiramente que as TIC 's,
¢ apenas uma pequena parte de um desenvolvimento continuo de tecnologia, iniciando-se pelo
giz e livros, sendo que ambos apoiam e enriquecem a aprendizagem. Em segundo, as TIC’s,
todo tipo de ferramenta, pode ser utilizada para fins educativos. Terceiro, as variedades de
questBes éticas e legais, vinculadas ao conhecimento financeiro, diversidade cultural,
atrapalham o uso das TIC’s na educagao. A UNESCO na busca de solugdes para essas questoes,
coopera com o governo brasileiro na dispersao de promogéao de TIC’s nas escolas, com o intuito
de buscar qualidades no processo educativo, mostrando que a alfabetizagdo digital é uma
decorréncia natural da utilizagdo frequente dessas tecnologias.

Vale ressaltar, que a UNESCO no Brasil, também coopera na exploracdo de midias
digitais com o Programa TV Escola, que busca a expansdo de contetdos televisivos utilizando
0 ensino presencial e a distancia.

Atualmente, a tecnologia tem estado cada vez mais presente em nosso dia a dia e as
vezes € indispensavel a utilizacdo dela em nossa rotina. A tecnologia faz parte da vida do
estudante, por isso, é importante o papel do docente manipular este recurso e introduzir essas
ferramentas na sala de aula, pois além de edificar a educacdo do aluno, contribui para uma
formagdo com o conhecimento tecnoldgico.

E importante tecer comentarios, que o uso da tecnologia pode trazer transformacdes que
podem beneficiar e facilitar o processo de ensino. Porém, ndo podemos deixar os métodos
tradicionais de lado, pois é com eles que colocamos em pratica o que foi aprendido, deve-se
apenas introduzir as tecnologias no processo de aprendizagem.

Por certo, mencionar a utilizacdo da calculadora como um instrumento de ensino é
importante. Para muitos a calculadora ndo é vista como um recurso didatico, outros acreditam
que ela apenas atrapalha ou até retarda o raciocinio do aluno. Mas ndo devemos desconsiderar
as habilidades que os alunos tm no manuseio desta ferramenta. Podemos afirmar que a
aceitacdo deste instrumento de trabalho é ampla. Esta situacdo nos permite pensar na
possibilidade de permitir ao aluno que faga utilizagdo da méquina, claro, de forma esporadica,
nos assuntos que ndo venha comprometer um novo aprendizado dos alunos.

De acordo com os PCN’s da disciplina de Matematica, afirma o uso da calculadora como
“um recurso util para verificagdo de resultados, corre¢do de erros, podendo ser um valioso
instrumento de auto avaliagdo” (BRASIL, 1998, p.45). Ainda complementa, que a “calculadora

favorece a busca e percepcédo de regularidades matemaéticas e o desenvolvimento de estratégias
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de resolucéo de situagdes-problemas”. Sendo assim, a maquina de calcular para uma educagio
financeira é essencial, pois se colocarmos em préatica na area comercial como por exemplo,
jovens e adultos da EJA que trabalham com vendas de produtos, mercadorias ou em caixa, a
calculadora ¢ uma ferramenta (til e fundamental para confirmar com precisdo o valor correto
de uma negociacao.

Outro instrumento tecnoldgico importante para os dias atuais, € o computador, que
também pode ser usado com uma ferramenta de aprendizagem, pois dispde de interessantes
softwares que contribuem para facilitar o processo de ensino.

Salientando essa concep¢ao, os PCN’s mencionam a respeito da importancia das TIC’s
no ambito escolar, com a utilizacdo de softwares, sua importancia auxilia no processo da
construgdo de conhecimento “como meio para desenvolver autonomia pelo uso de softwares
que possibilitem pensar, refletir e criar solugdes”; “como ferramenta para realizar determinadas
atividades uso de planilhas eletronicas, processadores de texto, banco de dados etc.” (BRASIL,
1998, p.44).

Relembrando da importancia das atividades que envolvem jogos na Educacgdo
Matematica. Em conformidade com Kimura (2005) menciona que 0s jogos além de ser uma
educacéo prazerosa, desafiadora e provocadora de curiosidade, proporciona o engajamento do
aluno no processo ensino-aprendizagem na construcdo de conceitos matematicos. Neste
sentido, a utilizacdo de jogos educativos pode ajudar a melhorar o processo educativo e
proporcionar uma maneira ludica de aprender; por isso tem sido motivo de estudo como
alternativa metodoldgica.

Para Kimura (2005) jogos envolvendo exercicio, a inteligéncia é essencialmente préatica
e propicia a resolugdo de um conjunto de problemas de acéo (puxar, balancar, alcancar objetos
afastados, escondidos etc.), cujas construcoes estdo apoiadas em percep¢des e movimentos, sem
a intervencdo de uma representacdo ou pensamento. E o ato da repeticdo corno forma de
aperfeicoamento das agoes.

Segundo Pereira e Freitas (2010) e importante o professor conhecer metodos didaticos
no qual faca uso das ferramentas tecnologicas para trabalhar com contetido dentro da sala de
aula. Trabalhar pedagogicamente com recursos tecnoldgicos, transforma o processo de
aprendizagem escolar, tornando os alunos conscientes e reflexivos do conhecimento.

Segundo Antunes (2010) utilizar essas novas metodologias que facilitam a
aprendizagem, jamais devem neutralizar ou substituir a importancia da informacéo e do ensino.

Nessa perspectiva, a tecnologia facilita a resolucéo de problemas em nossa vida, convem

lembrar que ndo devemos ser dependentes a ela e nem exagerar no excesso ingénuo ao maneja-
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la, pois isso pode nos tornar vulneraveis. Entretanto, para evitar isto, é fundamental aprender
formas de utilizd-la, bem como ensinar através destas ferramentas, comunicar e representar
conhecimento favorecendo assim a democracia e a integracao social.

Salientando as TIC’s no ambito escolar, a respeito do aprendizado do aluno mediante as
metodologias abordadas no processo de ensino e se 0s professores e estudantes estdo preparados
para o uso das TIC’s. A partir desse contexto, pode-se determinar que o professor sera um
mediador de informacdes para o aluno, fazendo com que o educando alcance seus objetivos.
Dessa forma, aproveita os beneficios que os meios de comunicacao lhe proporcionaréo.

Conclui-se que, o uso das TIC’s no ensino da Matematica Financeira representa um
grande desafio para os educadores, pois, exige capacitagdo e uma metodologia de planejamento

do ensino que uma vez alcancada, contribuira para educacédo financeira dos alunos.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Quanto a metodologia, a titulo de conhecimento ela é a responsavel por nortear todas as
etapas do TCC. Nela sdo descritas as técnicas e metodos adotados pelo académico e dependendo
da linha de estudo observa-se Varios tipos de pesquisas.

De acordo com Santos, Molina e Dias (2007) a metodologia é parte que compete ao
pesquisador descrever como a pesquisa sera realizada, descrever as fases desde a construgéo do
referencial tedrico até a aplicabilidade da metodologia, caso o trabalho tenha uma acao a ser
realizada em campo.

Vale sublinhar que este estudo tem como base a revisdo bibliografica que ocorrera
mediante uma leitura sistematica, com fichamentos das obras e materiais, destacando o0s
elementos principais pertinentes ao assunto abordado pelos pesquisadores. Salientamos que a
pesquisa integra um conjunto de fases, bem como: observacdo, indagacdo, interpretacao,
reflexdo e analise, como é explicada por Severino em meios de:

[...] registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos
impressos, como livros, artigos, teses etc. Utilizam-se dados de categorias teoricas ja

trabalhadas por outros pesquisadores e devidamente registrados. Os textos tornam-se
fontes dos temas a serem pesquisados. O pesquisador trabalha a partir de contribuicGes

dos autores dos estudos analiticos constantes dos textos (SEVERINO, 2007, p. 122).

Seguindo essa mesma linha de pensamento, destacamos também uma colocacdo
importante de Gil.

A pesquisa bibliogréfica é desenvolvida com base em material ja elaborado,

constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase todos os

estudos seja exigido algum tipo de trabalho dessa natureza, ha pesquisas
desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliogréficas. (GIL, 2002, p. 44).

Em relacdo as caracteristicas desse modelo de pesquisa, sobressai a organizacdo de
dados, permite interpretar e redescobrir diversos pontos a respeito de um mesmo tematica de
estudo, ajuda a identificar omisses nas fontes de referéncia, propde novas perspectivas de
analise a partir de informac6es obtidas, possibilita autonomia ao pesquisador para chegar as
suas conclusdes, deducdes e sinteses.

Tendo feito a delimitacdo da tematica, é de suma relevancia citar a realizacdo de um
levantamento bibliografico, que trara maior reflex&o, interpretacdo e anélise acerca do tema
proposto. E pertinente mencionar alguns dos principais autores que trazem fundamentag&o ao

referencial tedrico, temos: Kimura, Pereira, Piaget, entre outros. Ja a base legal da EJA, neste
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trabalho, teve como principais norteadoras a Constituicdo Federal e a Lei de Diretrizes e Base
da Educacgdo Nacional.

Em resumo, os procedimentos técnicos do trabalho correspondem a reviséo
bibliogréafica, a pesquisa tem finalidade pura, isto €, ndo tem uma aplicacdo pratica, possui uma
abordagem qualitativa, ou seja, ndo parte da analise de dados numéricos, quanto aos objetivos
versa 0s aspectos exploratérios e explicativos.

De posse do material, da-se inicio ao fichamento, que compde parte do processo da
metodologia utilizada neste trabalho, segundo Marconi e Lakatos (apud Mota, Magalhdes e
Franco, 2020, p. 34), “a ficha ou fichamento € um instrumento imprescindivel para o
pesquisador manipular o material bibliografico essencial para sua pesquisa, pois permite: a)
identificar as obras; b) conhecer seu contelddo; c) fazer citacdes; d) analisar o material; €)
elaborar criticas”.

Somente a partir dai podemos entéo redigir o texto do artigo, transcrevendo as passagens
selecionadas para o corpo final do trabalho, nele podemos destacar os frutos obtidos através da

analise metodica do passo anterior.

3.1 Percurso metodolégico

Apresentamos na introdu¢do o motivo que nos levou para realizar essa pesquisa bem
como a delimitacdo do problema, justificativa e o objetivo que almejamos.

Vale ressaltar que a pesquisa sempre foi primordial para a criacdo e aperfeicoamento de
técnicas e procedimentos em todas as areas das Ciéncias, além do mais, “pesquisa ¢ a atividade
basica da Ciéncia na sua indagacdo e construcdo da realidade. E a pesquisa que alimenta a
atividade de ensino e a atualiza frente a realidade do mundo” (DESLANDES, GOMES, NETO,
2002, p. 17).

Apesar de existirem diversos tipos de pesquisa, nesse trabalho utilizou-se da pesquisa
bibliografica, que consiste na busca e revisdo de trabalhos, artigos, sites de internet e outras
publicacoes.

Segundo as ideias de Boccato,

A pesquisa bibliogréafica busca a resolucdo de um problema (hip6tese) por meio de
referenciais tedricos publicados, analisando e discutindo as varias contribuicdes
cientificas. Esse tipo de pesquisa traz subsidios para o conhecimento sobre o que foi

pesquisado, como e sob que enfoque e/ou perspectivas foi tratado o assunto
apresentado na literatura cientifica. (BOCCATO, 2006, p. 226).
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A pesquisa foi desenvolvida com utilizacdo de: consultas na internet, livros, revistas e
artigos. Os estudos referenciais usados foram: Conselho Nacional de Educacdo (CNE), BNCC,
LDBEN - N.° 9.394/96, conhecimento técnicos no ambito da Tecnologia da Informacdo e
Comunicacéo (TIC), ferramentas digitais inovadoras, referenciais de obras bibliograficas de
relevancia plena sobre ramificacdo supracitada e estudos da area da Educacdo de Jovens e
Adultos, em especial a Matematica Financeira no estudo de Porcentagem, Variacéo Percentual,
Juros. Além disso, apresentamos um software como proposta de ensino e abordamos um topico
sobre discussao de dados relacionados com o tema Matematica Financeira na EJA.

Finalizando assim o trabalho com as consideracdes finais e referéncias bibliogréficas.

3.2 Do mecanismo utilizado

No primeiro momento realizou-se a escolha do tema para a construcgéo do trabalho, em
seguida deu-se a elaboracdo e delimitacdo do problema a ser averiguado com esta investigagéo.
Em seguida optou-se pela revisdo bibliografica a fim de conduzir e estudar o problema
proposto. Logo apds, realizou-se a escolha do tema para a constru¢do do trabalho, como
também a elaboracdo e delimitacdo do problema a ser averiguado com esta investigacdo. Em
seguida optou-se pela revisdo bibliografica a fim de conduzir e estudar o problema proposto.

O segundo passo para a elaboracdo deste projeto foi a pesquisa acerca do tema
escolhido, ressaltamos que a realizacdo deste trabalho se deu quase que inteiramente em
ambientes virtuais devido a escassez e 0 pouco acesso a obras fisicas que satisfizesse 0s
objetivos deste trabalho. Procedendo com a busca na base de dados da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) e nos Repositérios Cientificos de Acesso Aberto de
Portugal (RCAAP).

Comecando a procura usando o acrénimo EJA, e atentando-se ao titulos dos trabalhos,
na BDTD, a busca rendeu 1.844 artigos relacionados ao tema, entdo, a fim de sintetizar os
resultados, ampliamos pesquisa para palavras-chaves EJA / Matematica, obtendo um resultado
mais sucinto de 263 obras, jA no RCCAP, a primeira tentativa de pesquisa restou infrutifera,
num total de O resultados, como nova tentativa utilizamos Matematica Financeira como palavra-
chave, o que nos retornou 241 resultados, que ap0s descarte com base também nos titulos
reduziu-se a 7 obras. E importante reiterar que nessa primeira varredura atentou-se apenas aos
titulos das publicagdes.

No entanto, nem todos os trabalhos gerados nas pesquisas remetiam-se a area a qual

norteia este trabalho, entdo eliminou-se todos que ndo compreendiam objetivos voltados a



32

investigar, propor, analisar ou outro fim que dissesse respeito a metodologias de ensino da
Matematica Financeira na EJA, entdo, com uma nova selecdo, direcionamos a uma anélise e
leitura dos resumos dos trabalhos, o que reduziu os textos a apenas a trabalhos que se enquadram
nos seguintes critérios:

v Voltado para a EJA.

v Falava sobre metodologias de ensino.

v Focado em Matematica Financeira.

v/ Publicados entre os anos de 2009 e 2022.

Apos a leitura dos resumos ficamos com 07 textos, desses, 03 sdo do repositorio da
Universidade Franciscana - UFN, 02 sdo encontrados no repositorio da Universidade Federal
de Juiz de Fora - UFJF, 01 do repositério da Universidade Tecnoldgica Federal do Parané -
UTFPR, e 01 no repositério da Universidade Estadual da Paraiba - UEPB. Com a concluséo
dos fichamentos, apos leitura na integra, ficaram definidos como permanentes tantos textos.

A partir da leitura dos textos passamos a analise sucinta e tomamos a interpretacao dos
textos, para que assim pudesse ser feita a discussdo dos dados e metodologias apresentadas em

cada um.
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4 ASPECTOS FUNDAMENTAIS DA MATEMATICA FINANCEIRA

Neste capitulo apresentamos alguns conceitos da Matematica Financeira, que sdo
importantes para uma melhor contextualizacdo e compreensdo do que estamos trabalhando,
para isso € necessario ter nogdes de alguns topicos, “Porcentagem, Variagdo Percentual, Juros
Simples e Juros Composto”. Para tal, usaremos os conceitos definidos nos livros de Matematica
dos autores lezzi et.al.(2013), Thales (1998) e Andrini (1989).

Além disso, devemos conhecer alguns termos de uso frequente da Matematica
Financeira, antes de adentrar nos conceitos, como:

Capital (C) - Equivale a medida de um valor atual como transacao financeira. Este valor
pode ser de um empréstimo, investimento ou divida.

Juros (J) - Os juros correspondem ao valor obtido quando aplicamos a taxa sobre o
capital ou sobre algum outro valor. Os juros sdo expressos em UM.

Unidade Monetéaria (UM) - Dolar, real ou qualquer outra moeda.

Montante (M) - Corresponde ao valor futuro, ou seja, € o capital mais o0s juros
acrescidos na transacdo. Assim, M =C +J.

Taxa de Juros (i) - A taxa expressa na forma percentual por periodo. Indica a

porcentagem que o aplicador tera ao aplicar o dinheiro num certo periodo de tempo.
4.1 Porcentagem

A porcentagem € uma razdo centesimal cujos consequentes sdo iguais a 100
representada pelo simbolo % (por cento). Ela é usada para calcular a taxa de juros e comparar

acOes de valores. Para Iezzi et.al.(2013, pg. 13) “de modo geral, calcular a% de X, corresponde

a multiplicar forma de fragdo % por x”.

Exemplo 4.1. Uma bota custa R$ 70,00. O vendedor para obter um lucro de 20% deve vender

o0 calcado por quanto?

Solugéo:
100% porcentagem 20% de lucro
R$70 valor inicial x = valor final
190 _ 20 100 20.70 = 100 1400 1400 14
—_— X = . = = = = = =
70 «x * * *~T00 77

70 + 14 = 84
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Resposta: O vendedor deve vender a bota por R$ 84,00 para ter lucro de 20%.

4.2 Variacao percentual

E a porcentagem entre dois valores, conhecidos como valor inicial ou valor final de um
produto. Sendo assim, acréscimo ou decréscimo. Ainda para lezzi et.al.(2013, pg. 13) podemos
considerar “uma grandeza que assuma um valor V;, na data 0 e o valor V; numa data futura t.
Chamamos de variacdo percentual dessa grandeza entre as datas O e t, e indicamos por j 0
numero dado por”, em outras palavras, podemos escrever que:

A férmula para se calcular variacdo percentual é:

oL Valor Final — Valor Inicial
Variacdo = — x 100
Valor Inicial

Onde, V, é o valor inicial, V; é o valor final e j consideramos aqui a variagao.

Exemplo 4.2. Um certo produto de um supermercado custava R$ 25,00 e agora passou a custar
R$ 30,00 qual a variacdo percentual deste produto?
Solucéo:
Valor Final — Valor Inicial
Variacao = — x 100
Valor Inicial
0—-25

acho = 022 1
Variacao 25 x 100

acio = — x 1
Variacao o5 x 100

Variacao = 20%

Resposta: Logo, o valor do produto variou em 20%.

4.3 Juros

O termo “juros” indica o valor que se recebe como compensacao pelo empréstimo ou
pelo deposito de uma certa quantidade de dinheiro num banco. Os juros estdo divididos em dois

regimes: simples e compostos.

4.3.1 Juros Simples

Chamamos de Juros Simples o juro calculado sobre a aplicagédo de um capital ao final

de um ou mais periodos de aplicacdo. Para melhor embasamento Andrini (1989, pg. 210)
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ressalta que juros simples € “quando se deposita ou se empresta uma certa quantia, denominada
capital, por um certo tempo, recebe-se como compensacgao outra quantia, chamada juros”.
Os problemas de juros simples sdo resolvidos pela formula:
J=C.it

J=éojuros C=c¢o capital i = taxa de juros (dividido por 100) t = tempo

Exemplo 4.3.1. Sandra efetuou uma compra no valor de R$700,00. Sabendo que ela parcelou
esse valor em 6 meses, onde a taxa de juros simples é de 4%, qual o valor final que Sandra ird

pagar?
Solucéo:

R$ 700 - (C) Capital Aplicado
6 meses - (t) Tempo da Aplicacdo
4% num més - (i) taxa de juro simples ao més
Utilizando a formula dos juros simples:
J=C.it
J=700.0,04.6
J=168

Para obter o valor final, basta utilizar a férmula do montante. Isto é:

M=C+1J
M =700 + 168
M = 868
Resposta: Sandra pagou R$868,00 pelo produto.

4.3.2 Juros Compostos

Os juros compostos sdo juros acumulados, chamados de juros sobre juros. Isto €, 0s
juros acumulados a cada periodo sdo incorporados ao capital. Segundo Thales (1980, pg. 255)
diz-se “que um capital esta colocado a juros composto ou no regime de capitalizagdo composta,
se, no fim de cada periodo financeiro, previamente estipulado, o juro produzido é adicionado
ao capital e passa a render juro”.
A férmula usada para o juros composto é:
M=C.(1+i)t¢
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M =éomontante  J=juros C = capital i =taxafixa t=periodo de tempo

Exemplo 4.3.2. Um milionério fez um investimento de R$ 12.000 em uma institui¢éo financeira
a uma taxa de 2,5%. Qual o valor que ele vai retirar ap6s dois anos (24 meses)?
Solucéo:
M=C.(1+0)t
M = 12.000. (1 + 0,025)%*
M = 12.000. (1,025)%*
M = 21.704,71

Resposta: O montante final que a pessoa vai retirar sera de R$ 21.704,71.
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5 EXCEL E CALCULADORA NA RESOLUCAO DE PROBLEMAS FINANCEIROS

Neste capitulo, através da metodologia de revisdo bibliografica, apresentamos uma
proposta de ensino-aprendizagem na resolucdo de problemas relacionados a Matematica
Financeira com uso de ferramentas digitais, como o Software Microsoft Excel e através da
Calculadora.

5.1 Calculadora

Nesta secdo vamos utilizar a calculadora para solucionar pequenos problemas
financeiros, pois a calculadora é uma ferramenta muito utilizada, principalmente para
estudantes que trabalham como caixa comercial, supermercado ou na venda de produtos, muitas
vezes o calculo mental nos leva ao erro, mas com auxilio de uma ferramenta é possivel ter
agilidade e preciséo ao calcular o valor final de uma compra.

No tdpico 4.1 foi explicado um problema envolvendo porcentagem. As porcentagens
podem ser escritas na forma de fracdo e na forma decimal.

Vejamos:

42 7
42% = To0 = 0,42 7% = Too = 0,07

Para obter, por exemplo, 23% de R$ 500,00 podemos calcular:
0,23.500 = 115, ou seja, R$ 115,00
Utilizando uma calculadora simples ou até mesmo por uma calculadora de um

smartphone, pressione as seguintes teclas:

Figura 1 - Teclas utilizadas na calculadora.

e

Fonte: Autores (2022)

115

LEN
=
en
-
-
1

Agora vamos observar um problema envolvendo uma calculadora cientifica.
Vejamos:
Um Capital de R$ 500,00, aplicado durante 4 meses a juros compostos e a uma taxa
mensal fixa, produz um montante de R$ 800,00. Qual a taxa mensal de juros?
M=C.(1+i)t¢
800 = 500. (1 + i)*



800

500

(1+0)*

1+D)*=16 >1+i= 1,6
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Para calcular 3/1,6 usando uma calculadora cientifica, procedemos da seguinte maneira;

com a calculadora em maos utilize as seguintes teclas:

Figura 2 - Teclas utilizadas na calculadora cientifica.

B

A

i

1,124

Fonte: Autores (2022)

Observando melhor a calculadora na figura 3:

Figura 3 -Demonstragdo do célculo feito através da calculadora.

F

Exibir Editar  Ajuda

Calculadora

(® Graus (JRadianos (JGrados

I In

Int sinhk sin

dms || cosh || cos

s tanh | | tan

F-E Exp || Mod
I

Fonte: Autores (2022)
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1,6 % 8,25

1, 124682 650380698160789982079553

A assisténcia de uma calculadora na resolucdo de problemas matematicos financeiros,

proporciona agilidade, facilidade e precisao nas solu¢des. Entdo é importante que o docente ndo

apresente resisténcia no uso da calculadora, isto €, nos contetidos de aplicagdo financeira, pois

muitos estudantes da EJA a manuseiam no seu dia a dia, sendo ela uma ferramenta importante

e facilitadora na vida do cidadao.

5.2 Excel

O Excel é um software de planilhas bastante conhecido que esta presente na maioria dos

computadores, principalmente nos educacionais - que pode ser visto na Figura 4. Neste

programa é possivel trabalhar e utilizar ferramentas envolvendo planilhas de calculo, tabelas,
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criacdo de lista de dados, gréaficos sofisticados, analises estatisticas e financeiras em um unico
pacote.
Figura 4 -

Figura 4 - icone representativo do Excel.

Fonte: Autores (2022)

A versdo do software utilizada neste trabalho é Microsoft Excel 2013 em um sistema
operacional Windows 8.1 Pro. Ele é um programa pago mas pode ser obtido gratuitamente. Este
programa possibilita aos alunos e professores, através de atividades experimentais, conjecturar,
investigar e explorar alguns conteudos Matematicos. Na Figura 5, podemos observar a tela de

inicio do Excel e sua planilha.

Figura 5 - Tela Inicial do Excel e sua planilha.

o H : Boak? - Micrasaft E T m - 8 %

[T rome | mmer paskLavou AMULAS  DATA  REVIEW g Microsoft accourt

P . 1 futosum + A
Caibri LR = 2 FwepTm Gener | HE ¥ 22 3 > fw T AR |

Sheet!

Fonte: Autores (2022)

Vale frisar, que a utilizagdo de softwares educativos envolvendo planilhas é importante
para aplicacdo de conceitos matematicos conforme descrito na BNCC atual para o ensino
médio, temos a habilidade EM13MAT?203, que diz:

Planejar e executar a¢des envolvendo a criacdo e a utilizacdo de aplicativos, jogos
(digitais ou ndo), planilhas para o controle de orcamento familiar, simuladores de
calculos de juros compostos, dentre outros, para aplicar conceitos matematicos e
tomar decisfes. (BRASIL, 2018, p. 526).
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As planilhas presentes no Excel podem ser utilizadas para construir importantes
ferramentas que facilitardo o planejamento financeiro, conhecido como Planilhas de
Orgamento, isto é, de Orcamento Domeéstico, Familiar ou Pessoal.

Na proxima secdo, apresentaremos a simulacdo de uma situacéo financeira presente no

cotidiano dos estudantes da EJA utilizando o Software Microsoft Excel 2013.

5.2.1 Simulagdo de um or¢camento doméstico

Neste topico vamos observar como é importante o controle financeiro utilizando uma
ferramenta para um auxilio. Vamos introduzir alguns problemas relacionados a aplicacdo da
Matematica Financeira, através de situacdes que ocorrem durante o dia a dia do aluno, para que
possamos compreender melhor um financiamento no software Excel.

Entdo vamos simular o seguinte problema a partir do célculo de Juros Composto,
utilizando a planilha do programa Excel:

Um jovem estudante com casa prépria tem uma renda mensal de R$ 2.000,00, ele decide
montar uma planilha de custos para ter equilibrio de seu orcamento domeéstico. Ao analisar essa
planilha o jovem percebeu que nos primeiros meses que, subtraido os custos fixos, como

pagamento de luz, &gua, gas, alimentacdo, saude, internet e transporte, restara ainda R$ 250,00.

Figura 6 - Tabela dos custos fixos a0 més do estudante.

A B C
1 CUSTOS FIXOS
2 Primeiro Més
3 Categoria Gastos Renda
4 Recebimento = RS 2.000,00
5 Alimentac3o RS 589,00
6 | Luz, Agua e Gas RS 305,00
7 Transporte RS 200,00
8 Saude RS 350,00
9 Internet RS 115,00
10 Lazer - Diversos RS 191,00 RESTO MENSAL
M TOTAL R$ 1.750,00 RS 250,00

Fonte: Autores (2022)

O estudante tomou uma importante decisdo: guardar R$ 150,00 dessa sobra para gastos
futuros e aplicar, mensalmente, esta quantia de R$ 150,00 em um depdsito de poupanca, pelos
préximos dois anos, com intuito de economizar e ter uma reserva financeira.

Utilizando os dados pesquisados de rendimento mensal da poupanga do més de maio de
2022, que é de 0,5% ao més. A partir destes dados, qual serd o valor da reserva financeira

disponivel do jovem, imediatamente apds o 24° deposito?
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Como o problema envolve um capital no valor R$ 150,00 e uma taxa fixa de 0,5%, para
isso basta utilizar a férmula do juros composto, M = C. (1 + i)t. Com esse intuito, vamos
utilizar as tabelas do Excel para acompanhar a evolucdo dos rendimentos de cada parcela.

A seguir, na Figura 7, podemos observar a montagem cada parcela aplicando na férmula

do Juros Composto:

Figura 7 - Montagem de um orcamento domeéstico.

A B C D E F G H
1 DADOS JUROS COMPOSTO
2 CAF.’ITAL RS 150,00 M=rc (1 + i)t
3 i% 0,5% 0,5/100 = 0,005
4 ORCAMENTO DOMESTICO
5 12 ANO - MESES 29 ANO - MESES
5 | 1°Semestre | Rendimento | 2° Semestre Rendimento | 1° Semestre | Rendimento | 2° Semestre | Rendimento
7 1 150.(1,005) 7 150.(1,005)A7 13 150.(1,005)*13 19 150.(1,005)419
8 2 150.(1,005)42 8 150.(1,005)48 14 150.(1,005)~14 20 150.(1,005)420
g 3 150.(1,005)}"3 9 150.(1,005}9 15 150.(1,005)*5 21 150.(1,005)421
10 4 150.(1,005)4 10 150.{1,005)*10 16 150.(1,005)*6 22 150.(1,005)422
11 5 150.{1,005)*5 11 150.(1,005)A11 17 150.(1,005)*17 23 150.(1,005)A23
12 6 150.(1,005)*6 12 150.(1,005)A12 18 150.(1,005)*18 24 RS 150,00
13 TOTAL12 ANO | RS TOTAL 22 ANO| RS

Fonte: Autores (2022)

Veja que:

e O 1°depdsito rendera juros composto de 0,5% ao més por 23 meses;

e O 2°depdsito rendera juros composto de 0,5% ao més por 22 meses;

e O 3°depdsito rendera juros composto de 0,5% ao més por 21 meses;
[...]

e O 23°deposito renderd juros composto de 0,5% ao més por 1 més;

e 0 24°n&o rendera juros.

No corpo da tabela, podemos encontrar os valores da formula do juros composto M =
C.(1+ i)t isto é, M = 150.(1 + 0,005)¢, = 150.(1,005)¢, onde t é o nimero de meses de
acumulo de juros.

Para responder a pergunta sobre o valor da reserva financeira do jovem, é preciso
calcular os juros dos meses e somar os valores de cada ano na ultima tabela apresentada na
figura 7.

A sequir, na figura 8, podemos analisar o rendimento de cada parcela ja com seus

devidos resultados:



42

Figura 8 - Planilha com os célculos de cada parcela e total do rendimento.

A B C D E F G H
1 DADOS JUROS COMPOSTO
2 CAIr-‘ITAL RS 150,00 M=cC (1 + i)t
3 i% 0,5% 0,5/100= 0,005
4 ORCAMENTO DOMESTICO
5 10 ANO - MESES 20 ANO - MESES
5 1° Semestre Rendimento 2° Semestre Rendimento | 1° Semestre Rendimento | 2° Semesire | Rendimento
7 1 RS 150,75 7 RS 155,33 13 RS 160,05 19 RS 164,91
8 2 RS 151,50 8 RS 156,11 14 RS 160,85 20 RS 165,72
9 3 RS 152,26 9 RS 156,89 15 RS 161,65 21 RS 166,56
10 4 RS 153,02 10 RS 157,67 16 RS 162,46 22 RS 167,40
11 5 RS 153,79 11 RS 158,46 17 RS 163,27 23 RS 16823
12 6 RS 154,56 12 RS 159,25 18 RS 164,09 24 RS 150,00
12 | TOTAL12ANO | RS 1.859,59 TOTAL 22 ANO| RS 1.955,21
14
15 | RENDIMENTO TOTAL |R$ 3.81479]

Fonte: Autores (2022)

Como podemos analisar na figura 8, o jovem terd construido uma reserva financeira,
isto €, um montante ao final da soma dos dois anos equivalente a R$ 3.814,79.
Assim, a partir dos dados obtidos podemos analisar o rendimento do montante através

do grafico criado pelo Excel na figura 9:

Figura 9 - Gréafico do montante em funcéo do tempo.

REMDIMENTO TOTAL

RS 4.000,00
REEELY,79 s
RS 3.500,00 o
"
RS 3.000,00 o
R$2.342,13 o R$316260
£ RS 2500,00 >
2 RS 2.000,00 A
= o
2 Rs1.500,00 o
RS 1.000,00 | RETALES o R$1.541,87
’
RS 500,00 o
RS - i R$150,75
o 5 10 15 20 25
t/ MESES

Fonte: Autores (2022)

Essa reserva podera ser Gtil em diversos contextos: caso o jovem tenha uma divida e
queira quitar, possivel planejamento para compra de imoveis, pagamento mensal de um curso,
faculdade ou ainda suporte caso tenha uma crise financeira. Se 0 jovem assumir esse
compromisso, podera usufruir desse montante para possiveis negociacées ou investimentos
futuros, além de ter um controle financeiro de seus gastos e rendimentos.

Existem outras possibilidades para se criar e acompanhar um orgamento. A partir da
forma sofisticada demonstrada por meio da planilha em um programa de computador ou ate
mesmo a mais simples, com papel, régua e caneta, € importante utilizar o que chega mais

préximo da realidade em questdo.
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6 DISCUSSAO DOS DADOS

Tomadas as leituras uma a uma dos trabalhos oriundos do BDTD e do RCAAP, listamos
os artigos de Costa (2012), Casado (2019), Pandorf (2015), Silveira (2007), Natalino (2014),
Cargnin (2015) e Miron (2013), ambos citados na se¢do de referencial, com isso foi possivel
tomar posse da discussao feita nas referidas obras, estas estardo aqui apresentadas a fim de que
se possa entender melhor o que foi proposto pelos autores nos trabalhos.

Apontando 0 que o0s autores trouxeram, apresentamos as metodologias adotadas por
eles, haja vista que esse foi o intuito do trabalho, investigar as metodologias que vém sendo
adotadas para maximizar o aprendizado do contedo de Matematica Financeira na EJA. Na
dissertacdo de Costa (2012) apresenta como foco principal o aluno como transformador e
critico, como metodologia ele propde o aluno como criador de seu proprio material de estudo,
mesmo que - talvez - inconsciente disso, dada justificativa plausivel apenas uma das atividades
propostas restou infrutifera, mas se levarmos em conta o todo, é possivel notar que se torna uma
pratica oportuna.

E notdrio neste trabalho de Costa (2012) a preocupacéo do autor com a criticidade do
publico pesquisado quando se diz respeito a utilizacdo da Matemaética Financeira, 0 que se
considera louvavel, uma vez que também a consideramos importante para a formacdo do aluno
como ser social. Para melhor descrever este comportamento o autor faz uso da materacia que
D’ambrosio entende como “a capacidade de interpretar e manejar sinais e codigos e de propor
e utilizar modelos na vida cotidiana”(D’AMBROSIO, 2004, p. 36).

O autor esteve muito bem embasado quando tem foco nas teorias de Skovsmose que
reitera as defini¢des de D’ambrosio, quando segundo Skovsmose (2000, pg. 67):

Materacia ndo se refere apenas as habilidades matematicas, mas também a
competéncia de interpretar e agir numa situacdo social e politica estruturada pela
matematica. A educacdo matematica critica inclui o interesse pelo desenvolvimento
da educacdo mateméatica como suporte da democracia, implicando que as

microsociedades da salas de aula de matemética devem também mostrar aspectos de
democracia. (SKOYMOSE, 2000 apud COSTA, 2012, pg.29).

Olhando para as atividades desenvolvidas pelo autor, € possivel notar como ele
aproximou os alunos de situagdes que deveriam ser corriqueiras em suas vidas, as atividades
sugeridas e desenvolvidas por ele tinham um cunho voltado para a tomada de decisdes, ele torna
o0 aluno criador de seus proprios problemas. Ele sugere que o aluno, a partir de recortes de

propagandas, anuncios e outras divulgacdes utilize os contetudos que foram abordados em sala
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a partir da criacdo - talvez inconsciente - de seu proprio material de estudo, mas sem abrir méo
da presenca do professor em sala.

Tomando um rumo diferente em seu trabalho, Casado (2019) aponta um estudo e analise
do livro didatico utilizado na EJA, e fala da importancia da utilizacdo da Matematica Financeira
de maneira critica tal como j& havia sido falado por Costa, e deixa um produto educacional de
seu trabalho, onde faz a apresentacdo de uma sequéncia didatica como sugestao de aplicacao.

O livro didatico é objeto de suma importancia no que diz respeito a difusdo do
conhecimento por parte do professor, pois, é instrumento muito presente nas salas de aula, entdo
0 autor acima citado procedeu a analise desse material voltado para a EJA, segundo Batista
(1999, pg. 531): “os livros didaticos sao a principal fonte de informagao impressa utilizada por
parte significativa de alunos e professores brasileiros e essa utilizacdo intensiva ocorre quanto
mais as populacdes escolares (docentes e discentes) tém menos acesso a bens econdémicos e
culturais”.

Ao fazer a andlise do livro fica evidente a falta de sistematizacdo dos contedos para
com a real realidade deste publico de educandos, pois tomam exemplos que podem ser vistos
no dia a dia, mas de forma incomum, rara ou até anormal, pois nem todos alunos vivem aquela
realidade, de comprar uma moto, financiar uma casa, ou qualquer bem imével, como é relatado
por Casado (2019, pg. 52): “podemos afirmar, assim, que apesar dos livros didaticos abordarem
muitos conteudos que podem servir de base para a introducdo da Matematica Financeira, ainda
deixam a desejar, pois sentimos falta de conteddos com o direcionamento real para 0 nosso
tema, em questao”.

Ainda em Casado (2019, pg. 35), aponta sua preocupacao para com a escola ndo estar
preparando o jovem, adolescente e o adulto para viver em sociedade como um critico da
cidadania. E esta realmente é uma preocupacdo frequente, ainda em seu texto ele traz uma
reflexdo, Junior e Schimiguel (2009):

No cotidiano e no ambiente do mundo do trabalho é cada vez maior a exigéncia
educacional, de se buscar uma forma mais adequada para um significativo processo
de ensino e aprendizagem da Matematica Financeira nos cursos de formacéo técnica
e tecnoldgica e para aplicacdo de seu uso nos problemas financeiros do dia-a-dia, de

uma maneira cidad, criativa e prazerosa.(SCHIMIGUEL, 2009 apud CASADO,
2019, pg. 35).

Ora, podemos estender para o publico da EJA, onde se precisa ensinar de modo que o
aluno possa exercer a cidadania, ser criativo e tenha prazer em aplicar o aprendizado, mas quais

métodos estdo sendo utilizados para proceder este ensino? Atentando a isso, Casado prop6s em
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seu trabalho a aplicagdo de uma sequéncia didatica, onde langa algumas sugestdes de atividades
a serem utilizadas no ensino de Matematica Financeira para a EJA.

Este produto pode ser encontrado junto ao link na plataforma consultada, nele o autor
apresenta a metodologia de sequéncia didatica, que segundo Aradjo (2013, apud CASADO,
2019, pg. 7) “¢ o modo de o professor organizar as atividades de ensino em fung¢do de nucleos
tematicos e procedimentais”.

Nesta sequéncia didatica proposta, o autor tem como objetivo, tornar seus alunos
capazes de planejar suas compras, vendas e investimentos pessoais e coletivos, a proposta é que
seja realizada em quatro aulas, e para as aulas 1 e 2, ele pretende que seja apresentado 0s
contetidos de juros simples e compostos, para a sua terceira aula, valor presente e valor futuro,
mas como situacdo investigativa, encerrando com a quarta aula, abordando os contetdos
trabalhados nas aula anteriores de forma dialogada e dinamica.

E interessante o procedimento metodoldgico que o professor utiliza para fazer a
apresentacdo do conteldo - através de roda de conversa - pois ele proporciona maior
comodidade do aluno em apresentar sua percepcdo da presenca da Matematica Financeira no
seu dia a dia, apds o professor apresenta simulacbes em que mostra a rentabilidade e os danos
em certos periodos de tempo.

Na aula de valor presente e valor futuro o professor mostra situacdes problemas em que
o0 aluno deve refletir em qual serd a melhor forma de comprar bens (a vista, parcelado, carné
etc), e o aluno, de acordo com seu ponto de vista, deve escolher uma das formas e apresentar
por que ela seria melhor, assim, o professor pode proporcionar um debate saudavel em sala e
apresentar que a melhor forma de pagamento seria parcelar no cartdo sem juros e deixar o
restante do dinheiro das parcelas renderem através de investimento, assim, o comprador
lucraria.

Num mundo onde o avanco da tecnologia se mostra em processo continuo, hd um
cenario visivel do alto crescimento de bancos, principalmente destes em modo digital, que na
busca de clientes oferecem uma gama de vantagens, entre eles seguranca, cartdo de crédito, e
até mesmo rendimento do dinheiro “parado”, ai se encaixaria, talvez a proposta do paragrafo
anterior, na visdo destes autores que lhes escreve.

Ainda seguindo a sequéncia didatica de Casado, a aula quatro serd a culminancia das
aulas anteriores, e para tal, o autor se utiliza de métodos ludicos, onde os préprios alunos fazem
recortes de situagdes reais e as trazem para a sala de aula para serem discutidas pelos discentes

e o docente. Utilizando a situagdo da pesquisa de um bem em comum, ele aborda e questiona a
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diferenca de pre¢o do mesmo produto e 0s questiona do por que isso acontece, investiga também
a ocorréncia da diferenca de compra a vista ou prazo (parcelado) acrescida ou ndo de juros.

Nesta atividade da aula quatro é so possivel verificar se os alunos puderam aprender a
diferenca entre as compras a prazo e a vista, mas também se conseguem aplicar o célculo dos
juros em situagdes reais, que é a proposta do autor do trabalho, assim é possivel concluir se
houve ou ndo o aprendizado, o que se pode considerar ser metodologia passivel de utilizacdo
em sala de aula, pois mostra se foi possivel ensinar o contetdo, e consequentemente, aprendé-
lo.

Pandorf (2015), direcionou seu trabalho para a metodologia de sequéncia didatica, e
para tal utiliza a “estratégia conhecer e usar dinheiro”, esta aplicagdo do trabalho de Pandorf
estd voltada para o ambito da educacao de jovens e adultos, exclusivamente para alunos com
deficiéncia intelectual, o que segundo a autora ndo impede de ser aplicado aos outros publicos,
desde que adequados a suas realidades.

O intuito do trabalho foi verificar o aprendizado e evolugéo dos alunos com deficiéncia
intelectual no que concerne a habilidade de reconhecer o dinheiro, e com dinheiro, nos
referimos as cédulas de reais em papel e as moedas, além de utilizar no dia a dia, para isso a
autora fez uma sondagem com os alunos antes e depois da execucao do seu trabalho, a fim de
comparar e analisar o resultado obtido.

No trabalho de Pandorf, é possivel mensurar sua preocupacdo quanto ao ensino de
Matematica Financeira para alunos com deficiéncia intelectual (DI), pois Ihes é assegurado
pelos PCN’s e pelas Diretrizes Curriculares orientadoras para a Educacéo Basica (DCE) do
Estado onde a pesquisa foi realizada e aplicada. Ainda para Pandorf (2015, pg. 39) “a aplicacao
do conhecimento da Matematica para o educando com DI deve ter como norte a integragdo com
a sociedade, portanto deve-se buscar que os contetdos sejam aplicaveis para que facam sentido
para o educando nas suas interagdes sociais”.

Preocupada com a eficacia do ensino para este publico, a autora manifesta a preocupacao
quanto ao posicionamento do professor em sala de aula, se manifesta Pandorf (2015):

Na atuacdo do ensino escolar, pode se dar a mediacdo com o educador atuando
diretamente com o educando considerando a zona de desenvolvimento proximal.

Assim, o educador ird identificar as dificuldades que o educando com DI apresenta no
conteido, entdo podera auxilid-lo a transpor os eventuais obstaculos que se

apresentarem (PANDORF, 2015, pg. 34).

Quando a autora se propds em apresentar a sequéncia didatica, tomou as definigdes de

Dolz e Schneuwly (2004), e entéo a dividiu em nove modulos e adaptou-os de acordo com as
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definicBes de Dolz e Schneuwly (2004, p.98). Sequéncia didatica utilizada por Pandorf (2015,

pg. 57-58):

Apresentacdo da situacao

Producdo Inicial: entrevista parte I e 11

Mddulo 1 - Reconhecimento de notas de papel moeda e moeda de metal de
R$1,00

Modulo 2 - Agrupamento de valores inteiros de todas as notas de papel moeda
e moedas de metal de R $1,00.

Médulo 3 - Reconhecimento de todas as moedas de metal.

Médulo 4 - Visita ao comércio - Piloto.

Maodulo 5- Agrupamento de moedas de metal.

Modulo 6 - Reconhecimento de notas de papel moeda. Reconhecimento de
moedas de metal. REVISAO

Mddulo 7 - Reconhecimento de valores compostos de notas de papel moeda e
moedas de metal. PARTE I.

Maodulo 8 - Reconhecimento de valores compostos de notas de papel moeda e
moedas de metal. PARTE II.

Mddulo 9 - Reconhecimento de valores compostos de notas de papel moeda e
moedas de metal. Parte I1I.

Producéo Final: Visita ao supermercado para compras.

Como a estratégia utilizada pela a autora foi “conhecer e utilizar dinheiro”, ela usou o

esquema de Rossit e Goyos (2009):

1. VALOR DITADO — DINHEIRO

2. DINHEIRO — VALORACAO

3.

4. VALOR DITADO < REPRESENTACAO POR ALGARISMOS (ESCRITA)
5.

VALOR DITADO «» CARTAO COM NUMERAL IMPRESSO

ADICAO E SUBTRACAO

A autora traz a utilizacdo de resolucéo de problemas e 0 uso de jogos como estratégia

de ensino do conteudo. Ela transforma a sala de aula em uma espécie de mercado e instiga 0s

alunos a comprarem de produtos em sala de aula de forma Iudica, ele apresenta para o alunos a

textura das notas - papel moeda -, dando a ele a oportunidade de manipular o objeto em méos

seguindo o esquema de Rossit e Goyos (2009) apresentado acima, em seguida, sugere que sejam

feitas somas e subtracdes com o dinheiro atraves de situagdes problemas ou jogos.
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Exemplo de problemas e jogos sdo sugeridos no caderno pedagdgico, ambos voltados
para adigéo e subtracdo, Pandorf (2015):
Exemplo de problema: Jodo tem cinco reais e vai ganhar mais trés reais de seu pai.
Com quanto ficard? O educando devera identificar a nota de papel moeda de cinco
reais e adicionar a ela a nota de papel moeda de dois reais e a moeda de metal de um

real. Exemplo de jogo: Jogo de Valores Monetérios. Utilizar dois dados com cada face
correspondendo a uma nota de papel moeda ou moeda de metal. O educando joga o

dados e soma os valores vencendo aquele que obtiver maior valor. (PANDORF
2015, pg. 16).

O mesmo processo é feito com as moedas de metal, para atividades que instiguem soma
e subtracdo, Pandorf (2015) sugere que:
“Exemplo de problemas: De quantas moedas de R$ 0,25 preciso para ter o valor de
R$ 1,00? Como posso formar R$ 1,00 utilizando uma moeda de R$ 0,50 e moedas de
0,10? Qual moeda devo adicionar & de R$ 1,00 para compor R$ 1,50? Exemplo de

jogo: Jogo de Valores Monetarios. Utilizar dois dados com cada face correspondendo
a uma moeda de metal. O educando joga os dados e calcula a diferenca entre os

valores, vencendo aquele que obtiver menor valor” (PANDORF, 2015, pg. 18).

J& aqui, como uma espécie de revisdo, a autora sugere que se faca 0 mesmo
procedimento dos dois momentos acima, mas que utilize as notas de papel moeda e as moedas
de metal simultaneamente, indagando e perguntando acerca da utilizacdo conjunta dos objetos,
e como sugestdo de atividades sugere como problemas de aplicagdo o seguinte “ Qual o valor
do troco que Luiz recebeu quando comprou um gibi de R$ 3,20 e outro de R$ 2,50, dando em
pagamento uma nota de R$ 10,00” ¢ para jogo, “Jogo de Valores Monetarios. Utilizar dois
dados com cada face correspondendo a uma nota de papel moeda ou moeda de metal. O
educando joga os dados e soma os valores e deste valor subtrai R$ 1,00, vencendo aquele que
obtiver maior valor” Pandorf (2015, pg. 21).

E importante colocar que a autora sugere que ao fim das contas realizadas “de cabega”
o0 aluno utilize de lapis e papel, na finalidade de realizar os calculos com mais seguranca, a fim
de confirmar os resultados caso ndo consiga ou tenha duvidas depois de utilizado o primeiro
método.

E reiterado ainda que seria de grande valia o uso de recortes de encartes de lojas, para
debate e discussdes acerca de compras a prazo e a vista, onde o auxilio do educador é vital, e
sugere a ajuda de um auxiliar. “Um auxiliar do educador na sala possibilita que o ensino
individual e em separado ocorra mais tranquilamente. Enquanto um educador atende o
educando em separado, outro desenvolve, com o restante da turma, as atividades preparadas
antecipadamente” (PANDOREF, 2015, pg. 21).
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Elencamos aqui algumas outras sugestdes da autora, ainda na tentativa de fazer com que
0 aluno se aproxime ainda mais de sua realidade. Sugere que seja feito o reconhecimento do
valor das compras com valor X, e 0 que da para comprar. Em outra categoria é proposto fazer
0 agrupamento do dinheiro, seja papel, moeda, ou os dois simultaneamente sempre
perguntando, por exemplo, quais notas de papel moeda e moedas de metal sdo necessarias para
somar R$ 23,75?

Em seguida, uma categoria para reconhecimento e utilizacdo do troco, a proxima
categoria é voltada para a escrita e leitura dos valores por extenso. Dando seguimento no
caderno de atividades é sugerida uma atividade de escambo, onde os alunos podem fazer
trocas, essa é utilizada com a finalidade de mostrar como o mercado que conhecemos hoje
funcionou a tempos atras.

Na sala mesmo, o professor pode montar uma espécie de mercadinho e utilizar moedas
de metal reais, aqui o aluno tem também a possibilidade de praticar categoria troco. Outra
categoria apresentada é falar sobre os diversos vales (gas, transporte, compras, descontos
etc), como atividade, realizar uma espécie de brecho (ficticio).

Em suma, varias alternativas sdo propostas, todas visando o bom desempenho no ensino
de Matemaética Financeira para alunos com DI no campo da EJA, e conclui Pandorf (2015, pg.
80) “o atendimento individual nos trabalhos com educandos com DI se mostrou eficiente visto
que se partia do conhecimento que possuia e se alcangava novos conhecimentos sem repeticdes
desnecessarias dos contetidos ja dominados”, apesar de ser um material destinado a pessoas
com DI, nada impede que as propostas sejam reformuladas para atender a outros publicos de
educandos.

Deixamos para o final a discussdo dos textos de Silveira (2007), Natalino (2014),
Cargnin (2015) e Miron (2013), pois se tratam de metodologias semelhantes, a resolucao de
problemas, em Silveira (2007) foi utilizado o método Kilpatrick, que consiste em projetos, de
maneira sucinta ele buscou observar como tal método pode influenciar os alunos nao apenas no
ambito de aprendizagem, mas a contribuicdo na motivagdo, criticidade, curiosidade e
cooperagéo.

As atividades propostas sdo frutos de uma sondagem que segundo Silveira (2007, pg.
39) visava conhecer a realidade dos alunos no que diz respeito a familia, vivéncias, emprego,
experiéncias, necessidades e interesses. Para serem tidos como seres atuantes, munidos de
conhecimentos socio historicos. Tudo isso oriundos de questionamentos a partir de um texto

dado pelo autor do trabalho.
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A base principal do desenvolvimento do modelo de aplicagéo se deu com base Silveira
(2007) em:

Nas taxas administrativas recolhidas pela cooperativa, bem como os tributos

obrigatorios, serviram de referéncia na elaboracdo de situagdes problemas e

associadas a Matemdtica Financeira [...]. Aprendeu-se também a preparar o livro

caixa da cooperativa, fazer a Declaracdo de Imposto de Renda Pessoa Fisica, nogGes
de como se administra uma cooperativa. (SILVEIRA, 2007, pg. 40).

Na primeira fase, os alunos foram levados a debater e conhecer sobre o desenvolvimento
do projeto, depois, distribuidos em grupos, o mais diversificado possivel, e através de uma
simples brincadeira com baldes os grupos foram formados, aqui o autor trabalhou
dramatizacdo, canto e danca pelos componentes dos grupos. O texto foi distribuido para a
leitura e posterior discussdo acerca do mesmo, para se introduzir o termo cooperativa, e apds
saber um pouco mais sobre as cooperativas foi criado os documentos administrativos das
referidas, além da criacdo de logomarca e outros sistemas ligados a ela (cooperativa).

O autor elenca as fases descritas no método Kilpatrick, sendo, intencdo, preparacgéo,
execucao e avaliacdo. Apoés a explicacdo do método de trabalho, deu-se inicio a primeira fase, 0s
alunos comecaram a produzir o seu material (massas caseiras e tortelles) a partir da
cooperacdo. Para a segunda fase, constituiu-se da preparacdo a execucdo do projeto. A partir
da analise da redacdo e escolha do tema pelos alunos foi possivel elencar temas que melhor
descrevessem e atendessem suas necessidades de aprendizagem, bem como elaborar
interdisciplinaridade na Matematica.

Na segunda fase, a preparacao, foram elaborados pelo autor problemas contextualizados
de acordo com o tema proposto, como juros compostos e crescimento populacional de bactérias,
além dos gréficos e propriedades das funcBes exponenciais e logaritmicas, bem como de
procedimentos ligados a cooperativa, como despesas, lucro e vendas.

A terceira fase, denominada execucdo, foi a culminancia das atividades
propostas. Segundo o autor foi possivel observar diversos conflitos oriundos da sua pratica,
como troco, somatério de lucro e custo, organizacdo e compras a vista ou a prazo. Nesta fase
usando da cooperativa, 0s alunos puderam ir a campo fazer uso e aplicar o material produzido
na escola, pois a turma recebeu uma encomenda do referido produto.

Segundo a propria autora, foi possivel fazer a abordagem de diversos conteidos em sua
pratica, como conjuntos, intervalos, mas também, ainda segundo Silveira (2007) foi necessario
fazer a retomada de diversos conteudos pertinentes a Matematica, como equagdes do 1° e 2°

grau, operacGes nos conjuntos inteiros e naturais, e muitos alunos continuavam apresentando
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dificuldades na absorcdo de conhecimentos pertinentes a Mateméatica num modo mais geral,
como decimais e fragdes.

E salientado que a partir das reunides realizadas, os alunos segundo Silveira (2007, pg.
55): “apontam os pontos positivos e negativos das colegas e professor, listando: terem
considerado atraente a contextualizagdo dos contelidos no tema proposto, a realizacdo do
produto vendido e fabricado na escola, 0 aumento da autoestimal...] vencer dificuldades nos
conteudos matematicos”.

No que tange os aspectos e Matematica Financeira, foram abordados contetdos de
porcentagem, regra de trés simples, tabelas e graficos (com base no livro caixa), interpretacdo
de situacGes problemas e outros. Fazendo um apanhado de acordo com cada aula, podemos
fazer uma analise dos contetidos abordados por ela, sendo, porcentagem, regra de trés simples,
juros simples, todos alinhados a situacdes problemas exemplificados pela autora.

Citamos como exemplo a seguinte situacdo elaborada por ela:

Os sdcios da cooperativa Ciepito decidiram comprar um liquidificador Arno. A vista, 0
aparelho custa R$ 114,00 e a prazo, em 5 prestacGes, sem entrada, passara a custar R$ 124,50.
Determine:

a) O juro simples aplicado sobre o prego a vista do aparelho:

b) A taxa percentual de juros simples que incide no preco a vista:

c) Se o0s sOcios realizarem a compra a vista, ganham um desconto de 5%. Calcule o valor
gue pagariam, neste caso, pelo liquidificador:

Sobre as dificuldades encontradas pelos alunos da EJA no aprendizado de Matematica
Financeira, Silveira (2007, pg. 128) conclui que seja possivel sanar estas dificuldades com base
no que foi pesquisado por ela, mas desde que seja atentado para a contextualizagdo das
situacbes, e ndo apenas isso, mas reitera a necessidade da interdisciplinaridade e o
comprometimento do professor para com o ensinar.

No trabalho de Natalino (2014), a autora traz uma proposta de aplicagéo destinada ao
publico aqui pesquisado, ela apresenta sugestdes de atividades que podem ser utilizadas para o
ensino de Matematica Financeira, no primeiro capitulo ela aborda os conceitos do contedo ja
mencionado, bem como outros assuntos oriundos deste, traz ainda uma segunda subsec¢éo para
falar e mostrar o uso da calculadora cientifica como ferramenta maximizadora do processo de
aprendizagem.

As atividades propostas por ela ficaram no segundo capitulo do seu trabalho, onde ela

apresenta exemplos de aplicagbes do conteldo aqui pesquisado, além das solucdes destes
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problemas. E ndo so isso, como também faz alusdo a davidas dos alunos que possam surgir no
decorrer da aplicacgdo das atividades.

O primeiro capitulo da obra de Natalino (2014) é de suma importancia para quem o lé e
busca compreender o basico de Matematica Financeira, pois ela traz os conceitos dos mais
simples aos mais complexos que serdo necessarios para a execugdo das atividades, como
porcentagem, o mais significativo para o conteudo em questdo. Seguindo, aprendemos acerca
de juros, simples e compostos, capital, montante e outros.

Natalino (2014) traz também conceitos basicos de progressdo aritmética, poténcias,
radiciacdo e logaritmos, que muito raramente se pensa ser utilizado quando tratamos de
Matematica Financeira, mas aqui sdo tratados por ela como auxilio para as atividades propostas.
Em seguida, explica como se fazer operacGes mais complexas na calculadora, haja vista a
inabilidade das pessoas para com a ferramenta.

No que concerne as atividades propostas, a autora traz a metodologia de resolugdo de
problemas, onde os exercicios nos direcionam a quatro situacdes, a primeira € voltada para o
financiamento, cuja finalidade é descobrir o tempo de duracdo do financiamento de uma
motocicleta, ele devera descobrir munido de informacgdes como valor do bem, taxa de juros e o
valor da prestacéo (valor pago todo més). No exemplo citado por Natalino (2014, pg. 33-34):

Exemplo: No caso de uma prestacdo de R$250,00 teremos:

P=250 C=8990 i=0,9%=0,9100=0,009

ComoC:Pxﬂ

temos:

1-(1+0,009)"
0,009

8990 = 250 x

890 % 0,009 = 1- (1+0,009)™"
250

0,32364 - 1 = -(1,009)"
-0,67636 =-(1,009)"
0,67636 = (1,009)™"
Aplicando o logaritmo decimal em ambos 0os membros da equagéo temos:
log 0,67636 = log (1,009)™
- 0, 169822084535 = -n x log (1,009)
0,169822084535 = 0,0038911662369n

_ 0,169822084535
0,0038911662369

n = 43,64 meses



53

E Natalino explica (2014, pg. 34) explica: “como ndo existem fracdes de meses, para
uma prestacdo em torno de R$250,00 o financiamento deveria ser de 43 meses (prestacdo maior
que R$250,00) ou 44 meses (prestacdo menor que R$250,00).

A atividade 02 é mais simples, pois consiste em pesquisar produtos de seu interesse,
para que na aula de aplicacéo fosse possivel fazer célculos a fim de calcular parcelamentos e
amortizacdo dos referidos produtos. A autora utiliza um procedimento analogo ao anterior, no
entanto, ao invés de descobrir o valor de n, aqui ela tera de descobrir o valor de P. Ela apresenta
a tabela de amortizacao levando em consideracdo o numero total de parcelas, o valor total da
divida, e os juros que incidem em cada uma das parcelas.

Vale expressar que a amortizac¢do, “se entende a diminuicdo gradual ou extingdo de
qualquer capital seja qual for o fim a que se destina, através de reducdes periddicas” (BONINI,
1968, pg. 115).

Neste exemplo de Natalino (2014, p. 36), a autora supde que o bem em questdo vale a
vista R$2299,00, o valor da parcela do crediario é de R$167,90. E € aplicada a taxa de juros de
3,01%a.m. para 6 prestacdes. Confira abaixo o recorte da tabela de amortizacdo de Natalino
(2014).

Figura 10 - Tabela de amortizagéo.

Més | Parcela Juros Amortizacao | Divida
0 0 0 0 2299
1 424,53 2299 x 0,0301 = 69, 20 355,33 1943.67
2 424,53 | 1943,67 x 0,0301 = 58,50 366,03 1577,64
3 42453 | 1577,64 x 0,0301 = 47,49 377,04 1200,60
4 424,53 | 1200,60 x 0,0301 = 36, 14 388,39 812,21
5 42453 | 812,21 % 0,0301 = 24,45 400,08 412,13
] 42453 | 412,13 x 0,0301 = 12,40 412,13 0

Fonte: Natalino (2014, p. 37).

Para a atividade 03, a autora traz uma atividade diretamente relacionada a poupanca,
para realizar esta, os alunos devem proceder como acima, trazendo recortes de produtos para
auxilio e execucao desta atividade, a partir delas e com a ajuda do professor o aluno deve pensar
em por quanto tempo deve guardar um dinheiro referente a parcela na poupanca para quitar o
produto a vista? Natalino (2014, p. 39).

Nesta atividade, a participacdo do professor € essencial, pois Natalino (2014) explica
que:

[..]Jantes de fixar um valor para remuneracdo, o professor deveria explicar
sucintamente como esses valores sdo calculados. Todos os depésitos em poupanca
efetuados a partir de 4 de maio de 2012 terdo remuneracdo regido de duas formas: se

a taxa Selic (Sistema Especial de Liquidacdo e Custddia) for superior a 8,5%a.a. a
remuneracao é de 0,5% somada a TR (Taxa Referencial), ou se a taxa Selic for inferior
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a 8,5% a remuneracdo é de 70% da taxa Selic somado a TR. (NATALINO, 2014, p.
39).

Exemplifica Natalino para 05 de fevereiro de 2014, sob uma taxa da poupanca em
0,6030%:

Valor do produto a vista: R$299,00

Valor da parcela do crediario: R$29,00

NUmero de parcelas: 14

Valor do produto a prazo: 14 x 29,00 = R$418,60

Valor do juros: 418,60 - 299 = R$119,60

1-(1+i)™"

ComoC=Px temos:

1-(1+0,006030)" "
0,006030

299 = 29,90 x

299 _ 1-1,0060307"
29,90 0,006030

10 x 0,006030 = 1-1,006030™

0,06030-1 = -1,006030™
-0,9397 = -1,006030™

Aplicando o logaritmo decimal em ambos os membros da equagéo temos:
log 0,9397 = log 1,006030™
-0,02701077314465121 = -n x log 1,006030

-0,02701077314465121 = -0,002610931654495108n

_ 0,02701077314465121
0,002610931654495108

n =10,345262426976262

n =11 meses.
Como a cotacdo sé rende juros decorrido um més completo, ela terd o valor do produto

apos 11 meses. Aqui fica a critério do professor apontar discussdes acerca do que foi
apresentado.

Em sua ultima proposta de atividade, a autora propde a antecipacao das ultimas parcelas
de um financiamento ou empréstimos, os dados a serem utilizados ficam a cargo do proprio
aluno, desde que esteja munido de valor da parcela e valor da taxa de juros, aqui o0 aluno podera
observar a aplicagéo da PA.
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A exemplo, a autora traz a seguinte situagéo:
Valor da parcela de empréstimo: R$234,56

Valor da taxa de juros: 2,93%a.m.

P1 P Ps Pa Ps
Py P3 Py Ps
Pi+— —+——=+—
1+i  (1410) (1+0) (1+0)
234,56 234,56 234,56 234,56
234,56+
1+0,0293  (1+40,0293)2  (1+0,0293)3 = (1+0,0293)%
234,56 234,56 234,56 234,56
234,56+

1,0293  (1,0293)2 = (1,0293)3 = (1,0293)%

234,56 234,56 234,56

234,56+227,88 +
1,05945849 = 1,0905006237570003 = 1,12245229203308
234,56 + 227,88 + 221,40 + 215,09 + 208,97

R$ 1107,90

Apresentadas as sugestdes da autora, ela conclui seu trabalho apontando que as

propostas deveriam ser utilizadas, pois estéo ligadas ao dia a dia dos alunos da modalidade EJA,
e podem ser eficientes, Natalino (2014, p. 42) “as expectativas para estas propostas sdo de que
0 aluno da EJA, publico-alvo da proposta, aprimorem, relembrem ou até mesmo aprendam
conceitos que ja deveriam ter sido aprendidos em anos anteriores, contudo a realidade da
maioria das vezes nao ¢ essa’”.

Com o olhar voltado para Cargnin (2015), assim como os demais autores aqui recém
citados, a autora se baseia na metodologia de resolucdo de problemas, cuja finalidade visava a
formacdo de seres criticos-reflexivos em sociedade, além de proporcionar uma aprendizagem
significativa e efetiva do conteudo cientifico no que diz respeito a Matematica Financeira.

Cargnin (2015) ressalta a importancia de analisar a resolucdo de problemas como um
processo, e para tal, sugere passos a serem seguidos para melhor execucdo deste processo,
listando-os em: compreensédo do problema, estabelecimento de um plano, execucdo do plano e
retrospecto.

Outro ponto importante mencionar sobre o trabalho de Cargnin, foi 0 uso da tecnologia
da informacéo e comunicagéo, pois:

A utilizacdo de tecnologias da informacdo associadas a resolugdo dos problemas
propostos tem o intuito de aproximar os estudantes da EJA das tecnologias
disponiveis, disponibilizar formas alternativas de organizacdo pessoal e
enfrentamento de situacBes reais, além de buscar facilitar a visualizacdo e a

formalizacdo de conceitos de Matematica Financeira, por meio da construgdo de
graficos, numa perspectiva interdisciplinar. (CARGNIN, 2015, p. 46-47).
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O que muitas das vezes acaba facilitando e contribuindo para o processo de ensino
aprendizagem dos alunos, em ambas modalidades de ensino, ainda para Cargnin (2015, p. 47)
“uso do computador facilita o processo de formalizacdo dos conteidos matematicos devido a
abordagem empirica e experimental que esse possibilita”.

Para proceder com seu trabalho, a autora se utiliza de alguns passos de um roteiro, cujos
passos sdo: formacdo de grupos para uma andlise de um problema aleatorio, para leitura
individual ou coletiva, aqui o professor tem a funcédo de auxiliar na compreensédo do problema
proposto, em seguida, os alunos fardo a socializacdo de possibilidades para a resolucdo do
problema de forma cooperativa, nessa etapa, o professor exerce o papel de mediador, em
seguida, quando solucionado o problema, de forma correta ou néo, eles fazem a socializacéo da
solucdo adotada, onde ha a troca de possibilidade de resolu¢do com os demais.

No passo seguinte, ¢ feita a defesa do ponto de vista e a justificativa do método utilizado,
além das dificuldades e observacgdes encontradas, aqui o professor pode usar do momento para
introducdo de conceitos e matematicos envolvidos, com as devidas observagdes expostas pelos
alunos é hora de leva-los a um consenso, finalizando os passos do roteiro, a autora entra no
passo final, que consiste na sistematizacdo do resultado, apresentando-o em linguagem
Matematica formal e apresentando os conteldos necessarios para a resolucao das situacoes.

A fim de melhorar os resultados e melhor planejar seus procedimentos e elaboracéo das
atividades, a autora faz a aplicacdo de um questionario, cuja finalidade tendia para melhor
compreender a realidade dos alunos, além da observacao, que se fazia necessaria para verificar
como se dava interpretacdo e percepcao com relagdo aos problemas, usou também um diario de
campo e os documentos produzidos pelos proprios alunos durante o desenvolvimento da
atividade.

Para a concretizacdo da metodologia, foi necessaria a divisdo em duas unidades, na
primeira, conforme a autora, estava voltada para o orgcamento familiar, com sugestdo de trés
atividades, todas relacionadas a planejamento familiar e domestico, contando com a utilizacao
de porcentagens e conceitos voltados para o calculo de despesas domésticas. Na segunda
unidade, compreendendo financas, nos direciona ao calculo de porcentagem, juros simples e
compostos, no que diz respeito a validacdo dos conteudos em si, trazendo oito atividades. A
seguir, uma descricdo sucinta das atividades, que sdo descritos como problemas pela autora.

No problema 01, os alunos deveriam criar uma planilha de orcamento doméstico, essa
planilha foi criada com base nos dados obtidos através do questionario, no entanto, foi criado

apenas uma planilha para toda a turma, que segundo a autora “uma unica planilha
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proporcionaria uma melhor familiarizacdo dos estudantes com a metodologia de Resolugéo de
Problemas e ajudaria a estabelecer um perfil geral das familias envolvidas, facilitando a
abordagem e discussdo de outros problemas relacionados” (CARGNIN, 2015, p. 68).

Com base no problema 01, o problema 02 consistia na discussao de um questionario que
que deveria ser analisado e respondido por eles préprios que estavam separados em grupos,
cujas questdes eram:

a) Qual é o total da receita?

b) Dados do IBGE, divulgados em 19 de maio de 2014, revelam que “a despesa média
das familias brasileiras ¢ de R$ 1.778,03 por més”. No caso do orcamento apresentado pela
turma, houve confirmacdo desta noticia? Comente.

c) A receita deste orcamento € suficiente para cobrir os gastos? Explique.

d) Que porcentagem o total das despesas representa em relagéo a receita?

e) Que porcentagem o saldo do orgamento representa em relacéo a receita?

) Qual porcentagem da receita foi reservada para investimento na poupanca?

g) O que ¢ possivel concluir em relacdo as porcentagens das letras “d”, “e” e “£”?

h) “No Brasil, a despesa com alimentagao consome quase um quarto do orcamento das
familias” (Fonte: UOL/Economia -24/03/2014). No caso do orgamento acima, isso se confirma?
Explique.

i) Qual a porcentagem da receita é gasta com:

1’) habitagdo (IPTU, 4gua, energia elétrica, telefone?
1””) Despesas eventuais?
17””) Cartao de crédito e carné de loja?

Diante da necessidade de uma discussao geral, a autora aponta as ddvidas que surgiram,
e logo apos sanadas. Ao analisar e tentar resolver as questdes, a dos itens d, e e f, foram
respondidas coletivamente, por se tratarem de conteudo especifico e envolve célculo de
Matematica Financeira, para a autora “a abordagem de problemas contextualizados e com
informacdes variadas e inter-relacionadas propiciou aos alunos a familiarizacdo com um tipo
de questdo cada vez mais comum em provas de concursos € exames nacionais € internacionais”
(CARGNIN, 2015, p. 86).

O problema 03, ultimo desta unidade da autora, realizou-se no laboratorio de
informética com o auxilio do Software excel, indicado para elaboracéo de tabelas e gréaficos, a
atividade consistia em:

a) Elabore a Planilha Orgamentéria da turma.

b) Calcule o total das receitas, das despesas e 0 saldo desse orgamento.
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c) Represente graficamente o percentual da receita do or¢camento, destinado para as
despesas, para a poupanca e para o saldo.
d) Represente graficamente o percentual que cada item da despesa representa em relacéo
ao total de despesas.
Isso apds uma breve apresentacdo do Software aos alunos, apos a leitura da atividade,
houve dificuldades na compreensdo do que se deveria fazer, entdo a autora procedeu com a
leitura coletiva e sanou as duvidas pertinentes. Houve muita dificuldade na interpretacdo dos
dados apresentados pela professora na sugestdo, bem como na transposicao dos dados para o
Software, a autora os justifica pela falta de contato com o mesmo, sugerindo duas aulas para
apresentacdo e manuseio do programa.
A utilizacdo do Excel foi de grande contribuicdo para a atividade, segundo a autora:
Além de motivar os alunos, a atividade realizada no Excel facilitou a apropriacéo dos
conhecimentos relativos ao conceito, célculo e visualizagdo grafica de porcentagem,
além de permear a conexdo deste conhecimento com o cotidiano dos alunos, como

forma de facilitar a organizacéo e planejamento de suas finangas, a reflexdo e a tomada
de decisdo diante das situagdes financeiras. (CARGNIN, 2015, p. 90).

A autora encerra este capitulo do seu trabalho com a aplicacdo do problema 03, e reitera
gue os conceitos propriamente ditos foram discutidos em sala, de forma dialogada com os
alunos e sistematizados por ela. Onde apresentou conceitos de porcentagem e suas formas de
calculo além de elementos presentes na em orcamentos domésticos. Inicia-se entdo a unidade
2, com finalidade de calcular tipos de desconto, acréscimos e pagamentos a prazo, diferenca
entre juros simples e compostos, além de analisar orcamentos domésticos, no intuito de
economizar.

Como ja mencionado, serdo adotadas metodologias que permeiam a resolucdo de
problemas através de oito atividades, que norteiam os seguintes dados ficticios elaborados pela
autora: "Jodo € um trabalhador assalariado que recebe uma remuneracéo bruta correspondente
a dois salarios minimo nacional. Sua esposa Maria tem uma remuneracéo liquida de R$ 670,00.
Eles tém dois filhos” (CARGNIN, 2015, p. 98). E os alunos deveriam auxiliar Jodo na tomada
de decisOes sobre sua vida financeira.

Para resolver o problema 01 desta unidade, separou-se a turma em grupos e eles
deveriam analisar a seguinte situacdo: “o célculo dos descontos do INSS e Imposto de Renda
sobre o salario, bem como a identificagdo da remuneracdo do trabalhador, apos a efetuacéo

desses descontos” (CARGNIN, 2015, p. 99). Que era exposta da seguinte maneira:
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Ela nos mostra duas figuras que representam os parametros para o célculo da
contribuicdo com o INSS e do desconto de Imposto de Renda sobre a remuneragdo, como o
salario de Jodo, aqui, € de R$ 724,00, eles deveriam responder as indagagoes.

Veja 0 exemplo de problema 01:

a) Qual a remuneracdo liquida de Jodo ap0ds os descontos?

b) Jodo aguarda o resultado de uma entrevista de emprego em que a remuneracao bruta
sera de R$ 2.000,00. Se ele for admitido, qual sera a sua remuneragdo liquida, considerando
descontos com o INSS e Imposto de Renda?

c) Sabendo que a esposa de Jodo recebe uma remuneracédo liquida de R$ 670,00 e que
foi descontado apenas INSS, qual é a sua remuneragédo bruta?

Ainda utilizando do mesmo método da unidade 1 foi feita a leitura coletiva para melhor
entendimento do problema, depois de sanadas as duvidas, os alunos procederam com a
resolugdo dos questionamentos. Além dos conteudos matematicos pertinentes ao exercicio, a
autora mostrou conceitos de tributos, impostos e taxas, que sdo assuntos relevantes a
Matematica Financeira, além de outros assuntos ndo planejados, mas discutidos pelos alunos,
como FGTS e aposentadoria.

No problema 02, Jodo precisa comprar um bem, e este custa R$950,00, mas pode ser
comprado a vista ou parcelado, tomando esta informacéo, deve-se responder:

Veja o exemplo de problema 02:

a) Por ocasido do dia do trabalhador, no pagamento a vista, a lavadora saia com 10% de
desconto. Nesse caso, calcule o valor pago a vista por essa lavadora no dia 01 de Maio?

b) Nos outros dias, 0 preco a vista continua sendo R$ 950,00, sem desconto. Porém,
outra forma de pagamento seria em 10 vezes de R$ 114,00. Neste caso, quanto custaria essa
lavadora? Qual o percentual de aumento em relacdo ao valor anunciado?

Nesta atividade foi dada a liberdade de ser resolvida em casa apés leitura coletiva em
sala e nenhum manifesto de duvidas, entdo sua resolucdo foi discutida em sala, na aula seguinte.
O que proporciona ao aluno maior autonomia, o que se mostra efetivo, pois, conforme analisado
pela autora, a maioria dos alunos se sobressairam na resolucéo dos exercicios. Segundo Cargnin
(2015) 67,7% dos alunos acertaram o item “a”, 23,5% acertaram parcialmente, enquanto apenas
11,8%, ou seja, apenas 02 alunos erram-na completamente.

Em contrapartida, no que diz respeito ao item “b”, “a maioria dos alunos acertou
parcialmente a questdo. Apenas 5 alunos, ou seja 29%, acertaram completamente a questao.
Analisando as solugdes foi possivel perceber que a maioria dos alunos teve dificuldades na
defini¢dao dos dados para o calculo do percentual” (CARGNIN, 2015, p. 113).
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Na situacdo do problema 03, ele traz uma situacdo onde Jo&o sente a necessidade de
uma quantia extra de dinheiro, para compensar a falta que o valor Ihe faz ele recorre ao cheque
especial da conta corrente. Aqui a autora elucida a necessidade de nos atentarmos para 0s juros.

Veja 0 que foi proposto pela autora para exercitar 0 pensamento acerca do contetdo
sugerido.

Veja o exemplo de problema 03:

a) Em determinado més Jodo necessitou usar R$ 200,00 do limite do seu cheque
especial. Sabendo que a taxa de juros cobrada pelo banco € de 7% ao més, quanto Jodo devera
ao banco ap6s 1 més?

b) Se Jodo aplicasse R$ 200,00 na poupanca a uma taxa de rendimento de 0,6% por més,
quanto ele teria ap6s um més?

c¢) Comparando o juro cobrado na letra “a” e os rendimentos pagos na letra “b”, o que
se pode concluir?

Além de mostrar como € utilizado pela entidade financeira, a atividade traz a aplicacao
e 0 uso do célculo de mostra conceitos de juros. Foi necessaria para esta atividade a divisdo de
grupos. Conforme a autora, “De modo geral os alunos ndo apresentaram dificuldades na
resolucéo das questdes. Este fator pode ser consequéncia da apropriacdo de conhecimentos, por
parte dos alunos, ocorrida durante a aplicagdo da proposta” (CARGNIN, 2015, p. 117). O que
mostra a eficacia da metodologia utilizada.

Ainda tangendo a resolucdo de problemas, o problema 04 traz Jodo na situacdo onde,
um empréstimo feito no banco gera uma taxa de juros diferente da qual ele havia calculado.

Veja o exemplo de problema 04:

Jodo tomou emprestado o valor de R$ 500,00, por 3 meses, a uma taxa de juros de 6%
ao més. Para ele o valor da divida era R$ 590,00. Mas, na hora de pagar, o gerente do banco fez
os calculos e apresentou o valor de R$ 595,50.

a) Que regime de capitalizacdo, provavelmente, Jodo utilizou para fazer o calculo de sua
divida? Expresse esses provaveis calculos.

b) Qual o regime de capitalizagdo utilizado pelo gerente do banco para calcular a divida
de Jodo? Expresse esses provaveis calculos.

O interessante dessa atividade foi a apresentacdo de um grafico para a turma a fim de
discorrer sobre a diferenca entre montantes resultantes nos dois regimes de capitalizacdo, para

apresentar aqui trazemos um recorte do trabalho original de (CARGNIN, 2015).
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Figura 11 - Grafico de comparacdo de regimes de capitalizacéo.
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Fonte: Cargnin (2015, pg; 129).

A autora mostra sua preocupacéo, com relagdo aos conhecimentos que os estudantes da
EJA ja possuem, a fim de atrela-los aos contetddos formais de Matematica e assim, reforca-los.
Segundo Cargnin (2015) atentou-se para 0s conhecimentos que 0s estudantes ja possuiam e 0s
utilizou nas salas de aula, todos no intuito de ir construindo os conceitos de Matematica
Financeira de forma gradativa, desde porcentagem a regimes de capitalizagéo.

O problema 05 de Cargnin é muito Util, pois nos remete ao rendimento de certo valor na
carteira digital, o que no cenario atual, com a vasta possibilidade de bancos digitais, e até mesmo
os fisicos, oferecem o rendimento do dinheiro que nele € aplicado.

Veja o exemplo de problema 05 de Cargnin (2015, p. 131) na integra:

Jodo recebeu uma parcela do seu 13° salario e depositou o total de R$500, 00 na
poupanca. Considerando que a taxa de rendimento da poupanca é de 0,6% ao més, responda:

a) Qual o montante disponivel no final de 5 meses?

b) No final desses 5 meses, Jodo retirou 50 % da quantia disponivel. O restante
continuou aplicado a taxa de 1 % ao més, durante 180 dias sem movimentar. Qual o valor
disponivel no final desses 180 dias?

c) Explique o que vocé entendeu sobre o conteudo de juros.

Calculando o montante, o aluno é levado a lembrar contelidos como juros compostos,
indagados ao final do que entenderam e entendem acerca de juros compostos, no que diz
respeito ao item “a”, a autora mostra o sucesso na resposta da questdo. Em contrapartida, no
item “b”, nem todos os grupos acertaram corretamente, tendo dificuldades nos
arredondamentos, ou na aplicagdo da formula. Sobre o item “c” foi feita uma discussao oral
entre os alunos.

A autora conclui o problema dizendo o quanto é importante planejar e o futuro de seus

investimentos, e reitera apontando que € preciso poupar, mas também saber investir
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(CARGNIN, 2015). Dando continuidade nas suas sugestdes de problema, no 06, ela traz uma
figura ilustrativa de uma fatura de cartdo de crédito, em grupos, os alunos deveriam analisar e
responder/discutir as questdes propostas. Confira abaixo, o que foi solicitado.

Veja 0 exemplo de problema 06 de Cargnin (2015, p. 137) na integra:

Observe a fatura de cartdo de crédito apresentada e responda as questoes:

Figura 12 - Cdpia da fatura do cartdo da autora.
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Fonte: Cargnin (2015, p. 137)

a) Qual o montante da divida para o préximo més, caso Jodo opte por pagar somente o

minimo da fatura?
b) No caso do pagamento minimo da fatura, qual o valor total pago nessa fatura?

c) Seria mais vantajoso Jodo tomar um empréstimo de R$ 666,32, por 1 més, a uma taxa
de 3% ao més e pagar toda a fatura, do que pagar somente o valor minimo? Justifique sua

resposta.

Os grupos tinham de encontrar meios de resolver os problemas, houve dificuldades
guanto a interpretacdo das informacGes contidas na fatura, o que exigiu auxilio da professora.
Permanecendo as duvidas, a professora teve de recorrer ao uso do quadro para ajudar os alunos
a compreenderem, e s0 a partir de entdo, puderam se mostrar mais animados. Notou-se pouca
dificuldade a partir de entdo, foram apenas no que diz respeito a operacGes basicas, cuja ajuda

dos colegas foi suficiente para sana-las.

Quanto ao resultado, a autora o expressa da seguinte forma:

[...] todos os grupos acertaram completamente o item “a” do problema. Com relagao
ao item “b”, apenas um grupo nao resolveu, correspondendo a 25% dos grupos. Esse
mesmo grupo também ndo resolveu o item “c”, podendo ser justificado pelo fato de
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que seus componentes chegaram quando a atividade ja estava em andamento e por
isso tiveram mais dificuldades com relagdo ao tempo disponivel para resolucéo, ritmo
dos alunos e esclarecimento de davidas (CARGNIN, 2015, p. 140).

Para a realizacdo da tarefa, a maioria dos alunos demonstrou dominio quanto a qual
formula utilizar, um grupo se sobressaiu quanto a resolucdo do item “b”, a autora discorre o
guanto esta sendo proveitosa a aplicacdo dos problemas sugeridos, pois consegue observar que
os alunos estao apresentando maior dominio do conteddo, bem como autonomia.

Veja o exemplo de problema nimero 07 de Cargnin (2015, p.145) na integra:

Maria quer comprar uma bicicleta. Uma loja anuncia determinado modelo por R$300,00
a vista ou a prazo sem juros. Maria pediu um desconto, mas o vendedor respondeu que 0 preco
a prazo sem juros era igual ao preco a vista.

a) Se Maria aplicar os R$ 300,00 na poupanca a taxa de 0,6% ao més e pagar a compra
em 2 vezes iguais de R$ 150,00, com um pagamento para 30 dias e outro para 60 dias, que valor
ela lucrard? Calcule.

b) E se Maria resolver pagar em 3 vezes de R$ 100,00, com uma entrada e 0s proximos
pagamentos para 30 e 60 dias, que valor ela lucrara?

c) Observando as respostas anteriores, 0 que € mais vantajoso para Maria:

() pagar a vista

() pagar em 2 vezes de R$ 150,00, com um pagamento para 30 dias e outro para 60 dias

() pagar em 3 vezes de R$ 100,00, com uma entrada e os outros pagamentos em 30 e

60 dias.

Justifique sua resposta e analise em que situacBes 0 pagamento a prazo é a melhor
opcéo?

Como de praxe, os alunos fizeram grupos para proceder na resolucdo do problema em
questdo, em seguida procederam a analise do problema, para em seguida, a professora sanar as
davidas que viessem a surgir. A autora salienta que “a maioria dos alunos respondeu que gostou
dessa organizagdo e que o trabalho contribuiu, significativamente, para a resolu¢cdo dos
problemas propostos e para a compreensdo dos conteudos envolvidos” (CARGNIN, 2015,
p.146).

A dificuldades dos alunos, de acordo com a autora, estava na visualizagdo e
esquematizacdo dos valores das aplicacdes e dos resgates das aplicagdes efetuados no periodo,
essas dificuldades foram possiveis de se observar através da fala dos estudantes, tendo isso em

vista, foi solicitado que lessem novamente o que estava sendo pedido, dessem prioridade ao que
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realmente estava sendo pedido no problema. Além de propér a criacdo de um fluxo de caixa.
Como explica Cargnin (2015) sobre os fluxos:
Nestes fluxos, foram representadas as quantias aplicadas na poupanca em cada
periodo e os resgates efetuados para 0 pagamento das prestacdes da bicicleta. Apds
esta esquematizacdo e a realizagdo de calculos necessarios para a obtengao dos valores

reajustados, foi possivel analisar qual a opcdo de pagamento mais vantajosa para
Maria (CARGNIN, 2015, p. 147).

Como no problema, a loja em questdo ndo aceitou dar o desconto inicial, foi discutido a
melhor maneira de pagamento a prazo. E como ja havia sido discutido antes, seria mais
vantajoso comprar a prazo e aplicar o restante do dinheiro na poupanca.

A autora relata o qudo é importante a tomada de decisdo no que diz respeito as financas,
e expressa a preocupacdo de como deve se proceder nas situacoes, é possivel verificar em todos
0s problemas que tentou-se aproximar ao maximo os alunos de situacfes vivenciadas no seu
dia a dia, além de promover a conversacdo e interacdo na turma. O que é de suma importancia
no processo de ensino aprendizagem.

O ultimo trabalho, oriundo das pesquisas, é de autoria de Miron (2013). Nesta pesquisa,
tal como os outros autores, recém citados, aborda o ensino de Matematica Financeira na EJA
através da resolucdo de problemas com 06 situacdes problemas, a autora utiliza 0 mecanismo
semelhante ao utilizado por Silveira (2007), onde elenca os passos em: estudo do problema,
execucdo do plano e reflexdo.

A metodologia de resolucdo de problemas é muito bem aceita, pois justificasse
conforme Miron (2013, p. 24) que “problemas interessantes podem motivar os alunos ao estudo
da Matematica e permitir que, na busca de solucdo, possam, de forma natural, desenvolver o
raciocinio e contribuirem com a constru¢do dos conceitos”.

A autora utiliza a pesquisa qualitativa para a elaboracdo de seu trabalho, que consiste na
coleta de dados, observacdo dos comportamentos dos individuos pesquisados, as discussdes
tomadas por eles, bem como a prépria resolucdo dos problemas, e todos estes dados estdo
contidos no diario de campo da pesquisadora. Seus momentos de aplicacéo estdo divididos em
trés unidades.

A primeira contém o0s quatro primeiros problemas que necessitam da utilizacdo de
conteddos como juros simples e compostos. As atividades eram resolvidas pelos alunos e
publicadas na plataforma que o colégio utilizava, essas atividades tinham o objetivo de apontar
0s conceitos de juros simples e compostos, comparar 0s montantes dos mesmos e aplica-los em

situacOes problemas para uso no dia a dia. A unidade 2 trata da decisdo entre as opgdes de
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compras a prazo ou a vista, cujos objetivos consistiam em identificar quando os juros aparecem
em compras a prazo e decidir, se é preferivel comprar a prazo ou a vista.

O método de abordagem foi direcionado a formacao de grupos pelos alunos, a autora
faz uma analise com base no desempenho obtido pelo grupo, pontuando os pontos individuais
mais pertinentes. Em uma primeira observacgdo, foi possivel perceber a mixordia quanto ao
dominio do contetdo de Matematica Financeira, embasada nos PCN’s, a autora afirma que a
Matematica Financeira, ndo aparece de forma centrada, e afirma conforme respostas das
indagac0es feitas acerca do conteudo principal de seu trabalho.

Voltada para a proposta inicial da autora, ela traz 06 situagdes problemas e uma
atividade, cujos objetivos gerais tendem ao aprendizado de conteudos voltados para a
Matematica Financeira. Como ja foi dito aqui, essa divisdo se deu em 03 unidades. Na primeira,
ela aponta 04 situac6es problemas, bem como atividades complementares, na segunda unidade,
temos apenas 02 situagdes, a terceira unidade foi exclusivamente para a realizacéo da atividade.

Veja o exemplo da situacéo problema 01 de Miron (2013, p.34) na integra:

Uma pessoa toma emprestado, a juros simples, a importancia de R$ 500,00, pelo prazo
de trés meses, a taxa de 2% ao més. Qual serd o valor que devera ser pago com juro, decorrido
este periodo? Qual o montante a ser pago?

Nesta situacdo é possivel observar a necessidade de trabalhar contetdos de juros
simples, capital e montante, 0 método utilizado lembra muito o de Cargnin (2015), que consistia
numa leitura do problema para a turma com a finalidade de melhor o entendimento do mesmo,
no entanto, era frisado informacdes pertinentes a resolucéo da situacao.

A autora observou que a turma estava acostumada a resolver problemas, mas de forma
mecanizada, através de formulas, sem interpretar as situacdes. Apos os alunos procederem as
tentativas de resolucdo, a professora volta a lousa, para apresentar duas solugdes de grupos
diferentes. E reitera o pensamento de Van de Walle (2009, apud MIRON, 2015, p. 39) “de que
o trabalho de ensinar deve comecar sempre onde estdo os alunos, ao contrario da forma usual
em que 0 ensino comeca onde estdo os professores, ignorando-se o0 que os alunos trazem
consigo para a sala de aula”.

Como é exemplificado no problema 02 de Miron (2013, p.39) na integra:

Encontre o que esta sendo solicitado em cada uma das situagGes a seguir:
a) Qual o montante resultante da aplicacdo de R$7.000,00 a taxa de 10,5% ao ano,

durante 145 dias?
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b) Qual o capital que aplicado a juros simples de 1,2% ao més rende R$3.500,00 de
juros em 75 dias?

c) Se a taxa de uma aplicacéo é de 15% a0 ano, quantos meses Serdo necessarios para
dobrar um capital aplicado através da capitalizacdo simples?

Neste problema, os alunos deveriam perceber que a taxa variaria de acordo com o
capital, mas ndo esquecendo de considerar o tempo. A autora cita a facilidade de resolucéo que
os alunos tiveram para responder aos itens “a” e “b”, mas tiveram dificuldades no item “c”,
infelizmente ainda na interpretacdo da questdo. Novamente a professora se utiliza da lousa para
explicar e exemplificar o que era pedido através de outros exemplos semelhantes.

E possivel notar que a dificuldade dos alunos ainda perdura na interpretacdo das
questdes, as situacGes problema apresentadas. Outro fator pertinente no trabalho é o uso do
quadro, que se mostra presente na pratica da pesquisadora.

Veja o exemplo da situacéo problema 03 de Miron (2013, p.42) na integra:

Calcular o montante de um capital de R$ 1.000,00, aplicado a taxa de 4% ao més, sob o
regime de juros compostos, durante 5 meses.

Trés termos pertinentes a Matematica Financeira podem ser observados aqui: montante,
juros compostos e capital. Mas os alunos deveriam perceber que apesar de ser pedido montante,
queria o juros, os alunos ja deveriam mostrar habilidades aqui, pois ja havia sido trabalhado o
contetdo de juros simples e composto.

Munidos da pratica, os alunos estavam mais agucados no proceder para realizacdo da
atividade, entdo se puseram a retirar os dados que estavam contidos no problema, o que tornou
mais facil a realizacdo do exercicio. Foi possivel notar que sozinhos, a partir de discussdes entre
si, puderam definir a formula necesséria para resolucéo do problema, M = C x (1+i)".

Veja 0 exemplo da situacdo problema 04 de Miron (2013, p.46) na integra:

Angela contratou um empréstimo no valor de R$600,00 a juros compostos de 5% ao
més. De acordo com esta informag&o responda:

a) Qual o montante a ser pago apods trés meses?

b) Se dois meses ap6s a data da contratacio Angela pagasse R$200,00 do saldo devedor,
guanto ainda ficaria devendo?

c) Agora considere que passando-se mais um més, ou seja, apos trés meses em relagao
a data da contratacéo, ela quitasse o saldo devedor, quanto estaria pagando na quitacao?

Qual foi o valor do ultimo pagamento?

Aqui algo interessante merece ser externado, a sugestdo de um dos alunos em resolver

0 problema sem a utilizacdo da formula. O que pode ser indicio de que a aplicagdo do projeto
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pode estar sendo frutifera, por estar instigando o aluno a pensar em resolver situacfes reais.
Mesmo apds discussdes acerca do modo de resolucao, a professora faz um apanhado do método
de resolucdo direto. Mas sob argumentos contrarios ao uso das formulas prontas, o que € de
consenso da maioria, no entanto, foi argumentado que através do uso da formula, a resolucao
se da de forma mais veloz.

Miron (2013) deixa como proposta, alguns exercicios que podem ser utilizados para
trabalhar o conteudo de Matematica Financeira. Veja-os:

1) Uma pessoa resolveu antecipar em trés meses uma divida de R$2.000,00. Para este
pagamento serd utilizada uma taxa de desconto de 4% ao més, sob o regime de juro simples.
Qual sera o valor a ser pago, apds o desconto?

2) Uma pessoa possui R$30.000,00 e deseja aplica-lo, qual dentre as duas opgdes
propostas a seguir serd mais lucrativa para ela: aplicar durante 3 anos a uma taxa de juro simples
de 60% ao ano, ou N0 mesmo prazo, a uma taxa de juros compostos de 42,6% ao ano?

3) Antonio decide comprar um terreno que esta a venda por R$28.000,00. No entanto,
a previsdo é que este mesmo terreno valorize nos préximos 3 anos, em funcéo de sua 6tima
localizacéo, e passe a valer aproximadamente R$ 35.000,00. Se Antonio tiver a opcéo de aplicar
este valor a juros compostos de 9% ao ano durante estes 3 anos. Qual dos dois investimentos
trard mais lucro para ele?

Comecamos aqui a verificacdo da unidade 02. Que é composta pela proposta de duas
situacOes problemas e as sugestbes de atividades.

Veja o exemplo da situacdo problema 01 da unidade 02 de Miron (2013, p. 49) na
integra:

1) Um consumidor resolve comprar um celular que custa R$800,00 a vista. Se preferir
pode parcela-lo em duas prestagdes de R$400,00 ou quatro prestacdes de R$200,00, ambas com
entrada. Sendo que o cliente possui seu dinheiro aplicado a taxa de 5% ao més qual sera a
melhor alternativa de pagamento?

O intuito da atividade era perceber a diferenca entre comprar a vista ou parcelado, o0s
grupos participaram ativos nas conversas e sugestdes de como responder a questao apresentada.
Foi possivel observar diferentes respostas, pois enquanto um grupo julgava melhor comprar a
vista, outro acreditava melhor parcelar, deixando o valor aplicado 0 maximo de tempo possivel
visando lucros. Apos devidas consideracdes, foi possivel salientar que a melhor forma seria
parcelar e deixar o dinheiro aplicado para se obter lucro.

Veja o exemplo da situacdo problema 02 da unidade 02 de Miron (2013, p. 49) na
integra:
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2) Uma televisdo estd sendo ofertada em uma loja, durante 0 més de outubro, por
R$400,00 a prazo. O andncio propfe a primeira parcela dois meses ap6s a compra, com 0
décimo terceiro salario. Entretanto, se o consumidor preferir pagar a vista o preco sera reduzido
para R$ 384,00. Qual é a taxa de juro que estd embutida no produto?

Estd muito claro que a atividade busca atentar o aluno para que ele perceba que juros
sdo aplicados aos produtos, na maioria das vezes ofertados ja na etiqueta. E traz uma situacao
corriqueira, de quando um vendedor sugere desconto nos produtos, é por que o valor da etiqueta
ja esta acrescido de juros. A participacdo dos alunos indo a lousa foi um diferencial, pois
promove autonomia no aluno e autoconfianca.

A atividade complementar dessa unidade é simples, e seu objetivo é segundo Miron
(2013):

[...]fazer a verificagdo o desempenho individual de cada aluno. Ou seja, analisar como
cada aluno compreendeu as diferengas existentes nas compras a vista e parceladas.
Observar também se os estudantes perceberam que quando um item é oferecido com

desconto a vista, é porque o preco da etiqueta, oferecido também na forma parcelada,
contém juros (MIRON, 2013, p. 54).

Observe em que consiste a atividade:

Uma loja de eletrodomésticos anuncia uma geladeira por R$900,00 e oferece duas
formas de pagamento: & vista com 15% de desconto, ou em duas parcelas de R$450,00 sendo
uma entrada no ato da compra, e a segunda um més apos a primeira.

Qual a taxa de juro embutida na venda a prazo?

Como finalizacdo, a autora traz a sugestao de atividade, aqui a utilizacdo da tecnologia
é de suma importancia, pois, para a realizacdo desta, os alunos foram levados ao laboratério de
informatica para fazerem uma busca na plataforma da UNIFRA. Que devia responder “Qual a
diferenca entre Juro Simples e Juro Composto?”. Por ter um nimero de maquinas limitada, os
alunos foram separados em duplas.

A atividade se mostrou interessante, pois apesar de serem realizadas atividades
diferenciadas pela autora, os alunos sdo levados a conhecer um novo ambiente de
aprendizagem, nova forma de busca de dados, um novo jeito de aprender.

Por fim, a autora, num aspecto geral pdde concluir que:

[...Jque os objetivos foram alcangados. Ou seja, conseguiu-se trabalhar em sala de aula
de uma maneira interativa, por meio da metodologia da resolucdo de problemas,
fazendo com que o aluno se motivasse, participando ativamente de todo o processo

tendo como resultado uma aprendizagem significativa (MIRON, 2013, p. 58).
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Em decorréncia dos frutos adquiridos com a pesquisa, podemos observar que
metodologias habeis para o ensino de Matematica Financeira na Educacao de Jovens e Adultos
ainda podem ser exploradas, visto que pouco material foi produzido dentro do vasto cenario de
metodologias existentes, isso num periodo de tempo consideravel, e consequentemente,
raramente encontrado nesse ramo de pesquisa na literatura buscada.

Com base nos dados coletados, fica evidente que as metodologias adotadas pelos
professores se mostraram satisfatorias, uma vez que os alunos puderam aprender o conteudo, e
ndo so isso, foi proporcionado uma maior aproximacdo dos alunos as situagdes que os fagam
recorrer a Matematica Financeira para aplicacdes no dia a dia, dando maior significado ao que
foi aprendido.

Entretanto, julga-se necessario pensar em metodologias diversificadas, que visem
favorecer o aprendizado deste publico heterogéneo, de maneira que todos aprendam de maneira
adequada a sua realidade, um bom exemplo, pode ser a utilizacdo de metodologias ativas, dado

seu forte crescimento no meio educacional.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho buscou fazer uma andlise das metodologias utilizadas para o ensino de
Matematica Financeira na educacdo de jovens e adultos, bem como apontar meios que
conjecturam-se convenientes para este, uma vez que questiona-se como este ensino esta sendo
trabalhado, ou como este publico estd sendo preparado para atuar em sociedade com base nestes
preceitos, e tudo isso através de uma revisao bibliogréafica.

A fim de proporcionar um melhor entendimento de como 0 processo de ensino
aprendizagem do contetdo de Matematica Financeira para os alunos da EJA vem se operando,
observou-se que esta estd se dando de forma vagarosa, mesmo com um leque de meios e
ferramentas a favor do educando e educador.

Assim sendo, pode-se considerar que através da hipotese foi possivel mostrar varios
modos de explorar os recursos tecnoldgicos em sala de aula, e ainda abordar a Matematica
Financeira. Aspira-se, incentivar os educadores a integrar a sua didatica, métodos que utilizam
os instrumentos tecnoldgicos como uma ferramenta auxiliar na construcdo de conhecimento e
formacéo do aluno, e ndo so isso, como também utilizar-se de metodologias que proporcionem
melhor aprendizado aos alunos da EJA.

O presente trabalho apresentado é relevante, e vale ressaltar que, o fato de que ao
trabalhar a educacéo financeira com este publico pretende-se proporcionar ao estudante da EJA
ter autonomia no mercado de trabalho e na vida financeira, além de torna-los cidad&os criticos
e socialmente ancorados frente as tomadas de decisdes.

Portanto, convém lembrar, que ao ensinar a Matematica Financeira no EJA, espera-se
mostrar que ela ndo é apenas um contetdo para ser esquecido, e sim um importante estudo que
ird contribuir para a vida do aluno. Além do mais, espera-se que em trabalhos futuros, o tema
seja levado em consideracdo, uma vez gue este publico necessita de um olhar mais atento, e por

conseguinte, possa contribuir com a comunidade académica.
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