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RESUMO

A afetividade é uma prética bastante comum para os anos iniciais escolares, devido ao processo
de desapego das criancas em relacdo a sua casa. Nesse momento, o professor constroi lacos de
afeto e amizade com seus alunos, em uma busca de melhorar o desempenho dos mesmos na
sala de aula. Na Educacéo de Jovens e Adultos a afetividade possui caracteristicas parecidas,
em vista que a mesma busca tornar a sala de aula um local seguro e com respeito, onde os alunos
consigam se expressar de forma coerente. Nesta perspectiva o presente trabalho teve como
objetivo realizar uma andlise de estudos que demonstrem a relevancia da afetividade na
Educacao de Jovens e Adultos. Para alcancar os objetivos propostos utilizou-se a metodologia
de levantamento bibliografico, sendo realizado nas principais plataformas académicas como o
Scielo, Google Scholar, Biblioteca Nacional de Teses e Dissertacdes, além dos indexadores
académicos das bibliotecas de universidades brasileiras. Tendo como recorte temporal o
periodo de 2015 a 2021. No levantamento realizado encontrou-se 8 estudos que mostram a
relevancia da afetividade na Educacdo de Jovens e Adultos. Observou-se que a afetividade €
vista como uma ferramenta pedagogica que evita a evasdo escolar que é bastante presente no
EJA, além de estabelecer relagbes de amizade e companheirismo entre o professor-aluno e
aluno-aluno. Conclui-se que a afetividade é uma aliada de grande relevancia para impedir a
evasdo no EJA e construir uma relacdo saudavel entre os professores e 0s alunos.

Palavras-chave: Afetividade. EJA. Levantamento Bibliogréfico.



ABSTRACT

Affection is a very common practice for the early school years, due to the children's process of
detachment from their home. At that moment, the teacher builds bonds of affection and
friendship with his students, in an attempt to improve their performance in the classroom. In
Youth and Adult Education, affectivity has similar characteristics, as it seeks to make the
classroom a safe and respectful place, where students can express themselves in a coherent way.
In this perspective, the present work aimed to carry out an analysis of studies that demonstrate
the relevance of affectivity in Youth and Adult Education. To reach the proposed objectives,
the bibliographic survey methodology was used, being carried out in the main academic
platforms such as Scielo, Google Scholar, National Library of Theses and Dissertations, in
addition to academic indexers of Brazilian university libraries. Taking the period from 2015 to
2021 as a time frame. In the survey conducted, 8 studies were found that show the relevance of
affectivity in Youth and Adult Education. It was observed that affectivity is seen as a
pedagogical tool that prevents school dropout, which is quite present in EJA, in addition to
establishing friendship and companionship relationships between teacher-student and student-
student. It is concluded that affectivity is a highly relevant ally to prevent EJA evasion and build
a healthy relationship between teachers and students.

Keywords: Affection. EJA. Bibliographic Survey.
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1 INTRODUCAO

A educacdo é um direito fundamental do ser humano, garantido pela Constituicdo
Federal, através dela o individuo desenvolve-se como um ser social e sabe seu papel na
sociedade. A questdo educacional no Brasil é bastante complexa, visto que grande parte
da populacdo brasileira ndo possui acesso a educacdo de qualidade, nem possuem
incentivos para continuar na escola.

Em uma tentativa de diminuir os indices de analfabetismo e evaséo escolar foram
elaborados os cursos de educacdo basica na modalidade de Ensino de Jovens e Adultos
(EJA). O EJA surge como uma ferramenta social que visa oferecer oportunidades para
aquelas pessoas que ndo puderam estudar ou que por algum motivo tiveram que
abandonar os estudos em alguma etapa da sua vida. Ressalta-se ainda que a
regulamentacdo desses cursos trouxe para a populacdo brasileira uma educacdo de
qualidade, gratuita e que trabalhe com base nas necessidades e especificidades de cada
individuo, conforme explicitado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) 9.394/96. (BRASIL, 1996). Ainda sobre a LDB, nota-se em seu artigo 37 que “a
educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou
continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria” (BRASIL,
1996, p. 12).

Nesse processo educacional é importante que a relacdo entre o professor e o aluno
seja construida a partir de sentimentos positivos, tendo em vista que uma grande parcela
de alunos que frequentam o EJA possui problemas relacionados a baixa autoestima,
vergonha e a timidez, especialmente pelo fato de ndo terem frequentado a escola na
educacdo basica. A afetividade torna-se entdo uma ferramenta de grande importancia para
a permanéncia dos alunos no EJA, evitando assim o aumento dos casos de evasdo bastante
comuns nessa modalidade de ensino (TASSONI; LEITE 2013).

Neste cenario, surge o questionamento desta pesquisa: Qual o papel do processo
de afetividade na EJA? Na busca por responder esse questionamento tem-se o objetivo da
pesquisa: realizar uma andlise de estudos que demonstrem a relevancia da afetividade na
Educacdo de Jovens e Adultos. Além dos objetivos especificos: Verificar os aspectos
positivos da afetividade no processo de ensino-aprendizagem no EJA; Analisar as
contribuicdes da afetividade na EJA. Para alcancar os objetivos propostos utilizou-se a
metodologia de levantamento bibliografico, sendo realizado nas principais plataformas

académicas como o Scielo, Google Scholar, Biblioteca Nacional de Teses e Dissertacoes,



além dos indexadores académicos das bibliotecas de universidades brasileiras. Tendo
como recorte temporal o periodo de 2015 a 2021.

A estrutura do presente trabalho estd disposta da seguinte forma. Introducgdo
trazendo uma breve contextualizacdo da tematica da Educacdo de Jovens e Adultos, 0s
objetivos da pesquisa, a justificativa e a relevancia do trabalho para toda a sociedade. Na
segunda parte tem-se o referencial tedrico que foi subdividido em alguns topicos de
grande relevancia para o debate acerca da tematica aqui abordada. No primeiro tdpico
tem-se a construcdo da Educacao de Jovens e Adultos dentro do contexto brasileiro, faz-
se referéncia aos movimentos precursores dessa abordagem. No segundo topico
evidenciou um debate sobre como a Educacdo de Jovens e Adultos vem sendo
desenvolvida na atualidade. Os trés tOpicos seguintes trazem um debate sobre a
afetividade e como ela influencia no processo de ensino-aprendizagem dos alunos, em
especial os alunos integrantes da Educacéo de Jovens e Adultos.

A terceira parte do trabalho consta a metodologia aplicada para a realizagédo desde
trabalho, apontando os principais métodos para a coleta de dados, as estratégias utilizadas
para realizar a tabulacdo dos mesmos e a abordagem utilizada para a finalizacdo desse
trabalho. Tem-se também no topico seguinte os principais estudos encontrados que
utilizam a afetividade como uma abordagem dentro do processo de ensino e
aprendizagem, assim como as suas contribuicdes para a Educacgdo de Jovens e Adultos.
Na quarta parte encontra-se as consideracfes finais atribuidas através dos trabalhos
encontrados, as principais dificuldades durante o processo de realizacdo deste trabalho,

assim como as novas perspectivas para trabalhos futuros.



2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

Ao analisar o contexto histérico da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil,
nota-se que o mesmo é tracado por lutas sociais e histéricas dentro da educacéo brasileira.
A EJA esteve sempre presente no contexto da educacéo brasileira, percebe-se que nesse
cenario a EJA desponta-se como uma das manifestacdes da educacdo em seu sentido mais
amplo, frisa-se também a existéncia de movimentagdes politicas que fazem parte desse
processo historico e educacional (ARROYO, 2017).

N&o se pode falar da EJA, sem mencionar os movimentos politicos que a tornaram
possivel, como o Movimento de Cultura Popular (MCP) de Pernambuco, tem-se em Natal
a Campanha de Pé no Chao também se aprende a Ler, ressalta-se ainda um movimento
de grande relevancia o Movimento de Educagdo de Base (MEB/Centros Populares de
Cultura (CPC’s), estes possuiam ligagdo direta com a Igreja Catdlica, além da politica de
educacdo do governo de Jango que tinha como organizador o educador Paulo Freire
através do Plano Nacional de Alfabetizacdo de Adultos (PNAA) (HADDAD, 2006).

Na década de 1960, Freire é encarregado de organizar e desenvolver um
Programa Nacional de Alfabetizacdo de Adultos (PNAA). O convite foi feito
pelo Presidente Jodo Goulart e pelo Ministro da Educacdo Paulo de Tarso
Santos. "Aprovado pelo Decreto 53.465, de 21 de janeiro de 1964, o Plano
Nacional de Alfabetizacdo de Adultos orientados pela proposta de Freire
previa a instalacdo de 20 mil circulos de cultura, que alfabetizaria 2 milhges de
pessoas” (EUGENIO, 2004, p. 42-43).

Observa-se entdo que Paulo Freire foi um dos primeiros tedricos a participar dos
movimentos para a construcdo dos programas educacionais para a alfabetizacdo de
adultos que nédo tiveram oportunidade de cursar a educacdo basica em seu periodo de
infancia.

Nota-se ainda que com a aprovacdo do Plano Nacional de Alfabetizacdo de
Adultos (PNAA), em 1964, os programas de alfabetizacdo seriam disseminados pelo
Brasil, tal projeto foi orientado com base na proposta de Paulo Freire. Ressalta-se que o
periodo foi marcado pela interrupcdo do plano pelo Golpe Militar, tendo ainda seus
promotores reprimidos duramente. Sendo que no ano de 1967, o governo assume o
controle dos Programas de Alfabetizagcdo de Adultos, tornando-os assistencialistas e
conservadores (BISSOLI, 2012; FERREIRA; MARTINELLI, 2014). Durante o periodo
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militar o governo lancou o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), tendo
como objetivo central uma Campanha Massiva de Alfabetizagcdo. O MOBRAL ganhou
forgca a partir da década de 1970, sendo expandido por todos os estados brasileiros,
diversificando sua atuacdo, houve ainda diversas iniciativas derivadas desse programa,
porém, o mais importante foi o Programa de Educacdo Integrada, sendo uma forma
condensada do antigo curso primario (DANTAS, et al., 2017; MARQUES, 2018).

O projeto MOBRAL permite compreender bem esta fase ditatorial por que
passou o pais. A proposta de educacdo era toda baseada aos interesses politicos
vigentes na época. Por ter de repassar o sentimento de bom comportamento
para o povo e justificar os atos da ditadura, esta institui¢do estendeu seus bragos
a uma boa parte das populag@es carentes, através de seus diversos Programas.
(BELLO, 1993. p.4).

Toda a politica desenvolvida pelo governo Militar visava o treinamento das
classes subalternas para o mercado de trabalho, buscando atender as demandas
crescentes do capital, através do instrumento basico considerado necessario:
leitura, escrita e aritmética (LEITE, 2013, p. 22).

Fica evidente que no periodo da ditatura os programas educacionais ganharam
uma nova face, principalmente os voltados para a educacao de jovens e adultos, tendo em
vista que a principal meta daquele governo era capacitar a populagdo carente, para que 0s
mesmos fossem utilizados como uma mao-de-obra barata na inddstria.

Durante o periodo que que o Mobral existiu como programa de educagdo no
Brasil, 15 anos, ndo aconteceram grandes avangos, principalmente levando em
consideracdo que das quarenta milhGes de pessoas matriculadas, apenas 10% foram
alfabetizadas. O até entdo Ministro da Educacdo e o presidente do Mobral, Mario
Henrique Simonsen e Jarbas Passarinho, respectivamente, buscaram recursos e apoio com
a justificativa de acabar com o analfabetismo no Brasil e assegurar as empresas méao-de-
obra qualificada para as empresas parceiras do programa. Esses recursos eram obtidos
através do Imposto de Renda, 1%, e da loteria esportiva, 24% (PEROZA, 2012;
CASANOVA, 2015).

E bastante not6rio as manobras que o governo militar utilizava para capitar
recursos financeiros com a promessa de melhorias na qualidade do ensino nas escolas,
porém, ndo é observado durante esse periodo quaisquer investimentos de grande porte
gue possam comprovar as melhorias prometidas pelo governo.

Observa-se ainda que no fim do periodo da ditatura militar, ano de 1980, a
sociedade brasileira iniciou o processo de reabertura democratica, tal fato instigou novas

e relevantes transformacdes socio-politicas. Neste cenario de mudangas, nota-se que
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estudantes, educadores e politicos unem forcas na luta em defesa do direito universal a
educacdo. Assim, com a implementacdo da Nova Constituigéo de 1988, a EJA consegui
avancos significativos, tendo em vista que a Constituicdo torna a educagdo um direito
constitucional, garantido o ensino fundamental, obrigatério e gratuito para aqueles que
ndo tiveram acesso a escola na idade apropriada. A educacéo perde o papel tradicionalista,
imposto pelo regime militar, e passar ter como foco principal um ensino mais qualidade
e baseado no crescimento do aluno (OLIVEIRA, 2013; SILVA, 2015).

Seguindo as mudancas pos-regime militar, na década de 1990 séo vistas diversas
iniciativas em defesa da EJA. Frisa-se que neste periodo os Estados e municipios
brasileiros mostram mais interesse neste assunto, buscam parcerias entre ONGSs,
universidades, grupos informais, populares, féruns estaduais e nacionais. O estudo de
Gadotti (2014) aponta que no ano de 1997, a historia da EJA comeca a ser escrita, através
dos foruns acontecidos naquele ano, gerando a partir disso o “Boletim da Acdo
Educativa”.

Ressalta-se também que neste periodo a EJA obteve um foco mais amplo. Em uma
sociedade igualitaria e com seu sistema educacional eficiente e eficaz, faz-se necessario
que as suas areas de educacdo estejam focadas e valorizadas, frisa-se que ndo existe a

possibilidade de desvencilhar um da outra.

Fica bem claro que esta modalidade de ensino surgiu como funcéo reparadora
de uma divida social que o pais tem com os jovens e adultos que por diversos
motivos, principalmente sociais, ndo conseguiram concluir a educacéo basica
nas correspondentes idades. Sendo assim, esta funcdo ndo se refere apenas a
entrada dos jovens e adultos no &mbito dos direitos civis, pela restauragdo de
um direito a eles negado — o direito a uma escola de qualidade —, mas também
ao reconhecimento da igualdade ontolégica de todo e qualquer ser humano de
ter acesso a um bem real, social e simbolicamente importante. Mas nédo se pode
confundir a nocdo de reparacdo com a de suprimento. (BRASIL, 2007. p. 02).

Corroborando com esse pensamento Fialho (2007) ressalta a relevancia do modelo
educacional ter como proposta a criacdo de situagdes pedagogicas satisfatorias que
busquem atender as demandas educacionais especificas dos alunos que estdo inseridos
neste contexto. Assim, a EJA precisa romper as barreiras de apenas mais um processo de
ensino-aprendizagem, pois, a mesma possui a construgao de uma nova perspectiva.

A EJA traz em seu contexto uma quebra de paradigmas e preconceitos, em vista
que os alunos que participam das classes dessa modalidade, em sua maioria, sdo adultos

que escolheram trabalhar quando criangas, em uma tentativa de auxiliar os pais na renda
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familiar, 0 que ocasionou a atraso nos estudos. Tais fatos demonstram a importancia da

EJA na vida dessas pessoas.

2.2 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NA ATUALIDADE

Assim como é observado na LDB 9394/96, a EJA traz a concepgéo criada a partir
do pensamento de Paulo Freire, cujo proposito € levar a alfabetizacdo a Jovens e Adultos
que ndo puderam cursar a educacao basica por falta de oportunidade, por exemplo, muitos
jovens antigamente abandonavam a escola ou até mesmo ndo cursavam para ajudar 0s
pais em seus trabalhos no campo, como também por residirem em interiores onde o0 acesso
a educacdo era defasado (BRASIL, 1996).

Essa realidade apresentada € bastante comum nos estados do Norte e Nordeste do
pais, em vista da grande desigualdade social presente nessas regides. Areas com altos
indices populacionais e poucos investimentos para a educacdo e salde, acarretam

prejuizos quanto a formacdo profissional e pessoal dessa populacao.

A EJA- educagdo de jovens e adultos é uma modalidade de ensino destinado a
jovens e adultos que ndo tiveram acesso ou que por algum motivo ndo puderam
concluir o ensino na idade propria. E um curso ofertado a jovens a partir dos
15 anos de idade, pela secretaria de educacdo, presencial ou a distancia
(NASCIMENTO, 2013, p. 9).

O grupo de alunos regulares da EJA € constituido por um puablico mais
diferenciado, ou seja, um grupo mais velho. Faz-se necessario entdo que 0s mesmos sejam
tratados de forma diferente dos alunos que cursam o ensino regular cronolégico
(VIEGAS; MORAES, 2017). A EJA tem como publico alvo jovens a partir dos 15 anos
e adultos, sem uma idade padrdo para esse publico. No trabalho desenvolvido por Di
Pierro (2010) observa-se que a EJA é organizada em dois segmentos, o Ensino
Fundamental | e Il. No Ensino Fundamental | a EJA € dividida em dois segmentos, 0
primeiro compreende a 12 e 22 séries do ensino fundamental, o segundo consiste na 32 e
42 séries do ensino fundamental. Ainda existe duas etapas que compreendem a 52 série a
82 série, presentes no segundo da EJA (DI PIERRO, 2010).

Para Oliveira (1999) o grupo de alunos da EJA é composto por pessoas vindas de
areas rurais pobres, sendo filhos de trabalhadores rurais ndo qualificados, com baixo nivel
de instrucéo escolar. O autor frisa ainda que uma parcela dessas pessoas teve contato com

a escola em alguma etapa de suas vidas, sendo experiéncias ndo sistematicas, devido ao
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trabalho rural na infancia e adolescéncia (OLIVEIRA, 1999). Diante deste cenario é
possivel imaginar que os alunos integrantes da EJA possuem experiéncias de vida que
podem interferir no seu processo de aprendizagem, ao levar em consideracéo o tempo que
passaram longe das escolas, vivendo apenas do trabalho no meio rural.

E necessario lembrar que a permanéncia dos alunos do EJA ndo depende
exclusivamente apenas da oferta de uma estrutura adequada, pois, 0 processo de ensino-
aprendizagem na EJA difere do processo da educagéo regular. Di Pierro (2010) explica
que as escolas que oferecem a EJA passaram por muitas modificacdes durante os anos,
principalmente no quesito de instancia estratégica de oportunidades e de qualificacdo das
mudancas estruturais. O autor enaltece ainda o viés social dos programas de educacao, ao
pensarem na realidade a qual as pessoas estavam inseridas (DI PIERRO, 2010). Frisa-se
a necessidade de conhecer e compreender o0 cenario que esses alunos estdo vivendo,
levando em consideracdo cada aspecto da vida dessas pessoas, para que a oferta da
educacéo seja eficiente e eficaz.

Ao analisar o contexto do EJA no Brasil, observou que no ano de 2010 existiam
aproximadamente 8 milhdes de alunos matriculados, porém, cerca de 43% desse
quantitativo ndo concluiram as etapas oferecidas por essa modalidade de ensino. Para
Klein e Freitas (2011) os dados apresentados sdo de suma importancia para a criagéo de
metodologias e estratégias que busquem reduzir os indices de evasao e contribuam para
diminuicdo do analfabetismo nacional. A criacdo desses mecanismos educacionais pode
contribuir significativamente para a permanéncia dos alunos no EJA, principalmente,
aqueles que possuem grandes dificuldades no processo de ensino-aprendizagem que é
proposto nesta modalidade.

Na literatura observa-se estudos que mostram a diminuicdo do interesse pelos
estudos e 0 aumento da evasao dentro da EJA. Cita-se como exemplo a regido sudeste
onde a média aproximada de evasdo na EJA é de 20% por trimestre, nota-se assim que a
cada ano letivo as salas da EJA estdo ficando cada vez mais vazias (SILVA, et al., 2012).
Para Naiff e Naiff (2008) os numeros tem aumentado no decorrer dos anos, devido a
promessa de que com os estudos seria mais facil conseguir emprego. No estudo de
Pedralli e Cerutti-Rizzatti (2013) nota-se que o principal motivo para a evasdo da EJA
nessa regido é a falta de dominio de alfabetizagéo.

Enquanto isso, na regido Norte do Brasil a principal causa de evasdo acontece
devido a escolha dos alunos em auxiliar os pais e/ou trabalhar, representando 10% por
ano (COELHO; OLIVEIRA, 2013). Frisa-se ainda que a realidade apresentada por essas
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pessoas € o principal desafio para permanecer na escola, como aborda o trabalho de
Oliveira et al., (2015).
O trabalho de Campos (2003) aponta que os motivos causadores de insatisfacdo e

desisténcia em sala de aula sdo:

o trabalho para auxiliar na renda familiar; a estrutura e condic@es de transporte
e de seguranca na escola; os horarios das aulas que ndo sdo coerentes com as
obrigacdes do trabalho, outros cursos de ensino, preparacdo para Cursos
superiores e concursos publicos; a relagdo com os professores e com 0 material
didatico; e a descrenca na formacdo como maneira de desenvolvimento futuro
(CAMPOS, 2003, p. 15).

Em uma busca de frear os nimeros de analfabetismo no Brasil, 0 Ministério da
Educacdo (MEC) em 2003 criou a Secretaria Extraordinaria de Erradicagdo do
Analfabetismo, que tinha como prioridade a alfabetizacdo de jovens e adultos. Para
alcancar as metas de erradicacdo do analfabetismo, a secretaria langou o programa Brasil
Alfabetizado. Esse programa buscou firmar parcerias entre 0 MEC, os érgédos publicos
estaduais e municipais, instituices de ensino superior e organizagdes sem fins lucrativos
para que assim fossem elaboradas a¢des de alfabetizacao que fossem eficientes e eficazes,
para atender as necessidades da populacdo que utilizava esse servico. Segundo MEC
(2015):

O programa é uma porta de acesso a cidadania e o despertar do interesse pela
elevacdo da escolaridade. O Brasil Alfabetizado é desenvolvido em todo o
territério nacional, com o atendimento prioritario a municipios que apresentam
alta taxa de analfabetismo, sendo que 90% destes localizam-se na regido
Nordeste. Esses municipios recebem apoio técnico na implementacdo das
acbes do programa, visando garantir a continuidade dos estudos aos
alfabetizandos. Podem aderir ao programa por meio das resolucées especificas
publicadas no Diario Oficial da Unido, estados, municipios e o Distrito Federal
(MEC, 2015. p. 3).

No ano de 2020, mais de 3 milhGes de brasileiros estavam matriculados na EJA,
0s maiores indices de matricula sdo da Regido Nordeste e Sudeste, com 1,2 milhdo e
938,9 mil, respectivamente (BRASIL, 2021). Na tabela 1 tem-se os dados referentes ao
namero de matriculas da EJA no periodo de 2010 a 2020, relacionado a oferta da EJA

integrada a Educacao Profissional.

Quadro 1 — Numero de matriculas na EJA — Brasil — 2010 e 2020



15

Categoria do EJA 2010 2020
EJA integrada a Educacéo 53.161 54.238
Profissional
EJA ndo integrada a
Educacéo Profissional 4.272.426 2.948.511
Total EJA 4.325.587 3.002.749

Fonte: Elaborado a partir de Brasil (2021).

Com base nos dados apresentados ressalta-se a necessidade de ampliar as acGes
voltadas para a oferta da EJA integrada a Educacdo Profissional, para que assim seja
possivel a insercdo de jovens e adultos no mercado de trabalho. Quanto o nimero de
matriculas por estados da regido Norte no ano de 2020, a figura 1 traz os seguintes dados.

Figura 1 — NUmero de matriculas na EJA e porcentagem de matriculas
integradas & Educacéo Profissional — 2020

Matriculas na EJA
EJA Nivel Fundamental EJA Nivel Médio
Unidade da % % %
federaciio Integrada & | matriculas Integrada @ | matriculas Integrada @ | matriculas
Total EJA | Educagdo | integradas | Total EJA | Educagfo | integradas | Total EJA | Educagio | integradas
Profissional | a Educagéo Profissional | & Educagdo Profissional | a Educagéio
Profissional Profissional Profissional
Brasil 3.002.749 54.238 1,8 1.750.169 9.328 05 1.252.580 44.910 3,6
szﬂg" 326.370 2265 0.7 207531 277 01 118.839 1.988 17
Rondénia 32.240 28 0,1 14732 0 00 17.508 28 0,2
Acre 21961 57 03 14.069 57 04 7.892 0 0,0
Amazonas 70.644 728 1,0 48.599 15 0,0 22.045 713 3.2
Roraima 8.979 18 0,2 3014 0 00 5.965 18 0,3
Para 157.400 987 06 108.315 205 02 49.085 782 16
Amapad 17.703 81 05 10.847 0 00 6.856 81 1,2
Tocantins 17.443 366 21 7.955 0 00 9.488 366 39

Fonte: Brasil (2021).

Os dados apontam que o estado com maior quantitativo de matriculas na EJA é o
Pard, seguido pelo Amazonas, Rondénia e Acre. Os menores indices estdo no Amapa,
Tocantins e Roraima, sendo o Ultimo estado a menor taxa. Faz-se necessario que esses

estados busquem alternativas para elevar os seus indices de matriculas, além de propor
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estratégias para evitar a evasdo escolar e a falta de interesse dos mesmos. Para Di Pierro

(2016, p. 15) essa diminuicdo pode estar relacionada com duas hipoteses:

A primeira delas tem a ver com o0 mercado de trabalho. Durante o periodo em
que a economia e as taxas de emprego cresceram, 0 mercado absorveu mao de
obra mesmo com baixa qualificacdo, segundo dados do Pnad [Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios]. Ou seja, a pressdo no mercado de
trabalho néo estaria operando em favor de as pessoas retomarem o estudo. [...].
A segunda hipdtese é que ainda ndo construimos uma cultura do direito a
educacdo ao longo da vida. O mesmo ndo acontece com a cultura do direito
educacdo na infancia e na adolescéncia, que vem sendo construida desde
a redemocratizacdo. Hoje, é inaceitavel que uma crianca esteja fora da escola
na chamada idade escolar. Uma mde analfabeta, com muito baixa escolaridade,
vai brigar pelo direito do filho a ter uma vaga na escola. Mas provavelmente
ndo brigara pelo dela. Ela ndo se vé como alguém que tem direito a educacao.

Para Martins e Agliardi (2013) os estados brasileiros estdo oferecendo altos
nameros de vagas para a EJA, como uma alternativa de diminuir o nimero de pessoas
analfabetas no pais. Porém, faz-se necessario lembrar que essa ndo € uma alternativa
eficaz, tendo em vista a falta de investimento orcamentario nessa area, além da
necessidade de valorizar o trabalho dos docentes e seus saberes, como aporte as
transformacfes necessarias dos sistemas educativos. Destaca-se ainda a relevancia de
investimentos na gestéo e flexibilizacdo dos sistemas educativos, para que assim seja
possivel oferecer oportunidades de aprendizagens qualificadas aos docentes (NOVAIS;
GOMES, 2019).

Nesta perspectiva, percebe-se que a EJA passou por diversos momentos de
fracassos, principalmente durante o regime da ditadura, além de criticas no quesito de
buscar um ensino de qualidade, para que através do mesmo 0s alunos possam ter uma
vida maus digna, tendo como futuro um pais com mudancgas positivas. Salienta-se
também que a sociedade em geral, tem colaborado na busca por uma educacdo de
qualidade e igual para todas as pessoas (SALDANHA, 2007; MONTEIRO; MOURA,
2012).

O esforgo das pessoas em voltar aos estudos mesmo depois de muitos anos longe
da sala de aula pode estar relacionado com a afetividade presente nas relacGes entre 0s

professores e alunos, como sera abordada nos préximos tépicos.

2.3 CONCEITUANDO A AFETIVIDADE
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Quando se fala em afetividade a palavra remente um carinho, um aconchego,
abragos e o conforto que determinadas pessoas nos proporcionam. Porém, o conceito de
afetividade tem relagdo com o potencial de interagdo que o ser humano possui com o0 meio
no qual estar inserido, desenvolvendo-se e adequando-se ao mesmo. Faz-se necessario
compreender 0s aspectos historicos que permeiam a afetividade. Nesta perspectiva
Amaral (1997, p. 25) dizem que,

a partir do desenvolvimento da linguagem nomes foram concedidas as
sensacdes de afeto, possibilitando sua demarcacdo e elucidacdo. No
entanto ainda é dificil transmitir uma definicdo precisa devido a existéncia de
um componente subjetivo, e, também, ndo existe uniformemente quanto a
melhor termologia a ser empregada, para designar essas sensacdes.

O autor reforga em sua obra que a afetividade tem um papel de grande relevancia
no que diz respeito ao desenvolvimento social das pessoas e do seu conhecimento,
observando ainda que os aspectos afetuoso e cognitivo trabalham em conjunto no
desenvolvimento das individualidades dos individuos sociais (AMARAL, 1997).
Percebe-se a partir disso que cada pessoa possui uma bagagem emocional, podendo ou
ndo demonstrar essas emog¢des ao longo do tempo, sendo a interacao social um aspecto
muito importante no comportamento emocional dos individuos, como aponta Almeida
(2012).

Sobre esse panorama de sentimentos, Almeida (2012, p. 35) analisa a obra de

Wallon, apontando como conceito de afetividade a seguinte descri¢éo:

A afetividade estd sempre ligada aos estados de bem-estar e mal-estar do
individuo, exposta através das emocdes, das paixfes e dos sentimentos. A
emocdo é a forma de expressdo da afetividade que se manifestam em
reacOes instantaneas e efémeras que se diferenciam em alegria, tristeza,
cllera e medo.

Percebe-se a partir desta conceituacdo que a afetividade pode relacionar-se tanto
com sentimentos bons quanto ruins, tendo as relagdes sociais como principais percursores
destes sentimentos. Frisa-se que a interacdo social é o principal meio de construir as
relacOes afetivas dentro da sociedade contemporanea.

Nota-se na literatura alguns estudos que analisam a afetividade dentro do contexto
escolar, tendo como base de analise a afetividade de forma mais particular, construindo
parametros de aceitacdo que corroborem com a relevancia do uso da afetividade em sala

de aula. Os estudos defendem a utilizacdo da afetividade em sala de aula como uma
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ferramenta facilitadora do desenvolvimento pessoal e cognitivo das pessoas (PIAGET,
1998; ALMEIDA, 1999; ARANTES, 2003; LEPRE, 2008; ALMEIDA, 2012; TASSON;
LEITE, 2013; SANTOS, 2014).

2.4 CONTRIBUICOES DA AFETIVIDADE NO PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM

Como vem sendo discutido ao longo do trabalho é notério o papel de grande
relevancia que a afetividade possui dentro do processo de ensino-aprendizagem dos
alunos, principalmente por estimular os alunos na constru¢cdo dos conhecimentos
educacionais, assim como o desenvolvimento do seu perfil social e profissional, como
aponta Tassoni e Leite (2013).

E importante salientar que o processo de aprendizagem acontece de maneira tnica
para cada pessoa, tendo em vista que este € um processo continuo e que tem na afetividade
uma aliada, principalmente levando em consideracéo que o processo de ensino que nao
se pauta na afetividade pode prejudicar o desenvolvimento cognitivo da pessoa
(SANTOS, 2014).

Em uma das obras idealizadas por Jean Piaget, o autor defende o pressuposto de
que o desenvolvimento intelectual € construido a partir dois alicerces, o cognitivo e 0
afetivo, isto €, ambos desenvolvimentos estdo intrinsecamente relacionados. Nas palavras
de Piaget (1975) “[...] os aspectos cognitivos e afetivos sdo inseparaveis e irredutiveis
[...]”. Corroborando com a proposta desenvolvida por Piaget, o autor Vygotsky (1998, p.
42) aponta ainda:

A afetividade ¢ um elemento cultural que faz com que tenha peculiaridades de
acordo com cada cultura. Elemento importante em todas as etapas da vida da
pessoa, a afetividade tem relevancia fundamental no processo ensino
aprendizagem no que diz respeito a motivacdo, avaliacdo e relagao-professor e
aluno.

Percebe-se a partir da concep¢do dos autores que a aprendizagem deve ser
construida levando em consideragcdo os aspectos afetivos, ressaltando ainda o papel de
grande importéancia que a afetividade traz consigo no processo de ensino-aprendizagem
dentro das salas de aula. Nesta perspectiva, é relevante que todos os sujeitos envolvidos
nesse processo, compreendam qual é o seu papel e sua relevancia para que 0 processo

ocorra de forma clara e objetiva, evitando assim possiveis danos aos alunos.
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2.5 A AFETIVIDADE E A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

No contexto educacional a afetividade torna-se uma ferramenta de grande
relevancia para o processo de ensino-aprendizagem dos alunos, principalmente por
estreitar os lacos de amizade e afeto que s@o desenvolvidos durante o periodo que 0s
mesmos estdo nas salas de aulas. A afetividade ainda é responsavel por tornar a sala de
aula um ambiente agradavel e seguro, onde os alunos podem ser eles mesmos, sem que

aconteca qualquer julgamento e/ou preconceito.

A afetividade se constitui como uma das habilidades que as profissionais de
Educagdo Infantil precisam utilizar para elaboracdo das propostas
pedagdgicas, no planejamento das atividades e na mediacdo das rela¢6es entre
professora-crianca, entre crianga-crianga e entre as criancas e os objetos de
conhecimento. Dessa forma, a dimens&o afetiva é inerente a func¢do primordial
das creches e pré-escolas, cuidar e educar (CACHEFFO; GARMS, 2015, p.
25).

Observa-se assim que a afetividade possui um papel de destaque no processo de
ensino-aprendizagem nas escolas, independente da série escolar e/ou idade dos alunos.
Esse processo afetivo torna-se um aliado na busca por solugdes educacionais que visem
melhorar o desempenho dos estudantes na sala de aula.

Como vem sendo apresentado no decorrer deste trabalho, os estudantes da EJA
possuem uma trajetéria marcada por diversos conflitos, principalmente a evaséo escolar
presente em toda sua vida académica. Tais fatos podem ocasionar problemas na
construcdo de relacBes com os professores e também com os demais alunos. Neste
contexto, a afetividade transforma-se em uma aliada para construir as relaces entre 0s
professores e os alunos, levando em consideracdo os sentimentos que os alunos da EJA
carregam consigo, evitando eventuais problemas (FREIRE, 2003).

Os alunos tém vergonha de frequentar a escola depois de adultos e muitas vezes
pensam que serdo 0s Unicos adultos em classes de criangas, sentindo-se por
isso humilhados e tornando-se inseguros quanto a sua propria capacidade de
aprender. (OLIVEIRA, 1999, p. 59).

O processo da afetividade é importante para construir um ambiente seguro e livre
de preconceitos para os alunos da EJA, tendo em vista que a maioria desses alunos
possuem certos receios em voltar para a sala de aula, acreditando que serdo hostilizados

e humilhados pelos demais estudantes. Faz-se necessario ressaltar a relevancia de sempre
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que possivel os professores elaborem dinamicas que coloque os alunos como o centro do

aprendizado.
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3 METODOLOGIA

3.1 TIPO DE ESTUDO

Para classificacdo da pesquisa foram utilizadas as defini¢cGes de Prodanov e Freitas
(2013). Quanto a natureza tratou-se de uma pesquisa aplicada, onde segundo os autores
esta pesquisa objetiva gerar conhecimentos dirigidos a solugéo de problemas especificos.
Quanto a abordagem, a pesquisa tem carater qualitativo. De acordo com os autores, na
pesquisa qualitativa ha uma relacdo dinamica entre o0 mundo objetivo e a subjetividade
do sujeito que ndo pode ser traduzido em nameros, ndo havendo qualquer manipulacdo
por parte do pesquisador. Os aspectos quantitativos desta pesquisa permitem traduzir em

nameros as opinides e informacgdes com a finalidade de classifica-las e analisa-las.

3.2 COLETA DE DADOS

O estudo utilizou dados secundarios, encontrados nas principais bases de dados
cientificos, como: a) Google Scholar, b) Scielo, c) Plataforma Sucupira e nas bases das
bibliotecas virtuais. Serdo utilizadas as seguintes palavras-chave para a pesquisa:
‘educagdo de jovens e adultos’, ‘EJA’, ‘afetividade’, ‘afetividade na EJA’, com recorte

temporal no periodo de 2015 a 2021.

3.3 ANALISE DOS DADOS

Como critérios de inclusdo foram selecionados para fins de andlise artigos, teses,
dissertacdes e monografias publicadas nos periddicos descritos anteriormente no periodo
de 2015 a 2021. Observou-se a linha descritiva dos artigos quanto a experiéncia
promovida pela afetividade na EJA, bem como a relevancia da mesma para fins de
construcdo da identidade do aluno da EJA.

Na tentativa de compreender aspectos pautados e discutidos por
pesquisadores/educadores acerca da afetividade na EJA, utilizamos os procedimentos da
Analise de Conteudo proposto por Bardin (2011). Segundo a autora, as etapas da analise
sdo i) pre-analise, ii) exploracao do material e iii) tratamento dos resultados. A pré-analise
contempla a organizacdo do material, a qual consideramos todo 0 movimento de selegéo

do corpus acima descrito.
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Com base no levantamento realizado obteve-se 8 estudos que tinham como foco

a afetividade na Educacéo de Jovens e Adultos. Para compreender melhor os resultados,

o0s dados serdo apresentados no quadro a seguir.

Quadro 2 — Estudos envolvendo a Afetividade e 0 EJA

PONTOS
AUTOR(ES) TiTULO OBJETIVO BENEFICIO POSITIVOS
A influéncia da | Analisar a | Melhora o | Construgdo da
Soares (2016) afetividade na | importancia da | desempenho dos | relagdo
aprendizagem de | afetividade na | alunos. professor-aluno,
Jovens e Adultos | relagédo aluno-aluno.
entre professor e
aluno na EJA.
Silva e Silva| A afetividade | Discutir de que | Torna os Contribui para o
(2016) como ferramenta | forma a | estudantes mais | amadurecimento

pedagégica  no
processo de
ensino-
aprendizagem de

jovens e adultos

afetividade, como

ferramenta de
trabalho

docente, em
especial com

alunos da EJA

receptivos ao
aprendizado.

dos alunos no
processo de
ensino-

aprendizagem.

Rufino e Carmo | Afetividade  no | Averiguar as | Melhora 0 | Ameniza a
(2017) contexto praticas processo de | evaséo escolar.
educacional  da | pedagdgicas, ensino-
EJA: observando a | aprendizagem dos
possibilidade para | relacdo alunos.
conter a evasdo | professor e aluno.
escolar
Souza e | Afetividade  na | Analisar a | Motiva a | Evita a evaséo
Magalhées (2017) | educacgéo de | importancia da | frequénciae a escolar.

afetividade no
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jovens e adultos
no processo de

processo de ensino

e de aprendizagem

permanéncia

desse aluno na

ensino e de|dos alunos da | escola.
aprendizagem Educacéo de
Jovens e Adultos
(EJA), realizada na
Escola Municipal
de Ensino
Fundamental
Professor Jodo
Gadelha de
Oliveira Filho
Macedo (2017) Afetividade entre | Discutir a | Aumenta a | Evita a evasédo
professores e importancia da | autoestima  dos | escolar na EJA.
Alunos como | afetividade entre | alunos.
fator estratégico | professores e
para alunos, dentro da
enfrentamento da | relacdo  didatica,
evasdo na como fator que
EJA contribui para a
ndo  interrupgao
dos estudos por
parte dos alunos da
EJA.
Camargo (2017) | Representacdes Apresentar as | Estreita as | Assegura a
Sociais de | representacOes relacbes entre 0s | permanéncia

Docentes da
EJA: afetividade e

formacéo docente

sociais dos
professores da EJA
sobre sua
formacdo docente

e a afetividade no

professores e 0s
alunos dentro da

sala de aula.

dos alunos na

sala de aula.
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processo de
ensino-

aprendizagem.

Abrahdo (2018) A Afetividade na | Compreender, Melhora o | Contribui para a
relacdo de ensino- | refletir e analisar | processo de | permanéncia
aprendizagem na | de que modo a | ensino- dos alunos na
Educacéo de afetividade aprendizagem dos | sala de aula.
Jovens e Adultos: | contribui para o | alunos.
uma  professora | processo de
experiente ensino-

aprendizagem dos
alunos da
Educacéo
de Jovens e
Adultos.

Aquino et al., | As relacdes | Analisar a pratica | Evita que o | Estimula 0

(2020) afetivas na | pedagogica de | processo de | aprendizado dos
educacdo da EJA | docentes da EJA, | evasdo escolar na | alunos.

de uma escola
publica, do
Municipio

Joaquim Nabuco-

PE, a partir da
praxis da
afetividade

direcionadas no
diaadiaem salade

aula.

EJA

constante.

seja

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Com base nos dados apresentados percebeu-se que os estudos veem na afetividade

uma ferramenta de combate a evasdao escolar no EJA, sendo este um fator bastante

frequente e que acontece devido aos problemas pessoais dos alunos, como o cansago
devido ao trabalho (AQUINO et al., 2020).
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Leite e Gazoli (2012) defendem que a afetividade deve ser um processo constante
nas salas de aulas da EJA, para que o ensino-aprendizagem dos alunos seja alcangado de
forma significativa, além de evitar o abandono da escola frente as dificuldades que podem
acontecer no decorrer do tempo.

Outros pontos observados nos estudos referem-se ao fato de que a afetividade
torna a relagéo professor-aluno e aluno-aluno mais estreita e forte, estabelecendo lagos de
amizades e companheirismo durante todo o periodo escolar e que muitas vezes ultrapassa

as barreiras das escolas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Com a finalizac&o desta pesquisa foi possivel compreender o papel da afetividade
na vida do aluno do EJA e como ela melhora as relacfes pessoais e profissionais, além
de facilitar o aprendizado destes estudantes. Compreendeu-se também que ao trabalhar a
afetividade em sala de aula é possivel melhorar a autoestima dos alunos, principalmente
em cada conquista realizada pelos mesmos. E sabido que n6s, como seres humanos,
necessitamos de afeto e respeito, quando esses sentimentos acontecem na escola o aluno
se sente capaz de realizar quaisquer atividades, sendo 6timos para desenvolver e construir
o perfil social de cada um.

As préticas pedagogicas voltadas para a afetividade tornam o processo de
aprendizagem mais prazeroso e menos complexo na perspectiva dos estudantes, em
especial para os alunos da EJA.

Dentro da afetividade o professor possui um papel de grande relevancia, pois, o
primeiro passo para a construgédo dessa relacdo deve partir do mesmo, principalmente em
levar em consideracdo o cenario no qual os alunos do EJA estdo inseridos. Desta forma,
é interessante que os docentes elaborem estratégias educativas que visem melhorar o
desenvolvimento dos seus alunos, sem que aconteca a perda dos conteldos programaticos
propostos na grade curricular.

Observou-se também que a EJA trilhou um longo caminho na busca por uma
educacdo de qualidade e igualdade para todas as pessoas, independente da classe social,
género, etnia e praticas religiosas. Ressalta-se também que mesmo que seja o longo
caminho percorrido ainda existe uma demanda maior, para que a EJA seja efetivada em
sua totalidade, principalmente levando em consideracdo a gama de diversidade que essa
modalidade de ensino possui. A EJA tornou-se uma porta de entrada para todos aqueles
que buscam a melhoria na qualidade de vida, um futuro digno e mudancas sociais.

No que tange as Politicas Publicas para a EJA faz-se necessario repensar alguns
contextos, principalmente levando em consideracdo o ato de ensinar por ensinar. E
necessario que nos, como educadores, tenhamos em mente as especificidades das pessoas
gue integram as salas de aula da EJA. Assim, temos que propor medidas e estratégias para
formular novas politicas publicas que sejam eficientes e que atendam a todas as pessoas,
observando especialmente o contexto no qual elas estdo inseridas.

Algumas dificuldades foram encontradas no decorrer deste trabalho, em especial

a busca por estudos que possuissem os critérios de inclusdo dentro da nossa pesquisa,
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assim como dados gque corroborassem com esses estudos. Observou-se que a maioria dos
estudos encontrados se datam do ano de 2017, sugerindo-se a necessidade constante de
estudos nesta area, devido a relevancia da mesma. Como proxima etapa seria interessante
em realizar um estudo sobre a afetividade dentro da Educacdo de Jovens e Adultos

ofertadas pelas escolas no municipio de Laranjal do Jari, Amapa.
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