INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO AMAPA
— IFAP - CAMPUS PORTO GRANDE
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

LO RUAMA DE SOUSA SILVA

DESAFIOS DA EDUCAGCAO INCLUSIVA NO ENSINO REGULAR DO 6° AO 9°
ANO EM UMA ESCOLA DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DA CIDADE DE
PORTO GRANDE, ESTADO DO AMAPA

PORTO GRANDE - AP
202



LO RUAMA DE SOUSA SILVA

DESAFIOS DA EDUCACAO INCLUSIVA NO ENSINO REGULAR DO 6° AO 9°
ANO EM UMA ESCOLA DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DA CIDADE DE
PORTO GRANDE, ESTADO DO AMAPA

Trabalho de Concluséo de Curso apresentado a
coordenacdo do curso de Licenciatura em
Pedagogia, ofertado pelo Instituto Federal de
Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Amapa —
Programa UAB, como requisito avaliativo para
a obtencdo do titulo de Licenciatura em
Pedagogia.

Orientador: Me. Tiago Caminha de Lima.

PORTO GRANDE - AP
2022



S586d

Biblioteca Institucional - IFAP

Dados Internacionais de Catalogagao na Publicagao (CIP)

Silva, Lo Ruama de Sousa

Desafios da educagao inclusiva no ensino regular do 6° ao 9° ano em uma
escola da rede municipal de ensino no municipio de Porto Grande, estado
do Amapa / Lo Ruama de Sousa Silva - Porto Grande, 2022.

49 f.

Trabalho de Conclusao de Curso (Graduagao) - Instituto Federal de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Amapd, Campus Porto Grande, Curso
de Licenciatura em Pedagogia (EaD) - Polo Porto Grande. 2022.

Orientador: Tiago Caminha de Lima.

1. Educagao Inclusiva . 2. Inclusao . 3. Professores. I. Lima, Tiago
Caminha de , orient. IL Titulo.

Elaborada pelo Sistema de Geragado Automatica de Ficha Catalografica do IFAP

com os dados formecidos pelo(a) autor(a).



LO RUAMA DE SOUSA SILVA

DESAFIOS DA EDUCACAO INCLUSIVA NO ENSINO REGULAR DO 6° AO 9° ANO
EM UMA ESCOLA DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DA CIDADE DE PORTO
GRANDE, ESTADO DO AMAPA

Trabalho de Concluséo de Curso apresentado a
coordenacdo do curso de Licenciatura em
Pedagogia, ofertado pelo Instituto Federal de
Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Amapa —
Programa UAB, como requisito avaliativo para
a obtencdo do titulo de Licenciatura em
Pedagogia.

BANCA EXAMINADORA

/(\_L..._F Qum.:n A\ u,L Qn-nu\

Prof. Me. Tiago Caminha de Lima
Orientador
(Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo — Campus Montanha)

Profa. Ma. Thais Costa Medeiros
12 Examinadora
(Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Mato Grosso do Sul — Campus
Corumba)

I )\ p A
¢ A ™u LAY VN2 O (Ao W,

Profa. Ma. Elayne Cristina Rocha Dias
2% Examinadora
(Universidade Federal de Minas Gerais — Campus Pampulha)

Aprovado em: 29/04/2022
Conceito/Nota: 9,5.



AGRADECIMENTOS

A Deus que me manteve sobria e estudiosa.

Ao0s meus pais e irmaos (cito em especial minha irmd Michele Sousa Silva) que sempre
me incentivaram a prosseguir.

Ao meu primo Marcos Roberto Dias de Sousa que me instigou a fazer minha inscri¢cao
para comecar esta jornada pelo curso de Pedagogia.

Ao meu amigo Renan Freitas pelo apoio, e carinho, a minha colega e amiga Willia da
Silva do Nascimento que sempre esteve comigo nesse processo, a minha amiga Juliete Michely
Ribeiro dos Santos, pela parceria e companheirismo.

Aos meus professores que fizeram parte dessa jornada e com seus ensinamentos
tornaram esse sonho possivel, cito em especial o professor Tiago Caminha de Lima, meu
professor, orientador e amigo que sempre esteve disposto a me ajudar.

A0S gue mesmo sem ter 0s nomes aqui citados caminharam comigo nesse processc

me ajudaram a ndo desistir em meio as dificuldades.



“Na Educacdo inclusiva, ndo h& vencedores e nem vencidos,
temos naturalmente educadores, educandos e cidaddos
humanizados e plenos vivendo na amplitude de suas
possibilidades.”

(Will Educador)



RESUMO

O presente trabalho consiste numa avaliacdo dos desafios que as escolas municipais enfrentam
no que tange a educacdo inclusiva, analisar os anseios e expectativas em relacdo ao tema através
do olhar do professor. A Educacdo Inclusiva, ainda é um grande desafio a ser encarado
atualmente, mesmo com as mudangas educacionais ocorridas ao longo da historia do Brasil,
principalmente, quando se trata, ndo apenas de incluir estudantes com deficiéncias em salas de
aulas regulares, mas também, estabelecer relagdes eficazes que possam favorecer atendimento
igualitario para todos independentemente da diversidade, para que eles se sintam, de fato,
incluidos no contexto escolar e social. A presente pesquisa apresenta como objetivo geral:
analisar se as escolas municipais e os professores que nelas atuam encontram-se (ou sentem-se)
aptos para atender os alunos com deficiéncias e quais dificuldades eles sentem para oferecer a
educacdo inclusiva. Como objetivos especificos: determinar os desafios enfrentados pelas
instituicGes de ensino municipais do ensino regular no que tange a educacéo inclusiva; avaliar
se os professores estdo preparados e possuem suporte para a realizar sua pratica docente no
atendimento a esses alunos; investigar se a comunidade escolar esti apta para assistir esse
alunado; inquirir qual o envolvimento da familia na educacéo inclusiva e determinar qual seu
papel na mesma. A pesquisa apresenta uma abordagem metodoldgica quali-quantitativa. Foram
utilizadas as pesquisas bibliografica e documental que fundamentaram os estudos envolvendo
a tematica, além da pesquisa de campo que foi realizada em uma escola da rede municipal da
cidade de Porto Grande/AP com os professores do 6° ao 9° ano que atuam com alunos com
deficiéncias, a coordenacdo pedagogica e 0s pais ou responsaveis desses alunos. A pesquisa
revelou pontos de vistas que hora se cruzavam e hora tomavam caminhos diferentes, revelou
que a adaptacdo dos alunos especiais depende em grande parte das adaptaces dos recursos
materiais, didaticos, do comportamento e aceitacdo da comunidade escolar para com esses
alunos, tornando o ambiente apto para acolhé-los. Evidenciou os anseios e dificuldades que
alguns professores sentem no momento de ministrar suas aulas e conseguir inserir os alunos
com especificidades nelas, por sentirem a falta de orientacdo que atenda a demanda por
componente curricular. Revelou como a relacdo entre familia e escola colabora para a

efetividade da inclusao.

Palavras-chave: educacéo inclusiva; incluséo; gestéo; professore; familia.



ABSTRACT

The present work consists of an assessment of the challenges that municipal schools face
regarding inclusive education, analyzing the yearnings and expectations regarding the theme
through the teacher's eyes. Inclusive Education is still a great challenge to be faced today, even
with the educational changes that have taken place throughout the history of Brazil, especially
when it comes not only to include students with special educational needs in regular classrooms,
but also , establish effective relationships that can favor equal care for all regardless of diversity,
so that they feel, in fact, included in the school and social context. The present research has as
its general objective: to analyze whether municipal schools and the teachers who work in them
are (or feel) able to serve students with special educational needs and what difficulties they feel
in offering inclusive education. As specific objectives: to determine the challenges faced by
municipal teaching institutions of regular education regarding inclusive education; assess
whether teachers are prepared and have support to carry out their teaching practice in serving
these students; assess whether the school community is able to assist these students; assess the
family's involvement in inclusive education and determine its role in it. The research presents
a qualitative-quantitative methodological approach. Bibliographic and documental research that
supported the studies involving the theme were used, in addition to the field research that was
carried out in a municipal school in the city of Porto Grande/AP with teachers from the 6th to
the 9th year who work with students with disabilities. special needs, pedagogical coordination
and the parents or guardians of these students. The research revealed points of view that
sometimes crossed and sometimes took different paths, revealed that the adaptation of special
students depends largely on the adaptations of material and didactic resources, on the behavior
and acceptance of the school community towards these students, making the environment fit to
welcome them. It highlighted the anxieties and difficulties that some teachers feel when
teaching their classes and being able to insert students with specificities in them, because they
feel the lack of guidance that meets the demand for a curricular component. It revealed how
the relationship between family and school contributes to the effectiveness of inclusion.

Keywords: inclusive education; inclusion; management; teachers; family.
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho consiste numa avaliacdo dos desafios que as escolas municipais
enfrentam no que tange a educacdo inclusiva, analisar os anseios e expectativas em relacdao ao
tema através do olhar do professor. A Educacdo Inclusiva, ainda é um grande desafio a ser
encarado atualmente, mesmo com as mudancas educacionais ocorridas ao longo da histéria do
Brasil, principalmente, quando se trata, ndo apenas de incluir estudantes com deficiéncias em
salas de aulas regulares, mas também, estabelecer relacdes eficazes que possam favorecer
atendimento igualitario para todos independentemente da diversidade, para que eles se sintam,
de fato, incluidos no contexto escolar e social.

E notério que a inclusdo de alunos com deficiéncias é algo que ainda apresenta certos
tipos de dificuldades, o intuito da pesquisa é abordar os desafios que os professores destas
instituicdes enfrentam para realizar suas préaticas pedagogicas, seus anseios e perspectivas sobre
0 assunto em questdo, considerar também se a comunidade escolar em geral (gestdo,
coordenacao pedagogica e todos os demais envolvidos) sentem-se aptos para atender esses
alunos, se a escola tem estrutura para que este alunado sinta-se incluso.

A presente pesquisa apresenta como objetivo geral: analisar se as escolas municipais e
0s professores que nelas atuam encontram-se (ou sentem-se) aptos para atender os alunos com
deficiéncias e quais dificuldades eles sentem para oferecer a educacdo inclusiva. Como
objetivos especificos: a) determinar os desafios enfrentados pelas instituicbes de ensino
municipais do ensino regular no que tange a educacao inclusiva; b) avaliar se os professores
estdo preparados e possuem suporte para a realizar sua pratica docente no atendimento a esses
alunos; c) investigar se a comunidade escolar esta apta para assistir esse alunado; d) inquirir
qual o envolvimento da familia na educacéo inclusiva e determinar qual seu papel na mesma.

Esta pesquisa apresenta-se a partir da abordagem metodoldgica quali-quantitativa,
segundo Knechtel (2014, p. 106) a modalidade quali-quantitativa “[...] interpreta as
informagdes quantitativas por meio de simbolos numéricos e os dados qualitativos mediante a
observagao, a interagdo participativa e a interpretagdao do discurso dos sujeitos (semantica)”.

Foram utilizadas as pesquisas bibliografica e documental que fundamentaram os estudos
envolvendo a tematica. Com o auxilio de fontes bibliograficas que versam sobre a tematica foi
efetivada a construgdo do conhecimento tedrico a respeito dela, gerando conhecimentos
cientificos significativos que podem assistir o foco da pesquisa.

A pesquisa documental foi utilizada como fonte de informag0es para contextualizacdo

e compreenséo do objeto de estudo. Inicialmente, buscou-se aprofundar os conhecimentos sobre
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0s conceitos basicos e referenciais teoricos norteadores da pesquisa, de forma a relaciona-los
com o objeto da pesquisa. Discutindo-se assim os desafios da educacdo inclusiva no ensino
regular das instituicGes de ensino municipais.

Minayo (1999) reforca que o produto da analise de uma pesquisa, por mais brilhante
que seja, deve ser sempre encarado de forma provisoria e aproximativa. Abordar um tema
contemporaneo como educacdo inclusiva remete a superagdo constante das afirmagdes e/ou
reafirmacdo de ideias, priorizando o conhecimento em novos olhares numa construcéo
continua, considerando que este tema esta sempre recebendo novos olhares.

Também foi realizada a pesquisa de campo que foi em uma escola da zona urbana do
municipio de Porto Grande/AP com os professores do 6° ao 9° ano que atuam com alunos com
deficiéncias. Durante a pesquisa de campo foram realizadas a aplicacdo de entrevista, por meio
de uma selecdo de perguntas que nortearam a entrevista, juntos aos professores, a coordenagéo
e aos pais dos alunos.

Partindo do anseio de se descobrir quais os desafios enfrentados pelas instituicfes de
ensino municipais no que se refere a inclusdo educacional de pessoas com deficiéncias no
ensino regular, este estudo se estrutura em duas partes fundamentais. A primeira é referente aos
aspectos metodoldgicos que deram origem a pesquisa. As afirmacdes dessa primeira parte sao
fundamentadas nos estudos de diversos autores que elaboraram conhecimentos a respeito da
Educacdo Inclusiva no ensino regular, aspectos legais; praticas pedagogicas; formacéo docente
e 0 envolvimento da familia. A segunda parte é referente as discussdes e resultados coletados

no decorrer da pesquisa.
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2 EDUCACAO INCLUSIVA: UMA BREVE DISCUSSAO

Muito se ouve falar sobre educacédo inclusiva atualmente, mas afinal o que é educacéo
inclusiva?! A Educacdo Inclusiva € uma mudanca de paradigma que almeja uma educagéo
transformadora em beneficio de todos. Uma educagdo onde todos os alunos, mesmo com
desempenhos diferentes, consigam alcancar o mesmo objetivo em sala de aula, ou seja, 0

aprendizado.

Educacdo inclusiva é o processo que ocorre em escolas de qualquer nivel
preparadas para propiciar um ensino de qualidade a todos os alunos
independentemente de seus atributos pessoais, inteligéncias, estilos de
aprendizagem e necessidades comuns ou especiais. A inclusdo escolar é uma
forma de inser¢do em que a escola comum tradicional é modificada para ser
capaz de acolher qualquer aluno incondicionalmente e de propiciar-lhe uma
educacdo de qualidade. Na inclusdo, as pessoas com deficiéncia estudam na
escola que frequentariam se ndo fossem deficientes. (SASSAKI, 1998, p. 8).

Partindo dessa premissa temos a ideia de que as criancas com deficiéncias devem ser
incluidas em escolas de ensino regular, ndo somente as criangas como todo individuo de
qualquer idade, no entanto apesar de leis e outros afins que visam garantir esse direito no papel,
na pratica nem sempre isso acontece; apesar que no ponto de vista pedagogico esta inclusdo
possibilitar a interacdo entre criangas, procurando um desenvolvimento conjunto entre elas.

A educacdo inclusiva supde a disposicdo da escola de atender a diversidade das
necessidades dos alunos nas escolas comuns de ensino regular. Com isso, a incluséo determina
gue uma escola deve se ajustar a todas as criangas, em vez de esperar que determinada crianca
com deficiéncia se ajuste a escola. Mas, acima de tudo, é necessario que se entenda que a escola
tem a tarefa de ensinar aos alunos a compartilharem o saber, 0s sentidos das coisas, as emocdes;
a discutir e a trocar experiéncias, conhecimentos e pontos de vista.

Nesse aspecto, a escola € o lugar ideal para a quebra de paradigmas e para a promog¢ao
do respeito as diferencas, o que ocorre com o convivio diario com a diversidade e ndo apenas
por meio de discursos repetitivos impostos pela obrigatoriedade da integracdo dessa tematica
no curriculo. No entanto, por vezes, surge uma imensa dificuldade por parte das escolas em
conseguirem incluir as criangas com deficiéncias devido & necessidade de criar as condi¢fes
adequadas para isso. Existe ainda um grande abismo entre o que deve ser feito e 0 que realmente
estd sendo praticado.

A incluséo é mais do que apenas garantir 0 acesso dos alunos nas instituicdes de ensino;
busca também eliminar os obstaculos que limitam e dificultam a participacdo e aprendizagem

no processo educativo. A partir dessa ideia é necessario avangar no sentido de tornar ndo
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somente reconhecidos, mas também protegidos e praticados os direitos t&o reivindicados, para
que desta forma a sociedade em geral possa contornar a “inclusdo excludente”. Cabe salientar
que um dos direitos que auxilia a inclusao € o direito a educacéo de qualidade no ensino regular,
que favoreca e priorize a autonomia sem distincGes.

Algo que vale ser ressaltado é que a Educagdo Inclusiva embora caminhe de “maos
dadas” com a Educagdo Especial ambas nao devem ser consideradas a mesma coisa. A
diferenca esta no termo inclusiva uma vez que na educacdo especial o ensino € voltado
exclusivamente para os alunos com alguma deficiéncia; enquanto na educacdo inclusiva, todos
0s educandos com ou sem deficiéncia tem a oportunidade de conviverem, interagirem e

aprenderem juntos.

2.1 Educacdo Inclusiva no contexto brasileiro e aspectos legais

No contexto brasileiro a educacdo inclusiva é marcada por uma historia de lutas e
conquistas, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia no Brasil se deu a partir do
século XIX, resultado de iniciativas oficiais e particulares isoladas de alguns educadores; no
entanto nada em grande escala, isso seria apenas o “embrido” da educagdo inclusiva no Brasil;
a preocupacao com essas pessoas se deu um pouco mais tarde como afirma Brandenburg e
Lickmeier (2013, p. 182): “A preocupagao com as pessoas portadoras de necessidades especiais
aqui no Brasil ocorreu somente no final dos anos 50 e inicio dos anos 60 do século XX.”

Ocorreram varios movimentos em prol das pessoas com deficiéncias que ganharam
forcas politicas e sociais, resultando em novas discussdes e debates na sociedade civil e politica,
essas discussdes influenciaram novas legislacdes e na elaboracdo de novas politicas publicas
educacionais; no entanto as maiores conquistas da educacdo inclusiva no Brasil se deram a

partir dos anos 90. No quadro 1, a seguir, consta 0s marcos historicos e aspectos legais:

Quadro 1. Contexto histérico mundial referente a Educagdo Inclusiva.

1990 - Lei n°. 8.069/90: o Estatuto da Crianga e do Adolescente (Lei n°. 8.069/90) ratifica os
dispositivos legais supracitados ao determinar que “os pais ou responsaveis tém a obrigacao
de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino”. Também em 1990 € lancada
uma “Declaracdo Mundial de Educagao para Todos” e documentos internacionais passam a
influenciar a formulagdo das politicas publicas da educacéo inclusiva.

1994 - Declaracéo de Salamanca: Define politicas, principios e praticas da Educacdo Especial e
influi nas Politicas Publicas da Educacdo. A partir dai, passou-se a considerar a incluséo de estudantes
com deficiéncias, tanto nos espagos sociais quanto em salas de aulas regulares, como a forma mais
avancada de democratizacdo das oportunidades educacionais, considerando as escolas inclusivas
como meio mais eficaz de combater a discriminacdo. Neste mesmo ano, foi publicada a Politica
Nacional de Educacdo Especial orientando o processo de integracdo nacional que condiciona o acesso
as classes comuns do ensino regular que possuem condi¢cdes de acompanhar e desenvolver as
atividades curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais.
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Essa politica condiciona o acesso dos estudantes com deficiéncias as classes comuns do ensino
regular, no entanto, ndo provoca uma reformulacdo das préaticas educacionais de maneira que sejam
valorizados os diferentes potenciais de aprendizagem no ensino comum, mas mantem apenas a
responsabilidade da educacédo desses estudantes exclusivamente no ambito da educagdo especial.

1996 — LDB: A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, Lei n® 9.394/96, no artigo 59,
preconiza que os sistemas de ensino devam assegurar aos alunos curriculo, métodos, recursos e
organizacdo especificos para atender as suas necessidades; assegura o termino especifico aqueles que
ndo atingiram o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias; e assegura a aceleracdo de estudos aos superdotados para a conclusdo do programa
escolar. Essa lei atribui as redes de ensino o dever de disponibilizar todos 0s recursos necessarios para
o0 atendimento igualitério entre os estudantes com deficiéncias e os demais estudantes.

1999 — Decreto n° 3.298: Dispde sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia, que define a educacdo especial como uma modalidade transversal a todos os niveis e
modalidades de ensino. Esse decreto enfatiza a atuagcdo complementar da educacéo especial ao ensino
regular.

2001 — Resolucdo CNE/CEB: Determina no artigo 2° que: “Os sistemas de ensino devem matricular
todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢des necessarias para uma educacao de qualidade para
todos”. Promovendo a eliminagdo das barreiras que impede o acesso a escolarizacdo. Neste mesmo
ano, é criado o Plano Nacional de Educagdo — Lei n° 10.172, destaca que “o grande avango que a
década deveria produzir seria a construgdo de uma escola inclusiva que garanta o atendimento a
diversidade humana”.

2002 - Formacéo Docente; Libra Reconhecida; Braile em classe: Na perspectiva da educacéao
inclusiva, a Resolucdo CNE/CP n° 1/2002 estabelece Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formagcdo de Professores da Educagdo Bésica, define que as institui¢des de ensino superior devem
prever, em sua organizacgdo curricular, formacdo docente voltada para atencdo a diversidade e que
contemple conhecimentos sobre especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais.
No entanto, o que se observa € o despreparo dos docentes para se trabalhar com esta demanda, pois,
geralmente, os cursos de formacdo de professores ndo tém possibilitado aos docentes uma
formac&o/preparacdo para a pratica da Educacédo Inclusiva. A lei n°® 10.436/02 reconhece a Lingua
Brasileira de Sinais como meio legal de comunicacéo e expressdo, devendo esta ser parte integrante
do curriculo nos cursos de formacéo de professores e de fonoaudiologia. Em relagdo ao Braile em
classes, houve a portaria n® 2.678/02 do MEC que aprova normas para o uso, o ensino, a difusdo do
Braile em todas as modalidades de Educacdo.

2003 — Inclus&o se Difunde: E implementado pelo MEC o Programa Educacio Inclusiva: Direito a
Diversidade, com vistas a apoiar a transformacdo dos sistemas de ensino em sistemas educacionais
inclusivos, garantindo o acesso de todos a escolarizacdo, a oferta do atendimento educacional
especializado e a garantia da acessibilidade, promovendo a formagdo de professores para atuar na
disseminagdo da Educacéo Inclusiva.

2004 — Diretrizes Gerais: O Ministério Publico Federal publica o documento “O Acesso de Alunos
com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular”, reafirmando o direito a
escolarizagdo de alunos com e sem deficiéncia no ensino regular. Tem-se também o Decreto n°
5.296/04 que regulamentou as leis n°10.048/00 e n® 10.098/00, estabelecendo normas e critérios para
a promocao da acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida; tendo por
objetivo promover a acessibilidade urbana e apoiar a¢gbes que garantam o acesso universal aos espagos
publicos.

2005 — NAAH/S - Implantacdo dos Nucleos de Atividade das Altas Habilidades/Superdotacdo —
NAAH/S em todos os estados e no Distrito Federal, cujo objetivo é o atendimento educacional
especializado, a orientacdo as familias e a formagdo continuada aos professores, constituindo a
organizagdo da politica de educacdo inclusiva de forma a garantir esse atendimento aos alunos da
rede publica de ensino.

2006 — Direitos Iguais: A Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela
ONU em 2006, da qual o Brasil é signatario, estabelece que os Estados devam assegurar um sistema
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de educacdo inclusiva em todos os niveis de ensino. Proporcionando as pessoas com deficiéncia o
acesso ao ensino inclusivo em todas as modalidades de ensino.
2007 — PDE - Decreto n° 6.094: Para a implementacdo do PDE é publicado o decreto n° 6.094/2007,
gue estabelece nas diretrizes do compromisso Todos pela Educacdo, a garantia do acesso e
permanéncia no ensino regular e o atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos,
fortalecendo seu ingresso nas escolas publicas. O Plano de Desenvolvimento da Educacédo (PDE) tem
como eixos a formacdo de professores para a educacdo especial, a implantacdo de salas de recursos
multifuncionais, a acessibilidade arquiteténica dos prédios escolares e 0 acesso e permanéncia das
pessoas com deficiéncia na educagao superior.
2008 — Decreto 6.571: E criado para a sustentac¢do da politica denominada de “Educacio Inclusiva”
o qual “dispde sobre o atendimento educacional especializado e modifica as regras do Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacéo Basica e de Valorizagao dos Profissionais da Educacéao
(FUNDEB)”. Cujo objetivo desse decreto € garantir recursos aqueles estudantes que efetivamente
estejam matriculados em escolas publicas e recebendo atendimento educacional especializado.
2009 - Resolucdo n.° 4: Institui as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacdo Basica, modalidade Educacdo Especial, e estabelece as formas possiveis
desse atendimento.
2012 - Lei n° 12.764: é promulgada a Lei n® 12.764, em &mbito nacional, que institui a
Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, e,
na esfera estadual, a Lei n° 14.789, que estabelece no &mbito do Estado de Pernambuco a
Politica Estadual da Pessoa com Deficiéncia.
2014 — Lei 13.005/2014: O sistema educacional inclusivo, em todos o0s niveis, etapas e modalidades
do ensino, é assegurado pela Lei 13.005/2014, apoiada pelas deliberagdes da Conferéncia Nacional
de Educac&o, que determina aos Estados, Distrito Federal e Municipios o atendimento as necessidades
especificas na educacgdo especial, universalizando o acesso a educagdo bésica e ao atendimento
educacional especializado (AEE) para as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, na faixa etéaria de 04 a 17 anos.
2015 — Nota Técnica n° 20 do MEC: Ainda em referéncia a Politica Nacional de Protecdo
dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, regulamentada pelo Decreto n®
8368/2014, em 2015, é emitida a Nota Técnica n°® 20 do MEC, que traz orientacdes aos
sistemas de ensino visando ao cumprimento do artigo 7° da referida lei.
2016 - O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015) e o Guia de Atuacao
do Ministério Publico: Pessoa com Deficiéncias: Conselho Nacional do Ministério Pablico
(CNMP), de 2016, que apresenta sugestdes de atuacdo visando a implementacdo do direito
das pessoas a educacdo inclusiva.

Elaborado: Silva, 2022.

Fonte: Cartilha_Educao_inclusiva_ll_2 EDIO_DIA 29-03, disponivel no site www.mppe.mp.br. Acessado em
03 de janeiro de 2022

E importante destacar que um dos marcos desse periodo foi no ano de 1961, quando
ocorreu a inovacao da LDB, que promulgou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDBN), garantindo as pessoas com deficiéncia o direito a frequentar as escolas regulares em
carater de integracdo. No decorrer dos anos foram surgindo mais avangos e garantias em relacdo
a educacao inclusiva no Brasil.

Nesta secdo foram apresentados alguns aspectos legais que norteiam a educagédo
inclusiva como direito da pessoa com deficiéncia, apresentam principalmente as leis e direitos

garantidos a partir da década de 90 no Brasil e no mundo.
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2.2 Educacao Inclusiva e Formagéo de Professores

Na atualidade a formacdo docente abrange a educacdo especial na perspectiva da
educacdo inclusiva, seu principal objetivo é preparar os docentes para os desafios que
encontrara no cotidiano de sala de aula; uma vez que as escolas de ensino regular devem garantir
0 acesso, permanéncia e conclusdo de todos os estudantes independente das diversidades
encontradas no meio educacional, contudo a permanéncia de alunos portadores de alguma
deficiéncia no ensino regular, depende de uma pluralidade de préticas docentes e ndo docentes,
para que o educando sinta-se incluido.

Incluir novas préaticas no ambito pedagogico das instituicdes de ensino nao é tarefa facil,
considerado que para isso ha a exigéncia de determinado saber de todo corpo docente, 0 que
demanda capacitacdo especifica, a fim de desenvolver préticas e adaptar os curriculos aos
planejamentos, bem como adequar procedimentos de ensino as competéncias e habilidades
individuais e coletivas dos alunos. Para tanto, pede-se uma reflexdo a respeito das limitacoes e
dos ritmos de aprendizagem de cada estudante. Para Papim, Aradjo, Paix&o e Silva (2018) cabe
ao professor fazer uso de estratégias para realizar uma metodologia satisfatoria que seja capaz
de assistir a educacdo inclusiva.

A prética docente é compenetrada de intencionalidade, que ndo se restringe apenas aos
aspectos didaticos e metodoldgicos de ensino e aprendizagem, ela deve se articular como pratica
social, sendo assim é necessario que as praticas docentes sejam flexiveis, com a finalidade de
atender as necessidades dos alunos, uma vez que atender as necessidades desses alunos faz parte
das recomendacdes da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (2008), para que isso aconteca é de suma importancia que todos do meio escolar como
professores, coordenacdo pedagogica, direcdo e comunidade escolar estejam dispostos a
renovar e reinventar seus métodos; buscando novos recursos e aliando estes a teoria da qual ja
possuem conhecimento, sempre em busca de caminhos para o ensino e aprendizagem de todos
os alunos.

Partindo dessa ideia a pratica do docente é objeto de uma verdadeira e constante
transformacéo, sendo que o docente precisa estar sempre se atualizando haja vista que muitos
profissionais em sua formacéo inicial tiveram pouco ou nenhum conhecimento sobre a prética
da educacdo inclusiva, com isso em sua pratica devem ser elencadas perspectivas de dominio
tedrico e préatico ligados ao processo ensino-aprendizagem, principalmente quando nos

referimos a incluséo escolar.
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A formacéo docente e a formacdo continuada de modo geral sdo muito discutidas,
considerando a grande necessidade que existe de resolver os problemas que assolam a educacgéo

brasileira:

[...] essas discussbes carecem de politicas publicas serias e continuadas, a fim
de resolver os problemas que assolam a educacdo brasileira, comprometendo
seriamente o processo educativo desenvolvido nas escolas. Esse compromisso
deveria se tornar ainda mais contundente, no contexto das politicas de
inclusdo, pois essa necessidade torna-se mais premente ao considerarmos 0s
altos indices de evasdo e ndo aprendizagem dos alunos que frequentam a
escola, bem como, a desmotivacdo que atinge a categoria dos professores.
(INGLES ET. AL. 2014, p, 461)
Neste sentido os cursos de formacéo e formacdo continuada de professores tem grande
relevancia nesse processo, pois através destes se abrira oportunidades para o conhecimento e
respeito a diversidade, corroborando também para a abertura e flexibilidade das escolas com o

intuito de atender as necessidades dos alunos.

2.3 Educacdo Inclusiva e Praticas Pedagogicas

As préticas pedagogicas sdo instrumentos que auxiliam as instituicdes de ensino a
alcancarem seus objetivos de aprendizagem, segundo Carvalho (2014, p.108), assimila-se que
a escola € o cenario mais adequado para a instrucdo do qual devem participar os todos 0s grupos
de individuos, como dentre eles, o das pessoas com deficiéncias que historicamente sdo
percebidas como incapazes de aprender.

Entretanto, apenas inserir esses estudantes no sistema regular de ensino ndo atenderd as
proposicdes do paradigma da educacdo inclusiva. Para isso é necessario que haja transformacéo
da escola, entre outros, no sentido de adequar sua pratica pedagogica para garantir a efetiva
participacdo de todos os alunos em todas as atividades do processo de ensino e de
aprendizagem, com qualidade, destacando-se a sala de aula como ambiente principal para
contemplar as questdes da diversidade.

A respeito das praticas pedagdgicas, a inclusdo:

[...] ndo prevé a utilizacdo de praticas/métodos de ensino escolar especificos
para esta ou aquela deficiéncia e/ou dificuldade de aprender. Os alunos
aprendem nos seus limites e se o ensino for, de fato, de boa qualidade, o
professor levard em conta esse limite e explorard convenientemente as
possibilidades de cada um. N&o se trata de uma aceitacdo passiva do
desempenho escolar, mas de agirmos com realismo e coeréncia e admitirmos
gue as escolas existem para formar as novas geracGes e ndo apenas 0s seus
futuros membros, os mais capacitados e privilegiados (MANTOAN, 2015, p.
69).



20

Na perspectiva da inclusdo, a reorganizacao e efetivacdo da proposta requerem, entre
outras medidas, a construgdo de novas dindmicas educativas, uma reestruturacdo pedagdgica
para se ensinar a turma toda, respeitando as diversidades, uma reconstrucdo que va além da
insercdo de apoios e de préaticas pedagdgicas especificas.

A complexidade do processo reforca a importancia de se refletir sobre como as préticas
pedagogicas contemplando as questdes da diversidade e da inclusdo dos alunos com
deficiéncias nas classes regulares do ensino e de se pensar e explicitar o funcionamento e a
articulacdo ou ndo das atividades regulares da escola com a sala de recursos multifuncionais do
Atendimento Educacional Especializado (AEE).

As praticas pedagogicas numa escola inclusiva precisam:

[...Jrefletir uma abordagem mais diversificada, flexivel e colaborativa do que
numa escola tradicional. A inclusdo pressupde que a escola se ajuste a todas
as criangas que desejam matricular-se em sua localidade, em vez de esperar
que uma determinada crianga com necessidades especiais, se ajuste a escola
(integracéo). De acordo com a Declaragdo de Salamanca, sobre necessidades
educacionais especiais, ‘aquelas que possuem necessidades educacionais
especiais devem ter acesso a escola normal, a qual deve acomoda-las dentro
de uma pedagogia centrada na crianga, capaz de atender as suas necessidades.
(PACHECO, 2007, p. 15).

Quando a escola se propde a trabalhar baseada na inclusdo, ela deve expressar em seu
documento norteador a organizacdo e as propostas do trabalho pedagdgico, que se refere a
dindmica da sala de aula, o trabalho do docente, a acdo da gestdo escolar e coordenacao
pedag6gica em conjunto com os pais, pesquisadores, docentes e servidores técnicos, com 0
objetivo de acolher, respeitar e valorizar a diversidade que se apresenta, possibilitando a

participacdo de todos em suas praticas pedagogicas cotidianas.

Nesse Vviés, é valido salientar que as praticas pedagogicas na escola inclusiva requerem
adaptacdo curricular, objetivando diminuir as barreiras da aprendizagem e elevar as
oportunidades educacionais para todos, exigindo que o educador constantemente realize
analises acerca das limitagdes curriculares e do contexto educacional como um todo, para que

aconteca a incluséo escolar.

2.4 O Papel da Familia na Educacéo Inclusiva

Segundo Kelman (2010, p. 38) destaca que “A familia é o primeiro e provavelmente o

principal grupo social em que convivemos, pois é nela que o individuo aprende a conquistar a
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individualidade e independéncia”. Sendo assim a familia constitui o principal e o primeiro
contexto de desenvolvimento do ser humano, na qual um membro esta interligado ao outro.

O nascimento ou surgimento de alguém com uma deficiéncia gera impactos sobre a
estrutura familiar, uma vez que nem sempre se estd preparado para enfrentar tal situacao,
compreender e aceitar que se tem um filho com deficiéncia constitui um processo que vai além
do mero conhecimento do fato.

A assimilacdo dessa situacdo, leva um tempo e, em determinados casos, jamais chega a
ser completa. Existe sempre um sentimento de perda quando se tem um filho com deficiéncia:
0s pais tém de abdicar da expectativa, que todo pai nutre, de se ter um filho sem nenhuma
dificuldade; até mesmo um filho ideal e perfeito.

Contudo se faz necessario que a familia aceite e compreenda a deficiéncia da crianca e
por sua vez a necessidade que estd possui de receber atencdo e atendimentos especializados,
compreendendo que o acolhimento da familia é de suma importancia para o desenvolvimento
da autonomia e independéncia da crianca com deficiéncia, uma vez que é dentro do ambiente
familiar que se inicia o exercicio de sua dignidade como pessoa. Os pais possuem papel
determinante, portanto, no processo de possibilitar as suas criancas interagir com o meio fisico
e social, respondendo as exigéncias necessarias a sua adaptacdo ao mundo.

Relativo a educacdo inclusiva o papel da familia é essencial para o desenvolvimento
desta educacdo, haja vista que a familia e a escola, constituem-se como as principais instituicdes
para suscitar os processos de desenvolvimento dos seres humanos, agindo como propulsores do
seu crescimento fisico, intelectual, emocional e social.

Esses dois contextos exercem forte influéncia na vida de uma pessoa com
desenvolvimento atipico. A escola e a familia compartilham fungdes sociais, politicas e
educacionais, na medida em que contribuem e influenciam a formacéo do cidaddo (Rego, 2003).
Pode-se dizer que tanto uma como a outra tém a responsabilidade de transmitir e construir no
individuo o conhecimento culturalmente organizado, transformando os modos de
funcionamento psicoldgico, conforme as possibilidades de cada ambiente.

No entanto, “A primeira vista, incrementar a participacio dos pais significa visualizar a
escola como um espago democratico em que as pessoas podem exercer a sua cidadania”
(ZANELLA et al, 2008, p. 132). Tal afirmagéo contrasta-se com a realidade, pois percebe-se
que a relacdo escola-familia, especialmente nas escolas publicas, ainda se encontra em passos
lentos e de forma conflitante, seja pelo chamado “desinteresse da familia”, seja pela impoténcia

dos profissionais da educagdo em efetivar essa relacao.
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Cabe salientar que € papel das instituicbes de ensino sensibilizar os pais/responsaveis
para a participagdo na escolarizagdo das criancas, pois se sabe que se depender apenas da familia
essa relacdo ndo acontece, visto que ela pode vir com justificativas de que ndo tem
conhecimento suficiente para participar da escolarizacdo dos filhos e de que esse processo de
educacao escolar € funcdo da escola e de seus profissionais (GIUNTA; LINHARES, 2009).

Partindo dessa premissa, essa sensibilizagdo se faz necessaria uma vez que muitos casos
de deficiéncias, principalmente as intelectuais, sdo identificadas pelos profissionais da escola,
docentes e pedagogos, mas cabe a familia buscar ajuda especializada para que haja o
diagndstico e assim a crianga possa receber o atendimento educacional inclusivo, para que o
professor trace métodos de ensino de acordo com sua necessidade.

A organizacdo familiar no processo de inclusdo € indispensavel no contexto escolar. A
partir desse pensamento Sassaki (1999) afirmar que envolvimento da familia nas praticas
inclusivas da escola ocorre quando existe entre ambas, um sistema de comunicacao; 0s pais
participam nas reunides da equipe escolar para planejar, adaptar o curriculo e compartilhar
sucessos; as familias sdo reconhecidas pela escola como parceiros plenos junto a equipe escolar.

A relacdo entre familia e escola, possibilita o desenvolvimento de acGes em parceria,
construindo coletivamente uma relagdo de didlogo muatuo, para que possam juntas enfrentar os
desafios que a sociedade atual impde a todos. Quando unidas pelo mesmo motivo em prol do
desenvolvimento integral do aluno em todos os aspectos (cognitivo, afetivo, social,
psicomotor), do conhecimento das diferencas individuais, respeito as diversidades,
considerando-o como um ser ativo com capacidade de se desenvolver plenamente, e no seu
ritmo, seja no ambiente escolar seja no familiar, ambas as instituicbes contribuirdo para o
desenvolvimento de uma comunidade menos excludente.

A relacdo escola-familia é primordial para o desenvolvimento da crianca com
deficiéncia, a crianca precisa sentir-se assistida tanto pela escola como por seu meio familiar,
sendo assim é fundamental que sem transferir culpas ou responsabilidades, a familia e a escola
descubram o verdadeiro sentido entre elas. A escola deve ser pensada como a conexao entre a

familia e a sociedade.
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3. RESULTADOS E DISCUSSOES: DESAFIOS DA EDUCACAO INCLUSIVA NO
ENSINO REGULAR DO 6° AO 9° ANO EM UMA ESCOLA DA REDE MUNICIPAL

3.1 Caracterizagao da escola investigada

A escola pesquisada, estd localizada na zona urbana do municipio de Porto Grande,
Estado do Amap4, jurisdicionado a Secretaria Municipal de Educacéo, é mantida pela Prefeitura
Municipal de Porto Grande/AP, inscrita no CNPJ n° 01.809.161/0001-93. Iniciou suas
atividades 26 de julho de 1966, para atender as criangas do entdo Distrito de Porto Grande, o
qual pertencia ao municipio de Macapa. Inicialmente atendia 55 (cinquenta e cinco) alunos,
distribuidos em 02 (dois) turnos (matutino e vespertino). E a partir de 1974 passou a funcionar
nos 03 (trés) turnos.

Hoje a escola apresenta a seguinte estrutura fisica, representada no quadro a seguir:

Quadro 2. Estrutura fisica da escola pesquisada.

ITEM DESCRICAO QUANTIDADE
01 Direcédo 01
02 Secretaria 01
04 Supervisao 01
04 Sala dos professores 01
05 Salas de aula 15
06 Sala de informaética 01
07 Auditério 01
08 Biblioteca/Sala de Leitura 01
09 Cozinha 01
10 Ginasio 01
11 Banheiro para alunos 03
12 Banheiros para funcionéarios 02
13 Sala do projeto 10 01
14 Sala do AEE 01
15 Depésitos 03
16 Anexo 01

Elaborada pela autora, 2022.
Fonte: Projeto Politico Pedag6gico da Escola.

A escola conta com o apoio de cuidadores para auxiliar os alunos com deficiéncias e 0s
professores dentro de sala de aula. Em sua estrutura fisica possui banheiros adaptados, sala de
informatica para alunos especiais, em determinados locais rampas de acesso e da mesma forma
barras de orientagdo em determinados espacos, a escola tem feito varias alteracbes em seu
ambiente fisico para receber alunos com a mais diversas especificidades, embora ainda falte

alguns pontos a serem corrigidos a escola encontra-se no caminho certo.
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3.2 Sujeitos da pesquisa

A presente pesquisa contou com a participagdo de 3 (trés) professoras que atuam na
escola do 6° ao 9° ano, e trabalham diretamente com alunos com deficiéncias; apds o convite
feito aos professores que trabalham nessas séries apenas essas 3 (trés) professoras concordaram
em participar da pesquisa. A primeira professora leciona a disciplina de Lingua Portuguesa no
8° e 9° ano, que serd identificada por PROF. 1, a segunda professora leciona a disciplina de
Matematica no 6° e 7° ano, que sera identificada por PROF. 2 e a terceira professora leciona a
disciplina de Ciéncias no 6° e 7° ano, que serd identificada por PROF. 3.

Conta também com a participacéo da Coordenadora do AEE (Atendimento Educacional
Especial), respondendo ao questionario referente a gestdo e coordenagdo. A coordenadora sera
identificada por COORD., essa participante trabalha diretamente com o atendimento aos alunos
com deficiéncias, as familias desses alunos e os professores do ensino regular, mediando o
trabalho entre eles. A escola possuir uma coordenadora direcionada especificamente para essa
area, € evidentemente um avanco para a Educacdo Inclusiva no contexto educacional da mesma.

A pesquisa contou também com a participacdo da familia, no entanto na busca por
relatos da familia e de sua participacdo na educacao de seus filhos no que se refere a educacéo
inclusiva obtive resposta de apenas uma familia, porém seus relatos foram de fundamental
importancia para o seguimento da pesquisa, sera identificada por FAMILIA. A aluna possui
laudo diagnosticando transtorno do espectro autista (TEA); o integrante da familia a participar
da entrevista foi a mée da aluna. A aluna frequenta a escola onde foi realizada a pesquisa desde
0s 4 (quatro) anos de idade, tendo sua trajetoria estudantil somente na referida escola.

Mercadante et al. (2007) relata que o0 autismo é um transtorno do desenvolvimento que
se manifesta de maneira gradativamente por toda a vida, e aparece tipicamente nos trés
primeiros anos de vida. Sua classificagdo determina grupos e configura uma sindrome que
apresenta varias denominagfes, podendo citar entre elas: TGD (transtorno global do
desenvolvimento), TID (transtorno invasivo do desenvolvimento) e TEA (transtorno do
espectro autista). A pessoa com transtorno do espectro do autismo (TEA) passa a ser
considerada pessoa com deficiéncia para todos os efeitos legais a partir da portaria da Leli
12.764 de 27 de dezembro de 2012; passando a gozar de todos os direitos legais, inclusive a

educacéo no ensino regular.
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3.3 Entrevista realizada juntos aos professores da escola pesquisada

Analisando as respostas referentes a questdo 1 (quadro 3), é notério que as trés
participantes definem a educacéo inclusiva como uma educacgéo que insere todos em um mesmo
ambiente de sala de aula, independentemente de sua especificidade, € uma janela de
oportunidades onde o aluno com deficiéncia faz parte do todo, sentindo-se realmente inserido
na sociedade.

Embora em um momento de desabafo a PROF. 1 relatou que em seu ponto de vista,
analisando a educacgéo hoje, ela ainda ndo a considere uma educacéo inclusiva, acredita que
ainda ha um longo caminho a ser percorrido. Para Carvalho (2000), a compreensdo do conceito
de inclusdo passa obrigatoriamente pela remocao de uma série de obstaculos que se impdem

frente ao processo de ensino e aprendizagem.

Quadro 3. Entrevista com os professores, questdes de 1 a 4.

Questdo 1. Prof. 1 - Quanto a educagdo inclusiva. Eu tenho por educacgéo inclusiva, uma
educacdo que abre portas para todos, acessivel a todos. No entanto, se eu for
O que vocé define | definir se nossa educagdo hoje é inclusiva; eu ndo considero inclusiva, porque
por educacdo | eu acredito que ainda falta muita coisa para que um aluno seja de fato incluido
inclusiva? de acordo com suas necessidades; no que tange ao ambiente, materiais
especificos que ndo temos muito. Cada disciplina tem suas dificuldades e a
escola infelizmente ndo tem muito esse aparato a eles. Tanto na estrutura fisica,
que ainda deixa muito a desejar, quanto aos meios didaticos, que de fato traga
eles pra mais perto. Para que eles realmente entendam nossas aulas. Ainda
precisa melhorar bastante.

Prof. 2 - E inserir os alunos com necessidades especiais no contexto
educacional, por exemplo eu sou professora de matematica e a melhor maneira
depois de ler os relatérios dos meus alunos com as necessidades especiais é
verificar a melhor maneira de estar inserindo eles no cotidiano dos outros alunos
em sala de aula.

Prof. 3 - E a educagéo direcionada a pessoas com deficiéncias, seja ela de
qualquer natureza fisica ou intelectual.

Quest&o 2. Prof. 1 - Sim, mas da época da graduacéo até os dias atuais ndo houve tantas
mudancas.

Em sua formacéo
inicial a tematica
sobre  educagédo
inclusiva j& era
abordada?

Prof. 2 - Ndo era abordada ainda, nem se falava ainda. Os alunos especiais
inclusive quando eu iniciei, tinham uma sala onde alguém que tinha feito a
formacdo, era que auxiliava eles. Ainda havia essa inclusdo em sala de aula.
Tanto que varios professores quando iniciou a educacdo inclusiva enfrentou
tamanha dificuldade, primeiro em saber como lhe dar com as dificuldades deles,
porque hoje temos acesso a relatorios, acaba de um ano para outro aprendendo
um pouquinho com os que fizemos atendimento em séries anteriores, mas
antigamente n&o. As vezes nio tinhamos nem acesso a estar perto deles, era tudo
separado.

Prof. 3 - Nao.
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Qual sua opinido
sobre a educacéo
inclusiva no
ensino regular?

Questéo 3. Prof. 1 - Na verdade ainda encontro muita falha eu acho que a nossa
mantenedora, a SEMED, ainda deixa muito a desejar nessa questdo desse
Vocé realizou | preparo, dessa formag&o. Nunca recebi nenhum tipo de formagdo em relacéo a
alguma educacio inclusiva aqui no municipio. As vezes 0 que temos é 0 que corremos
capacitacédo ou | por fora e consegue resolver alguma coisa.
formacao
continuada Prof. 2 - Pra falar a verdade, capacitacdo ndo. NGs recebemos orientagdes, mas
envolvendo a | essa capacitacdo & importante, porque muitas vezes ndo sabemos como lidar
tematica? com as dificuldades que os alunos enfrentam pra ter o conhecimento da nossa
disciplina.
Prof. 3 - Ndo
Quest3o 4. Prof. 1 - Na minha opinido, o aluno no ensino regular. Eu enfrento essa barreira,

guando ele é acompanhado por um Unico professor é mais facil, mas eu acho
que quando o aluno entra no fundamental 2, no 6° ano quando cada disciplina
passa a ter um professor; eu acho que eles enfrentam um pouco de dificuldades.
Primeiro que para o aluno “normal" ja sente esse impacto de sair do fundamental
1 para 0 2, e para os especiais a dificuldade se torna um pouco maior, eles
recebem isso com bastante impacto. E na maioria das vezes, como trabalhamos
com disciplinas especificas, Portugués ainda acho uma area boa pra trabalhar
com eles, eu consigo trabalhar varias coisas: textos, questdo da visualizacéo, de
escrita. Porém tem disciplinas que eu considero ser maos dificeis trabalhar, no
meu ponto de vista; ndo que seja impossivel, cada professor sabe da dindmica
das suas aulas. Mas eu acredito que emperra um pouco quando passa para 0
fundamental 2.

Prof. 2 - Na minha opinido, é extremamente necessaria essa nova roupagem que
nos veio dada, de trabalhar com os alunos em sala de aula. Claro, tendo a
oportunidade de estar com o cuidador, por que? Porque nés vamos fazer uma
didatica diferenciada pra eles, que eles possam estar inseridos no nosso
contexto, mas que ndo se sintam diferentes. Eu acho que o &pice inicial para eles
terem a capacidade de ir pra frente, é saber que eles estdo inclusos, que fazem
parte do processo no ensino regular.

Prof. 3 - Considero de grande importancia, para que possibilite os direitos das
pessoas especiais.

Elaborado pela autora, 2022.
Fonte: Dados da entrevista realizada aos professores, 2022.

Tomando como base as questdes 2 e 3 (quadro 3), apenas uma participante alega ter sido

abordada essa temética em sua formacéo inicial, contudo a mesma também afirma que néo viu

grandes avangos até os dias atuais. Em relacdo a formagdo continuada ou capacitacdo todas

afirmam ndo ter participado de formacao continuada ou capacitacdo, o que segundo duas das

participantes afeta muito o desenvolvimento das suas atividades, por nem sempre saber qual a

melhor forma de assistir os alunos com especificidades, sendo que essa formacao é essencial.

Sassaki (1998) destaca em seu pensamento que os professores precisam desenvolver

competéncias e capacidades que lhes habilitem transformar o processo ensino e aprendizagem

com o objetivo da incluséo. Esta transformacédo implica na unido de esfor¢os com o objetivo de
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se efetivar as acOes de inclusdo a partir da mobilizacdo e adequacdo de recursos materiais, de
estratégias didaticas e dos sistemas avaliativos.

Em relacdo a questdo 4 (quadro 3) as professoras 2 e 3 (PROF. 2 e PROF. 3)
consideram ser de suma importancia que o aluno especial integre o ensino regular, no entanto
a professora 1 embora ndo tenha “aprovado” também ndo “reprovou” a participagdo do aluno
especial no ensino regular, mas afirma que ela considera ser mais facil para o aluno quando o
mesmo € acompanhado apenas por um professor (situacdo que ocorre no fundamental 1), ela

acredita que quando o aluno precisa encarar o fundamental Il onde é assistido por mais de um

professor, acaba “emperrando” um pouco no seu aprendizado.

Quadro 4. Entrevista com os professores, questdes de 5a 9.

Questéo 5.

Em sua sala de
aula ha alunos
com
necessidades
educacionais
especiais?  Se
sim, essa foi a
primeira vez que
teve contato com
esse(s) alunos(s)
em sala de aula?

Prof. 1 - Sim, possuo 2. Sendo que um tenho mais conhecimento e ja sei como
trabalhar com ele, uma vez que ja tive contato com eles em anos anteriores.
Contudo a aluna nova, ainda estou em processo de observacao. Ja percebi algumas
coisas e a mée se prontificou em vir conversar comigo, espero continuar com essa
interacdo professor/familia.

Prof. 2 - Sim, uma aluna. N&o foi a primeira vez que tive contato, todos os anos
tenho contato com alunos com necessidades especiais.

Prof. 3 - Ha sim, tive contato na primeira semana de aula.

Questéo 6.

A aula que vocé
dava para ele
tinha que ser
diferente? Quais
adaptacOes vocé
fez no curriculo,
sala de aula,
espaco  fisico,
nas atividades ou
em alguma outra
coisa?

Prof. 1 - Sim, sdo totalmente diferentes tendo em vista a dificuldade de cada
aluno.

Prof. 2 - Na verdade a aula tem que ser muito diferente sim, tem que ser voltada
de acordo com a sua necessidade, primeiro precisamos saber a capacidade motora,
cognitiva, qual idade. A partir do momento gue sabemos de que idade, se ela ja
possui bem desenvolvida a audigéo, a capacidade de falar ou se estd ainda em fase
de aprendizado de falar, porque a parte psicoldgica de alguns deles é de crianca
mesmo € voltada para séries iniciais, primeiro e segundo periodo. Entdo é
necessario saber como lhe dar, ler sobre isso, e preciso adequar, ndo vou dizer o
contetido, mas sim a disciplina voltada para o intelectual deles, a que idade difere
para poder inseri-los com outros alunos.

Prof. 3 - Sim. As atividades eram impressas e com metodologia diferenciada.

Questéo 7.
Como VOCce
avaliou 0

desenvolvimento
de seu aluno de
maneira  geral
(aprendizagem,
relacionamento
etc.)?

Prof. 1 - Pude observar uma evoluida no aluno que ja tive contato, no entanto
com a pandemia houve uma quebra de dois anos, no 6° ano esse aluno era muito
retraido e percebi que a interacdo em sala melhorou muito.

Prof. 2 - Nos dois anos de pandemia ndo foi possivel ter muito contato com os
alunos, so6 através de apostilas, mas como 0 municipio é pequeno, 0 que a gente
acaba percebendo € que o aluno a medida do material que apresentamos a eles e
a maneira que abordamos aquele conteldo; ele consegue se aproximar mais ou
menos da gente. As vezes essa diferenca que a gente ndo consegue dar para que
eles interajam com a gente, até consigam se divertir com o que trabalhamos. Eles
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ficarem alegres pode ser um bloqueio ou ndo para eles estarem com a gente, mais
préximos.

Prof. 3 - Em tempos de pandemia ndo tive muito retorno, pois nao tivemos muitos
retornos das atividades.

Questéo 8.

Os
colegas
interagiam com
esse aluno?

demais

Prof. 1 - Sim, eu vejo assim que 0s colegas as vezes querem copiar para esse
aluno. No entanto busco meios para ele ndo se apoiar na ideia de que sempre
alguém vai copiar para ele.

Prof. 2 - Eu vou falar desse ano. Eu acho que ainda falta muito por parte da
coordenacdo do AEE e das pessoas que estdo mais a frente do que a gente essa
integracdo, porque nés temos um conteldo programatico a cumprir com 0s
demais alunos. Eles almejam, a maioria deles, fazer o ENEM, claro né? Eles
precisam ter a carreira. E 0 que eu percebo é que como acaba sendo contetidos
diferenciados, a ndo ser no caso do aluno ser necessidades especiais fisicas, se for
s fisica ndo, acontece. Eu ja trabalhei com aluno que era s6 a parte fisica e a
interacdo é igual. Tinha agora pouco um aluno aqui na sala igual, tido é passado
igual. A parte intelectual é igualzinha a dos outros, ele tem uma deficiéncia na
perna, esse outro aluno era uma deficiéncia total, a cabeca, 0s membros inferiores
e superiores; mas ele estava integrado na turma, estava inserido. Porque a parte
intelectual dele era igual a dos outros e os outros abragam, acolhem, ajudam,
levavam para o intervalo, para o lanche, para fazer a higiene; porque tinha
dificuldade fisica e ndo a psicoldgica que era igual a deles.

Prof. 3 - Sim.

Questéo 9.

Enquanto

professor o que
vocé sentiu
ministrando aula
para esse aluno?

Prof. 1 - Comentei com minha coordenadora que me incomoda muito o fato de
ter que deixa-los a parte, porque vezes acontece; pois como ele ndo acompanha o
contetdo, e quando tu ndo se interessa pelo aluno acaba deixando ele a parte da
aula. Entdo isso pra mim néo é legal. Eu como professora, ndo me sinto satisfeita
em fazer isso. Eu procuro meios de trazer ele 0 mais proximo possivel, por mais
gue eu saiba que ndo vou trabalhar diretamente aquele mesmo contelido, tem
contetdo que da pra ser trabalhado com todos. Procuro manté-los em um nivel de

interacédo entre todos.

Prof. 2 - Muita dificuldade, ainda tenho dificuldades porque a gente de inicio ndo
sabe até onde consegue alcancar o aluno.

Prof. 3 - Sinto dificuldade, pois ndo fui preparada para isso.
Elaborado pela autora, 2022.
Fonte: Dados da entrevista realizada aos professores, 2022.

Nas questdes 5 e 6 (quadro 4) as participantes afirmam trabalhar em turmas que possuem
alunos especiais, e que sua dindmica com eles deve ser totalmente diferente dependendo da
especificidade, porque quando é fisica quase ndo ha alteracdes em seus planejamentos, porém
quando é intelectual as alteracfes sdo significativas. Na questdo 7 (quadro 4) apenas a PROF.
1 fez uma analise do desenvolvimento do seu aluno, uma vez que conseguiu ter contato com
ele antes da paralizagéo de dois anos por conta da pandemia do COVID-19, ela percebeu que
embora esse tempo afastado da escola o aluno foi capaz de continuar evoluindo. Na questdo 8
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(quadro 4) de forma unanime as participantes afirmam que os alunos com especificidades séo
bem aceitos por seus colegas de classe, eles sdo receptivos e prontos a ajudar.

Em relacdo a questdo 9 (quadro 4) as participantes afirmam sentir dificuldades em
ministrar suas aulas, a PROF. 1 diz néo se sentir satisfeita quando ndo consegue inserir 0 aluno
com especificidade no contexto da sua aula, acredita que mesmo sem querer acabar deixando-
0 de lado. A PROF. 2 alega que sua maior dificuldade e em ndo saber de inicio até onde
consegue alcancar o aluno e a PROF. 3 manifesta sua dificuldade em néo ter sido preparada
para tal situacdo. Embora as respostas sejam distintas e possivel notar como as mesmas se
relacionam a falta de formac&o continuada ou a capacitagao para assistir esse alunado.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96, no Art. 59 ressalta que:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotag&o:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo
especificos, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados;

Il - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns;
(BRASIL, 1996).

O que se observa € que as disposi¢oes legais estabelecem que o sistema de ensino deve
assegurar as condicdes necessarias a inclusdo, entretanto, a realidade que se apresenta na voz
das participantes ndo é essa, uma vez indagadas sobre terem suporte necessario para ministrar
suas aulas na questdo 10 (quadro 5), elas alegam néo possuir esse suporte, fato ressaltado
também nos pontos negativos expostos por elas na questdo 11. Ainda na questdo 11 (quadro 5),
0s pontos positivos estabelecidos por elas, de forma unanime, € a educacdo inclusiva possibilitar

a participacdo de todos em um mesmo contexto escolar, sem distingdes.

Quadro 5. Entrevista com os professores, questdes de 10 a 12.

Questao 10. Prof. 1 - N&o, eu ndo possuo suporte. A escola tem melhorado bastante, com
equipamentos, computador, impressoras. Alguns anos atrds ndo possuimos nada
Vocé acredita ter | disso. Algumas coisas melhoraram, mas ainda ha muito a ser feito.

suporte
necessario para | Prof. 2 - Ndo, porque, infelizmente, a educacéo inclusiva ela vem de cima para
ministrar  uma | baixo no é, a gente nio tem uma preparagio, como ja foi falado. E falado sim,
aula inclusiva? | alguns aspectos, relatorios como a gente deve trabalhar, videos, mas assim a gente
coloca a mdo na massa mesmo e ter um momento voltado para eles; porque a
nossa aula n6s somos sobrecarregados, entdo nds temos 4 aulas, sdo 4 aulas com
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a quantidade total dos alunos, nds ndo temos um tempo, se a gente parar um
pouquinho para dedicar a eles, 0s outros comegam a perturbar, principalmente o
aluno autista, ele ndo se sente confortavel com muito barulho, entdo nessa questdo
ai néo.

Prof. 3 - Nao.

Questédo 11.
Quais aspectos
vocé indicaria
Como positivos e
negativos
quanto a
inclusédo

educacional?

Prof. 1 - Positivos: a questdo da inclusdo em si j& garante tudo, ja fala tudo. Essa
possibilidade de poder por todos em uma sala de aula.

Negativos: vejo que muitos desses conceitos ainda estdo na parte da teoria.
Quando observamos a prética, bem ao que ainda falta muita coisa para evoluir
juntamente com o aluno. As vezes queremos fazer muito mais, mas a0 mesmo
tempo ndo nos sentimos preparados para fazer isso.

Prof. 2 - Positivos: ele esta inserido no contexto e ele ndo se sentir como ser
diferente das outras pessoas.

Negativos: é essa questdo que nds precisariamos de mais suporte para trabalhar
com eles, que tipo de suporte, por exemplo material diferenciado. Que quando o
aluno tivesse que trabalhar com recorte, com alguma, tiver sempre um cuidador
por perto, porque ele poderia se machucar. Aquele suporte também das nossas
dificuldades quanto a trabalhar com determinado material porque € falado algo,
mas é falado muito superficial; falado de uma maneira geral. O professor por
disciplina, ele tem aquele suporte adequado pra disciplina dele, ele tem um suporte
geral para todos os professores, entdo esta faltando isso. Essa seria uma queixa.

Prof. 3 - Os aspectos negativos estdo ligados & falta de capacitagdo destinadas ao
professor. E positivos, é que o ensino inclusivo insere o aluno no meio dos demais,
socializando-os.

Questéao 12.
Vocé deseja
fazer  alguma

consideragédo
sobre essa
experiéncia que
teve com a
educacéo
inclusiva?

Prof. 1 - Eu acredito que o professor tem varias profissfes articuladas a uma s0,
entdo quando se vé no lugar do outro, as vezes observamos algumas situacoes
como o aluno ser desconsiderado dentro da sala de aula. Quando eu néo trago um
trabalho para ele, eu estou deixando ele a parte dos demais alunos. Nao esta
acontecendo a inclusdo, e é muito importante poder acolher todos, mas pra isso
precisamos ter suporte e meios para garantir isso.

Prof. 2 - Que o governo comecando de federal, estadual e municipal, pudessem
nos dar um suporte maior, através de, eu ndo sei, como seria isso, mas que nos
tivéssemos uma preparacdo adequada, que nos fossemos capacitados por area de
disciplina e que a gente tivesse se sentindo, que a nossa capacidade ndo ficasse s6
através das apostilas. Eu confesso que eu tenho dificuldade de trabalhar por
exemplo de que maneira 0s jogos, eles podem; até que ponto 0s jogos podem ser
desenvolvidos com aquele aluno com deficiéncia intelectual, consiga estabelecer
uma relacdo de compreenséo.

Prof. 3 - Sinto dificuldades por ndo saber realmente se ha um acompanhamento
da familia, para o melhor desenvolvimento desse aluno.

Elaborado pela autora, 2022.
Fonte: Dados da entrevista realizada aos professores, 2022.

Na questdo 12 (quadro 5) abriu-se um paréntese para que as participantes pudessem

expor suas consideracdes sobre a educacdo inclusiva. A PROF. 1 acredita que o professor tem

varias fungdes quando atende um aluno com especificidade e mais uma vez cita sentir-se
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insatisfeita quando ndo consegue elaborar um trabalho para esse aluno, diz ndo haver de fato a
incluséo e afirma precisar de suporte e meios para que iSso possa acontecer.

A PROF. 2 gostaria que as esferas governamentais pudessem dar um maior apoio aos
professores capacitados ndo no contexto geral, mas por area de disciplina, que cada professor
seja assistido e orientado de acordo com o componente que ministra em sala. E a PROF. 3
expressa seus anseios relativos a participacdo da familia no desenvolvimento e assisténcia do
aluno. Nesta questdo as participantes puderam relatar alguns de seus anseios e expectativas de

melhorias.

Quadro 6. Entrevista com os professores, questdes de 13 a 15.

Questao 13. Prof. 1 - No momento pandémico que vivemos, eu tive contato com a familia,
no entanto eu sinto que a dindmica poderia ter sido melhor, a interagdo da
familia poderia ter sido melhor. Ficou um pouco a desejar. Eu sinto necessidade
da familia se fazer mais presente.

Como tem sido a
participacdo  da

familia no

processo de | Prof. 2 - Olha, gracas a Deus, os alunos que eu tenho pelo menos nos ultimos
inclusdo? anos, tem participado bastante. Eles se preocupam com a chegada, com a
Colaboradora ou | permanéncia, como é que esta sendo trabalhado. Eles tém dado uma devolutiva
motivo de | das atividades, a familia tem sido essencial nesse processo.

impedimento?
Prof. 3 - Nao percebo essa interagéo.

Prof. 1 - Precisa ser dois elos, a familia por acompanhar a crianga desde
pequena, ja sabe lhe dar com as necessidades da crianca de forma mais

Questéo 14.

Como professor e
familia podem
trabalhar juntos na
construcdo dessa
inclusdo?

especifica. Quando a familia se faz presente o processo de interagdo dos alunos
e torna mais rapido, agilizando também o desenvolvimento dentro de sala. A
familia é essencial nesse processo.

Prof. 2 - Acho que ¢ através da conversacao, através da troca de informacdes.
O professor passando para o coordenador do AEE e o coordenador para familia
e quando tivesse reunides, que essas reunides fossem com o professor, fossem
com 0s pais e para que a gente pudesse estabelecer até onde o pai faz ou ajuda
a fazer ou se ele faz pelo aluno.

Prof. 3 - Fazendo parcerias e dialogando sobre as dificuldades e acertos desses
alunos.

Questéo 15.

Qual é a
participacdo  dos
pais dos alunos
com deficiéncia,
no atendimento,
no

acompanhamento?

Prof. 1 - Ainda precisa ser mais presente.

Prof. 2 - Entdo eu acho que a escola poderia sim da uma aproximacao maior. Ja
tem, mas poderia dar uma aproximagdo maior.

Prof. 3 - Segundo o AEE os pais aparecem nao tao frequentemente.

Elaborado pela autora, 2022.
Fonte: Dados da entrevista realizada aos professores, 2022.

As questbes 13, 14 e 15 (quadro 6) referem-se a participagdo da familia na educacéao

inclusiva, a relacéo professor/familia e de que forma essa parceria deve ocorrer. Na questdo 13,
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a PROF. 3 diz ndo perceber a interacdo da familia e a PROF. 1 relatou que apesar de
participacdo, viu a necessidade de haver mais interagdo; apenas a PROF. 2 afirma ter uma boa
interacdo da familia.

Na questdo 14 (quadro 6), todas as participantes acreditam ser essencial a participacéo
da familia, que esté relacdo pode ocorrer através de mais dialogos e momentos de interacao
direta entre professores e familia. Na questdo 15 (quadro 6), as professoras manifestam o desejo
de que a familia se faca mais presente. Analisando as respostas é possivel identificar como a
familia é importante nesse processo e de acordo com Rosal (2000, p. 128) a importancia da

participacdo da familia parte do principio de que:

E preciso que se dé condicdes aos professores, alunos, pais e a comunidade
escolar como um todo. Néo basta incluir, matricular o aluno especial na
escola. E preciso que esteja claro para a comunidade escolar o modo como vai
se processar a inclusdo, que vai muito além de uma simples inserc¢éo fisica,
saber 0 que estamos querendo com essas criangas, 0 que ela espera de nos,
quais sdo suas expectativas, que objetivos temos em relagdo a ela e para que e
por que iremos forméa-la no 1° e 2° Graus.

Quadro 7. Entrevista com os professores, questao 16.

Questéo 16. Prof. 1 - Dificuldade, talvez pela caréncia da presenca da familia, houve uma
barreira bem grande. N&o s6 a educacéo inclusiva, mas a educacao no geral, vi 0
Como tem sido | quanto a presenca dos pais e/ou responsaveis era necessario na questdo do
para vocé atuar | aprendizado. A participacdo da familia era fundamental, pois era necessario
com a educacéo | estipular horarios, cobrar mais empenho dos alunos nas realiza¢Ges das atividades,
inclusiva nesse | entdo deixou um pouco a desejar.

momento
pandémico? Prof. 2 - Bem dificil, bem dificil. Como eu falei, eu ja tive dois alunos e sem ter
conhecimento assim do que trabalhar com eles eu tive que através das leituras e
de relatérios antigos. Era como se fosse um cego no escuro, sem treinamento para
como lhe dar com essas diferengas, entdo a gente se transforma em mil, porque a
gente tem que fazer o planejamento dele, que a gente imagina que ele vai entender.
Porque a gente ndo esta perto, entdo com a volta ja melhorou bastante e eu espero
em Deus que cada dia melhore mais.

Prof. 3 - Bem dificil, pois ndo ha retorno das atividades desenvolvidas.
Elaborado pela autora, 2022.
Fonte: Dados da entrevista realizada aos professores, 2022.

Em margo de 2020 as institui¢cdes de ensino, tanto publicas como privadas, tiveram suas
atividades presenciais bruscamente suspensas, fato que se deu em virtude da pandemia do
COVID-19 que, infelizmente, ainda assola a humanidade impedindo o retorno presencial de
diversas instituiches. Professores se depararam com uma situa¢do que formacéo inicial ou
continuada ndo os havia preparado, tiveram que repensar suas praticas pedagdgicas, rever seus

curriculos e inovar seus métodos de ensino para se adaptar ao ensino remoto.
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De acordo com Dias (2021) a educagdo como um todo foi afetada, independentemente
da rede de ensino, gerando uma preocupacdo com o déficit de aprendizagem. Sendo algo de
grande importancia, na questdo 16 (quadro 7) indagou-se as participantes sobre como tem sido
atuar com a educacdo inclusiva no atual momento pandémico? Todas relatam ter sido bem
dificil, considerando que as familias poderiam ter se feito mais presentes nesse periodo, que
houvesse uma maior devolutiva das atividades e consequentemente a falta que o conhecimento
de quanto o aluno estava avangcando em seu aprendizado uma vez que ndo podiam diagnosticar
suas reais dificuldades.

E notdrio que mesmo em situagdes “normais” a educagio inclusiva tem dificuldades de
ser realizada, e através das entrevistas foi possivel entender um pouco como os professores tem
encarado o desafio de associar a educacdo inclusiva e 0 ensino remoto nesse momento
pandémico. Nesse sentido, a educacéo inclusiva € um sinalizador potente de problematizacéao

em relacdo as efetivacdes de suas praticas no que assegura a legislacao.

3.4 Entrevista realizada junta gestao pedagdgica da escola pesquisada

Na questdo 1 (quadro 8) a participante elucida sobre a defini¢do de educacdo inclusiva
na sua opinido, embora a pesquisa trate da educacdo inclusiva no que se refere aos alunos com
necessidades educacionais especiais, ela traz um contexto geral definindo também a educacéo
inclusiva de género, étnica, cultural, entre outros, o que de fato é importante salientar também;
que todos, independentemente de qualquer situacdo, tém direito a frequentar o ensino regular.
Assim como afirma Carvalho (2000) que, a educacdo inclusiva esta relacionada as préaticas de
inclusdo de todos os tipos de alunos sem que para tanto sejam considerados o0s seus talentos,
suas deficiéncias, origem socioecondmica ou aspectos culturais.

Nas questdes 2 e 3 (quadro 8) a participante alega ter tido contato com a teméatica em
sua formacado inicial, através de dois componentes curriculares, e de ter realizado uma formacéo
em 2021. Enfatiza que apesar de ter estudado sobre a tematica foi algo bem teérico, ndo
capacitando para a demanda que a educacao inclusiva exige, é pratica que vao se desenvolvendo

as experiéncias e aprendizagens.

Quadro 8. Entrevista realizada juntos a gestdo pedagégica (coordenacdo Atendimento Educacional
Especializado) da escola pesquisada, questdes 1 a 5.

Questao 1. Coord. A educacdo inclusiva pode ser entendida como uma concepcao de
ensino contemporanea que tem como objetivo garantir o direito de todos a
educacdo. Ela pressupde a igualdade de oportunidades e a valorizacdo das

O que vocé define por | . A - o
d P diferencas humanas, contemplando, assim, as diversidades étnicas, sociais,

educacdo inclusiva?
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culturais, intelectuais, fisicas, sensoriais e de género dos seres humanos.
Implica a transformacdo da cultura, das préaticas e das politicas vigentes na
escola e nos sistemas de ensino, de modo a garantir o acesso, a participacdo
e a aprendizagem de todos, sem excecao.

Questéo 2.

Em sua formacdo
inicial a tematica
sobre educacdo
inclusiva j& era
abordada?

Coord. Sim, no curso de pedagogia na faculdade que cursei disponibilizaram
duas disciplinas: Educacdo Especial e Inclusiva e Libras, porém ressalto que
a teoria que os cursos de graduagdo nos oferecem, nos dar somente o
embasamento tedrico e s6 isso ndo nos capacita para atender a demanda da
educacdo especial dentro da escola porque na pratica devemos buscar mais
formacdes, informacGes e atitudes para que de fato possamos direcionar
acOes e formagdes inclusivas na escola.

Questéo 3.

Voce realizou alguma

Coord. Sim, no ano de 2021 sobre adaptacéo curricular na educacao especial,
incluindo a palestra de um terapeuta ocupacional da rede publica da cidade
de Macapa.

inclusiva no ensino
regular?

capacitacdo ou

formagéo continuada

envolvendo a

tematica?

Questao 4. Coord. O maior ganho que uma crianga atipica (c/ deficiéncia) tem ao poder
ingressar no ensino regular a interacdo com os demais alunos. Ela amplia suas

Qual sua opinido referéncias, ganha uma nova versdo do mundo, com o tempo ela consegue

~ | interagir em diver i 0 idian nhecer nov
sobre a educacio teragir em diversas situagcbes cotidianas e passa a conhecer novas

realidades.

Questéo 5.

Na sua escola
ha/houve casos de
inclusao?

Coord. A escola estar diariamente buscando em suas préaticas viabilizar o
processo de inclusdo escolar, pois a mesma busca sempre estar atenta as
interacOes interativas. Sendo que na préatica reforcamos 0s conceitos basicos
de integracdo, atencdo, carinho, atencao e respeito as diferencas, de forma
que professores, direcdo, pais e comunidade alunos também mobilizados em
prol de um mesmo.

Elaborado pela autora, 2022.
Fonte: Dados da entrevista realizada aos professores, 2022.

Através das questdes 4 e 5 (quadro 8) a participante denota que a escola busca sempre

meios de estar preparada para receber, assistir, manter o aluno ativo e ter o0 compromisso com

seu aprendizado. Uma vez que ela considera um ganho para o aluno o direito de estar inserido

no contexto educacional do ensino regular. Que segundo Stainback (1999), o processo de

inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais na educacao regular é importante

para promover a diversidade, proporcionando o contato direto entre as diferencas que

geralmente traz beneficios para todos, pois essa pratica estimula a solidariedade e o cultivo de

valores nobres frente as relacbes humanas.

Quadro 9. Entrevista realizada juntos a gestdo pedagégica (coordenacdo Atendimento Educacional
Especializado) da escola pesquisada, questdes 6 a 9.
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Questao 6. Coord. Nao, somente calendario inclusivo, pois a escola entende que a
inclusdo de fato se faz com a participagdo dos nossos atipicos nos projetos

Existe um projeto gerais da nossa escola juntamente com os demais alunos tipicos

para educacio (s/deficiéncia).

inclusiva?

Questao 7. Coord. Néo existe de fato uma receita pronta para se trabalhar a incluséo

Como transformar a
escola em um
ambiente inclusivo?

dentro da escola, o que existe de fato sdo agBes pratica da coordenagdo
pedagdgica que possam viabilizar esse ambiente inclusivo como:

e Formacao dos professores do AEE, sala regular, funcionarios da escola.

e Incentivar os alunos tipicos a participar do processor de inclusdo por meio
de intervengdes da equipe da educagéo especial nas salas de aula regular.

e Reservar na escola ou dentro da propria sala de aula regular um cantinho
para que o aluno atipico possa se acalmar ou se regular sensorialmente no
caso dos alunos no espectro autismo.

® Precisa se conhecer os tipos de deficiéncias existentes na escola.
e Orientagdes aos professores e demais funcionarios a usar sinais ndo verbais
com alunos atipicos que ndo se comunicam verbalmente.

e Estimular durante as aulas e no atendimento na sala multidisciplinar (AEE)
atividades que viabilizem a independéncia dos alunos atipicos.

e Criar um plano educacional individualizado (PEI) para os alunos com
necessidade educativas.

e Construir um curriculo multidisciplinar que atenda os alunos atipico e
tipico.

Questéo 8.

A Secretaria de
Educacéo do
Municipio colabora
para a realizagdo da
prética inclusiva na
escola?

Coord. Sim, temos uma coordenadora na secretaria municipal de educagdo
de Porto Grande exclusiva da educagdo especial que ja iniciou com
exceléncia o trabalho de organizacdo e direcionamentos deste segmento,
além de dar suporte a coordenacdo pedagdgica e as professoras especialistas
(AEE) sempre que precisamos.

Questéo 9.

Quais aspectos vocé
indicaria como
positivos e negativos
guanto a incluséo
educacional?

Coord. Nao podemos apontar 0s aspectos negativos ou positivos da educagédo
especial dentro da escola, o que se pode fazer com em qualquer outro
segmento é diagnosticar as problematicas e sana-las.

Elaborado pela autora, 2022.
Fonte: Dados da entrevista realizada aos professores, 2022.

Ao ser indagada se ha projetos voltados diretamente para a educacgéo inclusiva na escola
(quadro 9 - questdo 6) a coordenadora afirma que ndo, enfatizando que a escola acredita que
para haver de fato a inclusdo os alunos atipicos devem ser inseridos dentro dos projetos da

escola em conjunto com os alunos tipicos.
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Afirma também que ndo ha uma “receita pronta” para se transformar a escola em um
ambiente inclusivo (quadro 9 - questdo 7), mas enumera alguns pontos que podem ser
considerados dentro da escola para que ela possa atender as necessidades dos alunos atipicos.
Guimardes (2002) considere que, a adaptacdo dos alunos especiais somente sera possivel
quando as escolas adaptarem os seus curriculos, deixando-os mais flexiveis, dindmicos
possibilitando ampliacGes e alteragdes para que estes se adéquem as particularidades de todos
0s alunos.

A participante afirma que a mantenedora colabora com a pratica da educacéo inclusiva,
que dentro da Secretaria de Educacdo do municipio ha uma coordenadora exclusiva para a
educacdo inclusiva, contribuindo efetivamente para o desenvolvimento dessa educacdo na
escola (questéo 8).

Na questdo 9 (quadro 9) solicitou-se que a participante apontasse 0s pontos positivos e
negativos da educacdo inclusiva, porém ela considera que ndo se pode apontar esses pontos,
afirma que o deve ser feito é identificar as problematicas e sana-las. Analisando a resposta da
coordenadora e das professoras e possivel perceber uma enorme diferenca; uma vez que as
professoras apontaram tanto pontos positivos como negativos, sendo que nos negativos

pontuaram situacdes que afetam seu cotidiano em sala de aula.

Quadro 10. Entrevista realizada juntos a gestdo pedagogica (coordenacdo Atendimento Educacional
Especializado) da escola pesquisada, questdes 10 a 12.

Questao 10. Coord. Sim, contamos com a presenca, participacdo e ajuda das familias dos
Nossos atipicos e estamos sempre em contato pelo whats ou pessoalmente na
escola, entretanto quando temos situacdes em que a familia passa a ser mais
ausente sempre buscamos estratégias para trazer novamente esse pai ou
responsavel para junto da escola.

Como tem sido a
participacéo da
familia no processo
de inclusao?
Colaboradora ou
motivo de
impedimento?

Questéo 11. Coord. Formando, informando e acolhendo esses pais ou responsaveis.

Sabemos que a
familia deve ser
parceira da escola
durante todo o
processo de ensino e
aprendizagem. Como
fazer com que pais de
criangas com
necessidades

educativas especiais
aceitem que a crianca
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tem dificuldades e
necessita de ajuda?

Questdo 12. Coord. Durante o periodo de pandémico as aulas foram remotas, onde
contamos com a parceria da familia que durante esse periodo se mostrou
bastante envolvidas na hora de realizar as atividades adaptadas com seus
filhos e gravar os videos durante a realizacdo dessas atividades para serem
enviados para 0s seus respectivos professores.

Como a escola tem
agido diante desse
momento pandémico
em relacéo a
educacéo inclusiva?

Elaborado pela autora, 2022.
Fonte: Dados da entrevista realizada aos professores, 2022.

As questdes 10 e 11 (quadro 10) tratam sobre a participacdo da familia na educacgéo
inclusiva, que segundo a coordenadora sdo presentes e participativas, mas quando isso néo
ocorre a escola busca meios de trazer a familia para junto dela, através de formacao, informacéo
e acolhimento, uma vez que a presenca da familia nesse processo é elementar para que haja
sucesso no que tange a incluséo.

Respondendo a questdo 12 (quadro 10) a participante relata que durante o periodo
pandémico a escola manteve as atividades remotas, obedecendo as leis vigentes, e nesse
contexto a coordenadora afirma que a familia foi participativa o que contribuiu
significativamente para que a educagdo nao ficasse tdo defasada. Os pais e/ou responsaveis
foram parceiros da escola cumprindo com as devolutivas das atividades, colaborando para que
em um momento tdo dificil, a educagdo ndo fosse deveras afetada.

Ficou evidente através da entrevista com a coordenadora que a escola busca atender da
melhor forma seus alunos atipicos, buscando meios de integra-los e de que de fato sintam-se

integrados, aproximando-se o maximo da educacéo inclusiva que teoricamente é definida.

3.5 Entrevista realizada junto a familia dos alunos que possuem laudos da escola

pesquisada.

A participante relata que foi muito dificil quando sua filha foi diagnosticada com TEA,
sendo sua primeira filha e sem orientagdo alguma sobre esse transtorno. Relata ter entrado em
desespero quando a médica comegou a estabelecer limitacbes, uma de suas principais
preocupac0es foi quando a médica disse que sua filha ndo aprenderia nada.

Facion (2008), explica que os pais passam por algumas fases. Inicialmente acontece o
impacto da noticia, em seguida sofrem porque néo teve o filho ideal, surgem medos, angustias

pessimismo, porém normalmente sdo superados pelo amor que sentem pela crianca e o desejo
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de lutar por ela. A participante afirma que apos a crianca ter sido ser encaminhada para receber

atendimento especializado, ela comegou a aprender como agir diante das situacGes e percebeu

que sua filha teria sim capacidade para aprender.

Quadro 11. Entrevista com as familias dos alunos com laudo.

Qual a deficiéncia | Familia: Autismo
do(a) seu(sua)

filho(a):

H& quanto tempo | Familia: 8 anos
seu(sua) filho(a)

estuda nesta escola:

Quantos anos 0(a)
seu(sua) filho(a) tem:

Familia: 11 anos

Questéo 1.

Para vocé o que
significa ter um filho
com  necessidades
educacionais

especiais? Como foi
descobrir que seu
filho possuia essas
necessidades?

Familia: Foi desde bebezinha que eu percebi, mas s6 que eu ndo sabia o que
era autista, ndo sabia 0 que era autismo. Foi ai que eu vi na reportagem do
Fantastico que eles estavam falando sobre o que é autismo, ai foi que eu vi
que todos os sinais se encaixavam na minha filha, foi ai que eu fui comegar
a procurar a ajuda, procurei um neuropediatra, dai que ele pediu pra fazer
alguns exames e me encaminhou para o Raimundo Nonato ai ela comegou a
fazer as terapias dela la.

Eu fiquei triste muito triste, chorei muito porque foi minha primeira filha,
chorei porque eu ndo tinha uma ideia e ainda mais a doutora falou que ela
ndo ia falar, ela ndo ia aprender nada, falou que ndo ia aprender nada, ai fiquei
desesperada. Ai depois que ela vai fazendo os atendimentos, eu vou
aprendendo a lhe dar, eu vi sim que ela pode sim aprender as coisas. Falou
até que ela ndo ia andar, falou um monte de coisa.

Questéo 2.

Vocé possui algum
laudo médico que
comprova a
deficiéncia do seu
filho?

Familia: Possui sim laudo.

Questéo 3.

Como é o seu dia a
dia, casa, trabalho, os
cuidados com o seu
filho?

Familia: E corrido, é complicado por causa da bebezinha.

Questéo 4.

Qual foi a principal
preocupacdo/foco ao
procurar uma escola
inclusiva para
matricular o seu
filho?

Familia: Eu queria que ela aprendesse, ela conseguir aprender. No caso tem
professor que eles ndo ligam, vé a crianga |4 e ndo passam nada, deixam s6 a
crianca brincando la e ndo passa nada. Ja teve situacdo ai no Acre ja, ai que
eu pegava no pé da professora, porque ela chegava sem nada no caderno. Ai
eu perguntava “Mas professora o que ela fez a manha todinha?”, ela falou
“Ah! Eu fiz um negocio com ela, ai ficou aqui eu ndo mandei”. Eu ndo sei
nem se ela fez mesmo, ai eu comecei a pegar no pé, ai que elas comegaram
ja. Agora tem professora que ndo, que ndo me deu esse trabalho. Fazia




39

trabalho com ela direitinho, procurava, pesquisava. Tem muita professora
boa ai, mas tem umas que “hum”.

Questéo 5.

Qual o seu ponto de
vista em relacdo ao
acolhimento e a
aceitacdo do seu filho
na escola regular?

Familia: Foi bem aceita, os colegas gostam muito dela, ela foi bem aceita
sim.

Questao 6. Familia: Teve muitos beneficios, quando ela comegou a estudar ela mudou
muito. Ela ficava s6 mais em casa, porque eu ndo sou muito de sair assim,

Que beneficios a | coisa mais dificil € eu sair. E ela gosta de ir pra escola. Olha, ontem a gente

inclusdo tém trazido | ndo foi porque choveu muito e eu ndo quis levar e ela me cobrou, me cobrou

ao seu filho? “pra escola, pra escola, pra escola”, eu disse “minha filha hoje ta chovendo
muito, ndo da pra te levar”.

Questao 7. Familia: Eles tém compromisso, eles a acompanham direitinho.

Como é compromisso
dos profissionais da
educacéo no
acompanhamento da
aprendizagem do seu
filho?

Questao 8.

Em sua opinido,
professor do seu filho
esta preparado para a
inclusdo? Por qué?

Familia: Logo de inicio eu percebi, fiquei assim. Mas eles estdo se
esforcando, tem uns que j& fizeram uma apostila pra ela j& separada; porque
a dela, a atividade dela tem que ser diferenciada dos outros. Ai tem muitos
gue estdo fazendo, tem outros que ndo, eu t6 esperando eles fazerem alguma
coisa diferente pra da pra ela. Mas tem uns professores que estdo fazendo ja.

Questéo 9.

Vocé como parte
integrante da familia
tem sido uma

parceira do professor
frente ao processo
educacional da
crianga?

Familia: Tenho, sou bem presente converso com eles.

Questéo 10.

Como vocé define o
aprendizado do seu
filho diante do atual
momento, em relacéo
ao ensino remoto, por
conta da pandemia do
COVID-19?

Familia: Nesses dois anos era eu que ficava ensinando ela, o professor
passava a atividade 14, ai eu pegava e ficava fazendo com ela aqui. Teve
alguns que eu gravava video, mandava pra professora; gravava ela fazendo a
atividade que ela passava muita leitura pra ela ir desenvolvendo a leitura, ela
jata quase lendo, mais ainda ndo ta bem lendo, mas ela ja vai juntando. Falta
bem pouquinho pra ela ler. Nesse tempo ela conseguiu desenvolver bem.

Elaborado pela autora, 2022.
Fonte: Dados da entrevista realizada aos professores, 2022.



40

Ao ser indagada sobre o motivo pelo qual buscou uma escola inclusiva para matricular
sua filha, a participante alega que queria que sua filha aprendesse, que conseguisse aprender,
afirma que alguns professores sao atenciosos e buscam inserir a crianga no contexto educacional
regular, efetivando a inclusdo, mas também afirma que outros foram insuficientes, através de
seu relato é possivel observar que seu intuito também é poder inserir a crianga no meio social.
De acordo com as orientagdes descritas no art. 58 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDBEN):

As escolas precisam fornecer as pessoas com dificuldades de aprendizagem
uma educacdo apropriada, incluindo bons sistemas escolares, bons
profissionais que se dediquem ao diagndstico cuidadoso e ao atendimento
remediador de qualidade (BRASIL, 1996).

Rosa (2003, p. 138) afirma que um dos principios fundamentais da escola inclusiva é
que “[...] todas as criancas devem aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de
qualquer dificuldade ou diferencas que ela pode ter. SO assim havera a possibilidade de se
assegurar uma educa¢do de qualidade a todos™.

Desta forma, ndo se trata apenas de colocar uma crianga com alguma limitacdo fisica ou
intelectual em uma sala de aula e esperar que tudo vai dé certo de forma automatica. Também,
ndo se trata de isolar o aluno juntamente com outros em situacdo semelhante. Trata-se, na
verdade, de buscar o aprendizado juntos, respeitando as diferencas e sem cair no primarismo de
simplesmente aprovar o aluno sem oferecer as condic¢des para que ele aprenda a lidar com suas
particularidades.

A participante alega que a aluna foi bem aceita na escola, por seus colegas e que estar
inserida no ensino regular através da educacdo inclusiva trouxe muitos beneficios para ela,
principalmente sociais. Afirma também que os professores acompanham atualmente bem o
desenvolvimento da aluna e tem compromisso com o aprendizado dela; inicialmente percebeu
haver algumas dificuldades, mas considera que os professores estdo se esforcando, elaborando
apostilas com atividades diferenciadas.

A participagdo da familia no contexto da educagéo inclusiva é um fator muito citado
para a efetividade da educacéo inclusiva, familia e escola devem ser parceiras nesse processo,
Melo (2013, p. 4), afirma que “[...] € através da unido da familia e da escola que se faz possivel
um melhor desenvolvimento do aluno com deficiéncia, uma vez que um ira complementar e
apoiar a acdo do outro”. Nesse contexto a mae da aluna afirma ser participativa no

desenvolvimento escolar da aluna, sendo ativa na escola.



41

Nos dois anos de afastamento por conta da pandemia do COVID-19, as atividades foram
desenvolvidas de forma remota, a mée da aluna relata ter desenvolvido com ela as atividades
em casa, ter gravado videos para apresentar a professora e afirma ainda que a aluna foi capaz
de apresentar um desenvolvimento satisfatorio. A relacdo familia/escola foi fundamental para

a progressao do ensino-aprendizagem da aluna.

4. CONCLUSAO

A educacdo inclusiva é um processo que valoriza as diferencas, que envolve
compromisso politico e acdes em direcdo a aprendizagem, envolvendo estratégias didatico-
metodoldgicas que contribuem para a formacdo dos individuos, no qual todos conseguem
aprender, estando diretamente ligada a qualidade da educacdo ofertada a todo e qualquer
individuo. Nesse caso, destaca-se a responsabilidade da escola no que se refere ao planejamento
das estratégias para responder as demandas, retirando-se o foco sobre as dificuldades
individuais.

A Educacdo Inclusiva, como politica educacional, baseada na diversidade e
heterogeneidade existente na sociedade e, consequentemente na escola, pressupde e deve
contemplar todas as criangas, jovens e adultos, inclusive aqueles com necessidades
educacionais especiais, sendo este 0 seu principio, independentemente da natureza e/ou grau de
severidade das suas limitacdes ou potencialidades, dando-se preferéncia a que esse atendimento
aconteca nas classes regulares, com o apoio dos servi¢cos da educagdo especial. Para tanto,
demanda-se uma reorganizagéo da estrutura da escola e da cultura escolar visando oferecer um
ensino de qualidade para todos, que atenda as diversidades e diferencas, como referem-se as
bases legais, contudo a realidade de cada instituicdo de ensino jamais deve ser ignorada.

Importante salientar também que a inclusdo educacional ndo se limita somente ao
reconhecimento das diferencas e ao direito a matricula e frequéncia dos alunos com
necessidades educativas especiais nas classes regulares de ensino. Ela vai além e propGe a
eliminacdo de obstaculos e barreiras que impecam ou dificultem o sucesso dos educandos na
aprendizagem e a sua participacédo efetiva na sociedade, sendo imprescindiveis, sempre que
necessarias, modificacdes fisicas, adaptacdes curriculares significativas, implementacdo de
estratégias pedagdgicas, organizacdo da sala de aula, a fim de que todos sejam favorecidos.

Outro fator elementar e relevante é a relagdo entre familia e escola que devem estar unidas em
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prol do desenvolvimento do individuo, por ser tratar das duas entidades mais importantes na
vida da crianca.

A pesquisa evidenciou pontos de vistas que hora se cruzavam e hora tomavam caminhos
diferentes, revelou que a adaptacdo dos alunos especiais depende em grande parte das
adaptacOes dos recursos materiais, didaticos, do comportamento e aceitacdo da comunidade
escolar para com esses alunos, tornando o ambiente apto para acolhé-los. Nesse aspecto, a
participacdo direta dos pais e profissionais da educacdo é fundamental para o sucesso dos
processos de ensino e aprendizagem, estimulando, incentivando a autonomia e o0
desenvolvimento dos alunos com necessidades educacionais especiais num ambiente de
inclusdo.

Revelou os anseios e dificuldades que alguns professores sentem no momento de
ministrar suas aulas e conseguir inserir os alunos com especificidades nelas, por sentirem a falta
de orientagdo que atenda a demanda por componente curricular. Revelou como a relagéo entre
familia e escola colabora para a efetividade da incluséo.

Apesar das dificuldades encontradas, a inclusdo abriu a percepcao de todos para o valor
e importancia da diversidade como fonte de desenvolvimento matuo e respeito as diferencas.
A aguardada inclusdo dependera de novos métodos e processos avaliativos que contemplem as
capacidades e particularidades de cada tipo de aluno, uma vez que a mensuracao do rendimento
entre alunos tipicos e atipicos, ndo pode seguir os mesmos métodos com pena de se transformar

em mais um mecanismo de segregacao e evidenciacao das diferencas.
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APENDICE A

ENTREVISTA - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado educador (a),

Vocé estd convidado(a) a participar da pesquisa de monografia de TCC intitulada
“Desafios da Educacdo Inclusiva no Ensino Regular do 6° ao 9° ano da
XXXXXXXXXXXXX”, sob responsabilidade da pesquisadora Lo Ruama de Sousa Silva,
académica do curso de Licenciatura em Pedagogia do Instituto Federal de Educacao Ciéncia e
Tecnologia do Amapéa — campus Porto Grande.

A pesquisa tem como objetivo analisar os desafios enfrentados pela instituicdo de ensino
no que tange a educagdo inclusiva no ensino regular, analisar pela visdo do docente que
dificuldades ele enfrenta em relacdo a tematica, qual o envolvimento, opinido e expectativas da
familia na educacédo inclusiva e se de fato a educacéo inclusiva ocorre como previsto em lei.

Vocé foi selecionado para uma entrevista semiestruturada. Os resultados da pesquisa
poderdo ser divulgados em publicacbes académicas, porém sua identidade ndo sera revelada,
mantendo-se 0 anonimato.

Esclareco ainda que ndo terd nenhum gasto e ganho financeiro por participar na
pesquisa.

Reafirmo que vocé € livre para ndo aceitar ou deixar de participar da pesquisa a qualquer
momento sem nenhum prejuizo ou coacao.

Solicito a manifestacdo em participar da pesquisa em acordo a este Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, assinalando e assinando abaixo.

Qualquer davida a respeito da pesquisa, vocé podera entrar em contato com Lo Ruama

de Sousa Silva, através do e-mail losousa6@gmail.com ou celular (96)99125-4103.

Porto Grande, 2022.

Vocé aceita participar desta pesquisa?
() Sim
( ) Néo

ASSINATURA
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APENDICE B

PERGUNTAS PARA O DOCENTE:

1) O que vocé define por educacao inclusiva?

2) Em sua formacéo inicial a temética sobre educacao inclusiva ja era abordada?

3) Vocé realizou alguma capacitacdo ou formacdo continuada envolvendo a tematica?

4) Qual sua opinido sobre a educacdo inclusiva no ensino regular?

5) Em sua sala de aula ha alunos com necessidades educacionais especiais? Se sim, essa foi a
primeira vez que teve contato com esse(s) aluno(s) em sala de aula?

6) A aula que vocé dava para ele tinha que ser diferente? Quais adaptacbes vocé fez no
curriculo, sala de aula, espaco fisico, nas atividades ou em alguma outra coisa?

7) Como vocé avaliou o desenvolvimento de seu aluno de maneira geral (aprendizagem,
relacionamento etc.)?

8) Os demais colegas interagiam com esse aluno?

9) Enquanto professor, 0 que vocé sentiu ministrando aula para esse aluno?

10) Vocé acredita ter o suporte necessario para ministrar uma aula inclusiva?

11) Quais aspectos vocé indicaria como positivos e negativos quanto a inclusdo educacional?

12) Vocé deseja fazer alguma consideracdo sobre essa experiéncia que teve com a educagdo
inclusiva?

13) Como tem sido a participacdo da familia no processo de inclusdo? Colaboradora ou motivo
de impedimento?

14) Como professor e familia podem trabalhar juntos na construcao dessa inclusdo?

15)Qual é a participacdo dos pais dos alunos com deficiéncia, no atendimento, no
acompanhamento?

16) Como tem sido para vocé atuar com a educacao inclusiva nesse momento pandémico?
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APENDICE C

PERGUNTAS PARA GESTAO ESCOLAR E COORDENACAO PEDAGOGICA:
1) O que vocé define por educacao inclusiva?

2) Em sua formacdo inicial a tematica sobre educacéo inclusiva ja era abordada?

3) Vocé realizou alguma capacitacdo ou formacao continuada envolvendo a tematica?

4) Qual sua opinido sobre a educagéo inclusiva no ensino regular?

5) Na sua escola ha/houve casos de inclusdo?

6) Existe um projeto para educacéo inclusiva?

7) Como transformar a escola em um ambiente inclusivo?

8) A Secretaria de Educacdo do Municipio colabora para a realizacdo da préatica inclusiva na
escola?

9) Quais aspectos voceé indicaria como positivos e negativos quanto a inclusdo educacional?

10) Quais aspectos vocé indicaria como positivos e negativos quanto a inclusdo educacional?

11) Como tem sido a participacdo da familia no processo de inclusdo? Colaboradora ou motivo
de impedimento?

12) Sabemos que a familia deve ser parceira da escola durante todo o processo de ensino e
aprendizagem. Como fazer com que pais de criangas com necessidades educativas especiais
aceitem que a crianc¢a tem dificuldades e necessita de ajuda?

13)Como a escola tem agido diante desse momento pandémico em relacdo a educacédo

inclusiva?
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APENDICE D
ENTREVISTA - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado pai/responsavel,

Vocé estd convidado a participar da pesquisa de monografia de TCC intitulada
“Desafios da Educacdo Inclusiva no Ensino Regular do 6° ao 9° ano da Escola Municipal Acre
no Municipio de Porto Grande”, sob responsabilidade da pesquisadora Lo Ruama de Sousa
Silva, académica do curso de Licenciatura em Pedagogia do Instituto Federal de Educacéo
Ciéncia e Tecnologia do Amapéa — campus Porto Grande.

A pesquisa tem como objetivo analisar os desafios enfrentados pela instituicdo de ensino
no que tange a educacdo inclusiva no ensino regular, analisar pela visdo do docente que
dificuldades ele enfrenta em relacdo a tematica, qual o envolvimento, opinido e expectativas da
familia na educacdo inclusiva e se de fato a educacgéo inclusiva ocorre como previsto em lei.

Vocé foi selecionado para uma entrevista semiestruturada. Os resultados da pesquisa
poderdo ser divulgados em publicacbes académicas, porém sua identidade ndo sera revelada,
mantendo-se 0 anonimato.

Esclarego ainda que ndo tera nenhum gasto e ganho financeiro por participar na
pesquisa.

Reafirmo que voce € livre para ndo aceitar ou deixar de participar da pesquisa a qualquer
momento sem nenhum prejuizo ou coacao.

Solicito a manifestacdo em participar da pesquisa em acordo a este Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, assinalando e assinando abaixo.

Qualquer davida a respeito da pesquisa, vocé podera entrar em contato com Lo Ruama
de Sousa Silva, através do e-mail losousa6@gamail.com ou celular (96)99125-4103.

Porto Grande, 2022.

\/océ aceita participar desta pesquisa?
() Sim
( ) Néo

ASSINATURA
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APENDICE E
PERGUNTAS PARA A FAMILIA (PAI/RESPONSAVEL):

Qual a deficiéncia do(a) seu(sua) filho(a):

Hé& quanto tempo seu(sua) filho(a) estuda nesta escola: ___ anos

Quantos anos o(a) seu(sua) filho(a) tem: __ anos

1) Para voceé o que significa ter um filho com necessidades educacionais especiais? Como foi
descobrir que seu filho possuia essas necessidades?

2) VVoceé possui algum laudo meédico que comprova a deficiéncia do seu filho?

3) Como € o seu dia a dia, casa, trabalho, os cuidados com o seu filho?

4) Qual foi a principal preocupacéo/foco ao procurar uma escola inclusiva para matricular o
seu filho?

5) Qual o seu ponto de vista em relacdo ao acolhimento e a aceitacdo do seu filho na escola
regular?

6) Que beneficios a inclusdo tém trazido ao seu filho?

7) Como é compromisso dos profissionais da educacdo no acompanhamento da aprendizagem
do seu filho?

8) Em sua opinido, professor do seu filho estd preparado para a inclusdo? Por qué?

9) Vocé como parte integrante da familia tem sido uma parceira do professor frente ao processo
educacional da crian¢a?

10) Como vocé define o aprendizado do seu filho diante do atual momento, em relacdo ao

ensino remoto, por conta da pandemia do COVID-19?



