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RESUMO

Este estudo foi desenvolvido com o objetivo de resgatar as concepcles de Professores da
disciplina de Matematica do municipio de Macapa — AP, que lecionam na Educacdo Basica,
quanto a relevancia da utilizacao/elaboragéo de Sequéncias Didaticas na Educacdo Matematica,
além de suas reflexdes acerca do tema proposto. A elaboracdo de trabalhos através de
Sequéncias Didaticas pode simbolizar um diferencial pedagogico que contribui na obtencéo dos
objetivos expressos nos quadros dos direitos de aprendizagem. Dessa forma, a metodologia
baseou-se em uma pesquisa quantitativa e qualitativa, com caracteristica bibliogréafica. Os
dados foram coletados por meio da aplicagdo de um questionério através da plataforma
“Formularios Google”, de forma remota para uma amostra de quatorze professores voluntarios.
A obtencédo dos resultados fundamentou-se nos seguintes objetivos especificos: demonstrar o
tempo de atuacdo dos professores na pratica docente; verificar o nivel de graduacdo dos
professores na area de atuacdo; averiguar suas concepcdes sobre a elaboracdo das Sequéncias
Didaticas; evidenciar a relevancia das Sequéncias Didaticas no processo de aprendizagem
matematica. Com o intuito de favorecer um entendimento preciso, a analise dos resultados foi
exposta através de graficos e quadros demonstrativos. No mais, esse trabalho busca contribuir
e enriquecer 0 acervo de pesquisas realizadas no ramo das Sequéncias Didéticas, de forma a
demonstrar as concepgdes docentes sobre subsidios metodolégicos no processo da

aprendizagem Matematica.

Palavras-chave: Prética Docente. Professores de Matematica. Sequéncias Didaticas.



ABSTRACT

This study was developed with the objective of rescuing the conceptions of Teachers of the
subject of Mathematics in the city of Macapa - AP, who teach in education, regarding the
relevance of the use/elaboration of Didactic Sequences in Mathematics Education, besides their
reflections about the proposed subject. It is believed that the elaboration of works through
didactic sequences symbolizes a pedagogical differential that contributes to the achievement of
the objectives expressed in the frameworks of learning rights. The methodology was based on
a quantitative and qualitative research, with bibliographic characteristics. The data were
collected through the application of a questionnaire through the "Google Forms™ platform,
remotely to a sample of fourteen volunteer teachers. The results were based on the following
specific objectives: to demonstrate the time of the teachers' performance in teaching practice;
to verify the level of graduation of teachers in the area of performance; to verify their
conceptions about the elaboration of Didactic Sequences; to evidence the relevance of Didactic
Sequences in the process of mathematical learning. And in order to favor a precise
understanding, the analysis of the results was exposed through graphs and demonstrative tables.
In addition, this work seeks to contribute and enrich the collection of research conducted in the
field of Didactic Sequences in Mathematics Education, in order to demonstrate the teaching
conceptions about methodological subsidies in the process of mathematical learning.

Key words: Teaching Practice. Math Teachers. Didactic Sequences.
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1 INTRODUCAO

Muitas sdo as formas utilizadas para desenvolver o aprendizado matematico. O simples
ato de ensinar € labirintico por natureza, e em relacdo a matematica se torna ainda mais
desafiador. E para o educador desta disciplina, é notoria a necessidade de inovacao
metodoldgica para repassar tais conhecimentos a fim de que os alunos desenvolvam um

aprendizado significativo. Siqueira (2007) enfatiza que:

Desde os anos de 1960 os matematicos tém buscado caminhos para a melhoria do
ensino da Matematica. Para eles o ensino da Matemética ndo esta acontecendo
como deveria e a responsabilidade disso recai nos professores do Ensino
fundamental e médio. Contudo, estes professores também ndo vém sendo
preparados como deveriam ser. Como consequéncia disso, percebe-se uma
aversdo dos alunos pela Matematica (SIQUEIRA, 2007, p.11).

Uma vez que a estrutura tradicionalmente vigente ndo coincide com as expectativas
atuais dos alunos, pesquisadores da area, educadores e matematicos realizaram estudos a fim
de desencadear novas formas de ensino para a Matematica. E por mais que o desenvolvimento
da tecnologia esteja em constante evolucdo, as instituicdes de ensino em geral permanecem
engessadas no método tradicional de transmissdo de contetdo, fazendo o uso de métodos
obsoletos, tornando o aprendizado remoto, 0 que desperta desinteresse por parte dos discentes.

Por esse motivo, investimentos em pesquisas com a finalidade de ampliar propostas
metodoldgicas alternativas para o ensino da matematica tomam cada vez mais espago
(CABRAL, 2017, p.11). Essas pesquisas evidenciam um modelo tradicional de ensino e
reforcam a necessidade do aluno de deixar a postura passiva e tornar-se mais participativo,
colaborando com o professor nesse processo. A interferéncia do professor também é
fundamental para a organizacdo de institucionalizacdo do conhecimento, para que 0 processo
de ensino e aprendizagem da Matematica se torne cada vez mais dinamico e eficiente. Dessa
forma, os alunos desenvolverdo maior interesse pelo estudo, possibilitando uma interagdo com
os demais colegas na busca do melhor entendimento e compreensdo dos principios
matematicos.

Assim, o professor deve adotar novos métodos de ensino, desenvolver e aprofundar as
discussdes sobre o contetdo de acordo com a realidade e o interesse dos alunos, as
circunstancias e 0 momento de sala de aula. Os alunos necessitam de estimulo, e o professor
deve introduzir em seu planejamento situacGes que envolvam aplicacGes da matematica no

cotidiano, pois essa técnica demonstra aos estudantes que os conteudos apresentados em
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sala possuem importancia préatica na vida das pessoas. Dessa forma, aprender consiste em um
processo de modificar percepgdes, dando énfase a relacdo pedagogica e um clima favoravel de
desenvolvimento.

A relacdo pedagdgica entre professor e aluno é extremamente valorizada e deve ser
auténtica. Deve-se estabelecer um clima harmonizador e favoravel para desencadear a liberdade
para aprender; o aluno deve ser sempre respeitado e considerado capaz de governar suas agdes
rumo a aprendizagem.

Ao fazer o uso de Sequéncias Didaticas como suporte para seu trabalho, o educador tem
a liberdade de englobar atividades diversas, como por exemplo: pesquisa individual ou coletiva,
leituras, aulas praticas e dialogadas, entre outras. A sequéncia de atividades propde utilizar um
conteudo especifico, trabalhar em cima de um tema ou um contetdo da exploracao inicial até a
formacgdo de um conceito, uma producdo escrita, uma elaboracdo pratica, uma ideia. Essa
tendéncia pedagogica objetiva colocar o aluno como centro do processo de ensino e
aprendizagem, e este deve buscar o desenvolvimento de suas habilidades intelectuais, de seu
carater e personalidade. Ressalta-se que para que a sequéncia alcance resultados significativos
é necessario seguir alguns passos: Apresentacdo do projeto; Producdo inicial; Pesquisas e
elaboracdo de exercicios e por ultimo a Producéo final. Deve também observar a importancia
da Matematica na resolucdo de situacBes do cotidiano, bem como possibilitar que o aluno
levante hipdteses e busque resultados de forma autbnoma, proporcionando sua emancipacdo
intelectual.

Nesse sentido, trabalhar com sequéncias didaticas se torna essencial para a consolidacdo
dos conhecimentos em fase de construcao, pois o desenvolvimento dessas atividades presume
uma progressdo modular, baseada na sondagem de conhecimentos prévios dos alunos sobre
determinado assunto. A elaboracdo de trabalhos através de sequéncias didaticas simboliza um
diferencial pedagdgico que contribui na obtencdo dos objetivos expressos nos quadros dos
direitos de aprendizagem.

O professor deve estimular os alunos a ouvir, discutir e escrever sobre suas ideias
matematicas; a interpretar significados, desenvolver o pensamento indutivo/dedutivo, abstrair
elementos comuns a varias situacdes, fazer conjecturas, generalizaces e deducdes simples
como tambem realizar o aprimoramento das representacdes. Atraves desse processo,
proporciona-se aos alunos o desenvolvimento de potencialidades que os auxiliem na
demonstracdo de maior capacidade para estabelecer inferéncias e conexdes logicas, tomar
algumas decisOes, abstrair significados e ideias de maior complexidade e argumentar

expressando pontos de vistas com mais clareza. Contudo, faz-se necessario criar situagoes



15

didaticas variadas, em que seja possivel retomar os conteudos abordados em diversas
oportunidades. Isso pressupde um planejamento que contenha uma modalidade organizativa
como a elaboracéo de sequéncias didaticas.

Com base em todos os aspectos acima expostos que o presente trabalho foi
desenvolvido, tendo o objetivo de resgatar as concepgdes de professores da disciplina de
Matematica do municipio de Macapa — AP que lecionam na educagdo bésica, quanto a
relevancia da utilizacao/elaboracédo de Sequéncias Didaticas na Educacdo Matematica, além de
analisar suas reflexdes acerca do tema proposto. A partir do desenvolvimento da pesquisa
extrairam-se questionamentos relacionados a formacdo dos professores na area, 0 ensino da
Matematica, o surgimento das Sequéncias Didéaticas e as Sequéncias Didaticas na Educacgéo
Matematica.

Para obtencao dos resultados, foram estabelecidos os seguintes objetivos especificos:
Demonstrar o tempo de atuacdo dos professores na pratica docente; verificar o nivel de
graduacdo dos professores na area de atuacao; averiguar suas concepc¢des sobre a elaboracao
das Sequéncias Didaticas; Evidenciar a relevancia das Sequéncias Didaticas no processo de
aprendizagem matematica.

A metodologia baseou-se em uma pesquisa quantitativa e qualitativa, com caracteristica
bibliografica. A amostragem teve uma populacdo total de 20 (vinte) Professores, com uma
margem de erro de 10% (dez por cento) e nivel de confianca de 90% (noventa por cento). A
distribuicdo da populacdo foi homogénea e a amostra representativa foi de 14 (quatorze)
professores. Os dados foram coletados por meio da aplicacdo de um questionario através da
plataforma “Formulérios Google”, de forma remota para todos os participantes/voluntarios que
demonstraram interesse na participagdo da pesquisa.

Com o intuito de favorecer um entendimento preciso, a analise dos resultados foi
exposta através de graficos e quadros demonstrativos. A consideracdo final do trabalho foi
elaborada de acordo com resultados alcancados. Portanto, esse trabalho busca contribuir e
enriquecer 0 acervo de pesquisas realizadas no ramo das Sequéncias Didaticas na Educacao

Matematica, de forma a demonstrar as concep¢des docentes em relagdo ao tema.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Formacéo de Professores na Educacdo Matematica

No cenario das grandes mudancas mundiais ocorridas no inicio da década de 1990, a
Formacdo de Professores passou a ter uma maior atengéo por parte dos governantes, e no Brasil
ndo poderia ser diferente (OLIVEIRA, 2013, p.13). Desse modo, a politica educacional no pais
motivou a realizacdo de varios estudos e pesquisas para analisar o processo sobre a Formacao

de Professores. Oliveira (2013) ressalta que:

Apesar da Formacéo de Professores ter passado a ser o foco das politicas educacionais,
na realidade, a efetivacdo dessa formacdo foi e ainda continua sendo incipiente,
ocasionada pelos parcos recursos financeiros liberados pelas politicas pablicas para
as universidades e demais instituicdes educacionais. O que se observa é que se tem
produzido mais conhecimento do que a existéncia de programas que formem
professores para atender a demanda de mercado, e, mais notadamente, para assegurar
um ensino de maior qualidade (OLIVEIRA, 2013, p.13).

Alem disso, parte dos problemas referentes ao ensino de Matemaética estdo relacionados
ao processo de formacdo do magistério, tanto em relacdo a formacédo inicial como a formacao
continuada (PCN’s, 1997, p.22). Os Pardmetros Curriculares Nacionais — PCN’s destacam que
“a implantagcdo de propostas inovadoras, por sua vez, esbarra na falta de uma formacao
profissional qualificada, na existéncia de concepcBes pedagogicas inadequadas e, ainda, nas
restricdes ligadas as condicoes de trabalho™.

Cabe destacar, portanto, que as dificuldades enfrentadas na formacéo dos educadores e
na sua atuacdo em sala de aula resultam em uma qualidade rudimentar das praticas educativas
propostas. Tais problemas acabam sendo responsaveis por muitos equivocos e distor¢des em
relacdo aos fundamentos norteadores e ideias basicas que aparecem em diferentes propostas
(PCN’s, 1997, p.22).

De acordo com Siqueira (2007) durante muito tempo, a formacdo inicial foi considerada
suficiente para a preparacdo do individuo para toda sua vida profissional. Ainda segundo o

autor:

(...) o avancgo do conhecimento, nas Ultimas décadas, e o seu inter-relacionamento com
a atuacdo profissional trouxeram & tona a necessidade de atualizacdo e de
aprimoramento constante principalmente dos que atuam na educacdo. A formagdo de
professores é vista, portanto, como importante condigdo de transformacéo das préaticas
pedagdgicas (SIQUEIRA,2007. p. 15).
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Por essa razéo, a formacdo de professores tem sido um tema recorrente em reformas
educativas nos tempos atuais, visto que se questiona a qualidade da educagédo e a competéncia
dos professores, bem como o papel das instituicbes de ensino que formam tais profissionais.

Nas concepcdes de Moreira (2019):

Os desafios enfrentados para ensinar Matematica nos primeiros anos de escolarizacdo
se inserem em questdes centradas, na formacdo do professor e na organizacdo da
escola, e tém, primordialmente, natureza pedagdgica. O papel do docente é
fundamental neste processo, 0 que ressalta a importancia da formacao adequada, ja
que se a atuacéo do professor na escolarizagdo inicial do individuo for falha, podera
interferir de forma negativa na continuidade do processo educativo. (MOREIRA,
2019. p.27)

Para cumprir os objetivos e metas durante a formacdo docente é fundamental que, além
de conhecer os contetdos da Matematica, o educador tenha também conhecimento de como
construir situacdes e atividades envolventes e desafiadoras, para que a aprendizagem se torne
cada vez mais significativa.

Devido a uma variedade de fatores, o papel do professor de Matematica tem sido
fragilizado; suas condi¢des de trabalho sdo minimas e ndo tem obtido significado social. Em
decorréncia disso, muitos ndo conseguem a valoriza¢ao necessaria para exercer com autonomia

sua profissdo. Nesse sentido, para Santos & Silva (2011):

A formacéo de professores € um dos itens fundamentais para que 0 mesmo possa saber
0 que esta fazendo, por que esta fazendo e para quem esta fazendo. No caso especifico
da Matematica, com a qual estamos trabalhando, é preciso pensar que, ao realizar um
diagnéstico, nés também precisamos aprender a intervir nas dificuldades que, por
ventura, os alunos estejam apresentando, ou mesmo ainda o caminho que eles devem
percorrer para alcangar o processo de aprendizagem dessa disciplina [...]. (SANTOS
& SILVA, 2011. p.38)

A literatura atual sobre desenvolvimento profissional dos professores mostra que se trata
de um conceito recente, mas de crescente complexidade e importancia. A sociedade tem exigido
cada vez mais da Escola, e consequentemente dos professores, o que implica que estes tendem
a aumentar o seu grau de conhecimentos e competéncias para que a escola acompanhe as
constantes mudancas que ocorrem na sociedade, como por exemplo as novas expectativas e
interesses dos alunos (SIQUEIRA, 2007, p. 17).

Levando em consideracdo esses aspectos, sabe-se que, na sociedade do conhecimento,
a matematica tem seu lugar de destaque, porém ndo devemos esquecer que as constantes
alteracdes contemporaneas causam reflexos também no meio escolar, transformando tanto os

objetivos de ensino como tambeém os perfis dos alunos. Por tudo isso, € imprescindivel que o
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professor de matematica busque quebrar alguns padrdes que ainda cercam essa area de
conhecimento e que tem colaborado para rotular a matematica como “conhecimento restrito a

poucas mentes privilegiadas™.

2.2 O Ensino da Matemética

A Matematica € componente importante na construcao da cidadania, na medida em que
a sociedade se utiliza, cada vez mais, de conhecimentos cientificos e recursos tecnoldgicos, dos
quais os cidadaos devem se apropriar (PCN’s, 1998, p.19).

Em conformidade a isso, Santos & Silva (2011) afirmam que:

O processo de ensino/aprendizagem da Matemética tem evoluido, através de
modifica¢fes nos curriculos dos cursos de Matemaética, de Pedagogia e de outras
licenciaturas, pois, no aluno que tem um raciocinio bem desenvolvido, e que possui
todas as suas areas cognitivas bem estimuladas, com certeza a aprendizagem ocorrera
com mais tranquilidade. (SANTOS & SILVA, 2011. p.51)

Assim a Matematica pode ser considerada uma importante ferramenta para entender e
explicar o mundo ao nosso redor. Acrescente-se também o fato de ser abstrata por exceléncia,
0 que torna facil compreender o porqué de o ensino dessa disciplina ser, ainda nos dias atuais,
permeado por muitas dificuldades e obstaculos quase intransponiveis (SAVERO, 2019, p. 26)

A aprendizagem em Matematica est4 ligada & compreensdo, isto &, a apreensdo do
significado; apreender o significado de um objeto ou acontecimento pressup&e vé-lo
em suas relagdes com outros objetos e acontecimentos. Assim, o tratamento dos
contetidos em compartimentos estanques e numa rigida sucessao linear deve dar lugar
a uma abordagem em que as conexdes sejam favorecidas e destacadas. O significado
da Matematica para o aluno resulta das conexdes que ele estabelece entre ela e as
demais disciplinas, entre ela e seu cotidiano e das conexdes que ele estabelece entre
os diferentes temas matematicos (PCN’s, 1998, p.19).

Ressalta-se nesse sentido que 0 pensamento matematico € um processo em que €
possivel aumentar o entendimento daquilo que nos rodeia, afirmacgao possivel de transferir para
a Matemaética enquanto disciplina académica, ndo tanto como corpo de informacéo e técnica,
mas como método para fazer a mente trabalhar (HUETE & BRAVO,2006, p. 15).

Através dessas perspectivas, Huete & Bravo (2006, p. 16) determinam dois fatores que

sdo considerados imprescindiveis no processo de instrucdo matematica:

1° - Uso e incentivo dos procedimentos intuitivos como mediagdo para explorar e
construir formalmente o conhecimento matematico.
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2° - Conhecimento dos alunos em relacdo as ideias prévias que possuem e o grau de
dificuldade que poderiam manifestar pelo nivel de desenvolvimento intelectual
alcancgado.

Tais aspectos enfatizam a experimentagéo, a pesquisa e a descoberta, e ndo somente a
rotina e a memorizagdo, mas o ensino como um todo e, especialmente, no que diz respeito ao
ensino da Matematica, esse processo pode ser compartilhado para que atenda as necessidades
e as expectativas dos alunos em suas dificuldades, melhorando, assim, o ensino e a
aprendizagem da referida disciplina (SANTOS & SILVA, 2011. p.51).

Com isso, a Base Nacional Comum Curricular (2017) salientou a necessidade de:

Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos matematicos para interpretar situacdes
em diversos contextos, sejam atividades cotidianas, sejam fatos das Ciéncias da
Natureza e Humanas, das questfes socioecondmicas ou tecnoldgicas, divulgados por
diferentes meios, de modo a contribuir para uma formacdo geral (BNCC, 2017,
p.532).

O desenvolvimento dessa competéncia especifica, que é bastante ampla, pressupde
habilidades que podem favorecer a interpretacdo e compreensao da realidade pelos estudantes,
utilizando conceitos de diferentes campos da Matematica para fazer julgamentos bem
fundamentados (BNCC, 2017, p.532).

Na relacdo entre professores e alunos, seus métodos de reflexdo e construcdo ajudam a
pensar em uma outra forma de ensinar e aprender. O processo de ensino-aprendizagem torna-
se mais desafiador tanto para o professor quanto para o aluno, o que exige do docente uma

atitude mais inovadora e curiosa ao ensinar matematica.

2.3 Sequéncias Didaticas

O termo Sequéncia Didatica perpetuou-se durante a reforma educacional ocorrida na
Franca no ano de 1980, no qual denominava-se como um conjunto de atividades focadas no

processo de aprendizagem de qualquer disciplina/contetdo. De acordo com Oliveira (2013):

Essa proposta foi inovadora para implantar um ensino integrado interconectado. No
inicio, teve uma serie de resisténcias, mas aos poucos a proposta foi se firmando, e
muitos estudiosos da didatica do ensino comecaram a analisar tal procedimento e
produzir pesquisas sobre os resultados obtidos com a implantacdo de sequéncias
didaticas no ensino da lingua francesa (OLIVEIRA, 2013, p.39).

No Brasil, a expressao surgiu no livro dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN’s

de 1998, sendo descrita como 0 uso de atividades sequenciadas como forma de atingir um
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aprendizado significativo. Desde entdo, essa técnica vem sendo utilizada por grande parte dos
educadores, predominantemente no ensino da leitura e producéo textual.

O autor Zabala (1998, p.54) enfatiza que as Sequéncias Didaticas sdo “uma série
ordenada e articulada de atividades que formam as unidades didaticas”. Ou seja, ¢ quando o
educador traca objetivos e metas a serem alcangadas pelos alunos, no qual é desenvolvida uma
série de atividades que buscam atingir uma aprendizagem significativa de determinado

conteudo didatico. E na opinido de Severo (2019):

E importante considerar, que ao planejar uma sequéncia didatica, as relagbes
interativas entre dos conteddos e o papel do professor na organizacdo do tempo, do
espago, dos recursos didaticos e da avaliagdo sdo determinantes no sucesso do
processo de ensino-aprendizagem (SEVERO, 2019, p.30).

Determinado que a Sequéncia Didatica “€¢ um procedimento simples que compreende
um conjunto de atividades conectadas entre si, e que prescinde de um planejamento para
delimitacdo de cada etapa” (OLIVEIRA, 2013, p.39), e que visa trabalhar os conteddos
disciplinares de forma integrada e tornar dindmica a forma de aprender, pode-se destacar que
essa tendéncia busca planejar e desenvolver determinados objetivos educacionais, com inicio,
meio e fim tanto para os professores, quanto para os alunos. E para assimilar o valor pedagdgico
e a finalidade de uma sequéncia Didatica é essencial caracterizar suas fases, uma vez que
engloba um conjunto de atividades com o objeto de conhecimento buscando atender as
necessidades especificas dos alunos.

O autor Zabala (1998, p.58), em sua obra “A pratica Educativa: Como ensinar”,
desenvolve um processo detalhado com nove passos a serem seguidos para qualquer disciplina
ou modalidade de ensino, com a finalidade de obter-se um aprendizado significativo através da
utilizacdo de sequéncias didaticas. Os passos destacados pelo referenciado autor sdo 0s que se
apresentam a seguir:

Passo 1 — Apresentacdo por parte do professor (a) de uma situagdo-problema
relacionada com um tema.

O professor (a) desenvolve um tema em torno de um fato ou acontecimento, destacando
0s aspectos problematicos e os que séo desconhecidos para os alunos. O contetudo do tema e da
situacdo que se coloca, pode ir desde um conflito social ou histérico, diferencas na interpretacdo
de certas obras literarias ou artisticas, até o contraste entre um conhecimento vulgar de

determinados fendmenos biologicos e possiveis explicagdes cientificas.
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Passo 2 — Proposicao de problemas ou questao.

Os alunos, coletiva e individualmente dirigidos e ajudados pelo (a) professor (a),
expdem as respostas intuitivas ou suposicdes sobre cada um dos problemas e situacGes
propostos.

Passo 3 — Proposta das fontes de informagé&o.

Os alunos, coletiva e individualmente dirigidos e ajudados pelo (a) professor (a),
propdem as fontes de informacBes mais apropriadas para cada uma das questdes: o proprio
professor, uma pesquisa bibliografica, uma experiéncia, uma observacdo, uma entrevista, um
trabalho de campo.

Passo 4 — Busca de informagéo.

Os alunos, coletiva e individualmente dirigidos e ajudados pelo (a) professor (a),
realizam a coleta dos dados que as diferentes fontes lhes proporcionam. Posteriormente
selecionam e classificam estes dados.

Passo 5 — Elaboragéo das conclusdes.

Os alunos, coletiva e individualmente dirigidos e ajudados pelo (a) professor (a),
elaboram as conclusdes que se referem as questdes e aos problemas propostos.

Passo 6 — Generalizacdo das conclusdes e sintese.

Com as contribuicdes do grupo e as conclusdes obtidas, o(a) professor (a) estabelece as
leis, os modelos e os principios que se deduzem do trabalho realizado.

Passo 7 — Exercicios de memorizacao.

Os alunos, individualmente, realizam exercicios de memorizacdo que Ihes permitam
lembrar dos resultados das conclus@es, da generalizacdo e da sintese.

Passo 8 — Prova ou exame.

Na classe, todos os alunos respondem as perguntas e fazem exercicios do exame durante
uma hora.

Passo 9 — Avaliagéo.

O professor comunica aos alunos a avaliacéo das aprendizagens realizadas, a partir das
observagdes ocorridas ao longo da unidade e a partir do resultado da prova.

Os processos acima apresentados evidenciam que um procedimento sistematico é de
fundamental importancia para a efetiva participacdo dos alunos (OLIVEIRA, 2013, p.40). A
autora complementa que ““essa participagdo vai desde o planejamento inicial informando aos
alunos o real objetivo da realizagdo da sequéncia didatica no contexto da sala de aula, até o final
da sequéncia para avaliar e informar os resultados” (OLIVEIRA, 2013, p.40).

E conforme discursa Severo (2019):
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Assim a sequéncia didatica permite antecipar o que é mais importante em determinado
intervalo de tempo, o que os alunos precisam aprender, a mediacao e 0 monitoramento
que o professor deve fazer para acompanhar os alunos, por meio de atividades de
avaliacdo durante e ao final da sequéncia de atividades planejadas (SEVERO, 2019,
p.32)

No mais, todos o0s processos de uma sequéncia didatica visam analisar e reconhecer a
dificuldade do aprendiz, para s6 entdo adaptar-se a necessidade educacional de cada grupo de

alunos.

2.4 Sequéncias Didaticas na Educacdo Mateméatica

As sequéncias didaticas buscam uma perspectiva de trabalho voltada a facilitacdo da
aprendizagem de um determinado conceito ou um conjunto de conceitos (VIDAL, 2016, p. 69).

Dessa forma, os autores Zabala & Arnau (2014) afirmam que:

As sequéncias de ensino-aprendizagem ou sequéncias didaticas sdo a maneira de
encadear e articular as diferentes atividades ao longo de uma unidade didatica. Assim,
poderemos analisar as diferentes formas de intervengéo segundo as atividades que se
realizam e, sobretudo, pelo sentido que adquirem sobre uma sequéncia orientada para
a construcdo de objetivos educacionais. As sequéncias podem fornecer pistas acerca
da funcdo que cada uma das atividades tem na construcdo do conhecimento ou da
aprendizagem de diferentes contelidos e, por seguinte, valorizar a pertinéncia ou néo
de cada uma delas, a falta de outras ou a énfase que devemos lhes atribuir (ZABALA
& ARNAU, 2014, p. 179).

Logo, entende-se que as sequéncias didaticas ou atividades associadas sdo elaboradas e
desenvolvidas em continuacdo, de modo que o aluno possa verbalizar aquilo que aprendeu,
como forma de comunicar seu crescimento intelectual e expressar o conhecimento vivenciado
através da sua comunicacao oral. As atividades devem apresentar-se de maneira auto orientada
para que os alunos consigam produzir durante a construcao de sua aprendizagem.

Outro fator existente é o ensino da matematica que, baseado em atividades, pressupde a
possibilidade de conduzir o aprendiz a uma constru¢do constante das no¢Ges matematicas
presentes nos objetivos da atividade. Isso € evidenciado a partir da elaboracdo da mesma, até a
sua realizacdo e experimentacdo, visto que cada etapa vivida pelo estudante servird de apoio
para a discusséo e posterior elaboragdo final dos conceitos em construgéo (SA, 2009, p.15).

De acordo com Bicudo (1999) a compreensao dos saberes matematicos:

Expostos em sala de aulas e escritos, até mesmo em livros didaticos, baseia-se em
raciocinios cuja realizacdo requer instrumentos cognitivos refinados. Entretanto, a
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disponibilidade destes instrumentos é vista como condi¢do para o estudo. Quem néo
dispuser de capacidade de abstracdo suficiente, para acompanhar as informacdes
apresentadas pelo professor e repetir os passos indicados para fazer exercicios, ndo
consegue aprender (BICUDO, 1999, p.163).

No ensino da Matemaética destacam-se dois aspectos basicos: um consiste em relacionar
observagdes do mundo real com representagdes (esquemas, tabelas, figuras); outro consiste em
relacionar essas representagdes com principios e conceitos matematicos (PCN’s, 1997, p. 18).
Os Parametros Curriculares Nacionais destacam que a comunicagdo tem grande importancia e
deve ser estimulada, levando-se o aluno a “falar” e a “escrever” sobre Matematica, a trabalhar
com representacdes graficas, desenhos, construcées e a aprender como organizar e tratar dados.

Dessa forma, o Ensino da Matematica atrelado ao uso de Sequéncias Didaticas deve
sempre ter caracteristicas de continuidade. E preciso conduzir o aluno ao nivel de representaco
abstrata das ideias matematicas construidas a partir das experiéncias concretas vivenciadas por
ele, além de conceber o ensino da matematica através de uma concepcéao dindmica, participativa
e construtivista.

Esses aportes tedricos estdo relacionados aos fundamentos de algumas teorias
educacionais, propostas pedagdgicas e metodologias que facilitam o processo de aprendizagem
(OLIVEIRA, 2013, p.64). Com isso, para que uma Sequéncia didatica tenha um resultado
significativo no ensino da Matematica é fundamental seguir alguns processos, tais como:
Momento em que o professor apresenta aos alunos a tarefa e os estudos que irdo realizar;
Producdo inicial (trata-se de uma avaliacdo prévia); Atividades (exercicios e pesquisas)
planejadas metodicamente, com a finalidade de desenvolver as capacidades do aluno e
Producéo final (Avaliagdo do que conseguiram aprender no decorrer da Atividade).

E de acordo com Zabala & Arnau (2014), as principais competéncias que as Sequéncias

Didéaticas devem conter sdo:

Estabelecimento, compartilhado com os alunos, dos objetivos da unidade e das
atividades que devem ser realizadas, e identificacdo da situacdo da realidade que sera
objeto de estudo. E o passo prévio para o planejamento das questdes ou dos problemas
que serd necessario resolver para poder agir na situacdo de forma competente. E a
Revisdo do conhecimento disponivel sobre cada um dos momentos da competéncia
para propor sua aprendizagem. Nos conteldos factuais, atividades para a
memorizagdo; nos conceituais, para a compreensdo e aplicacdo nos contextos
diferentes; nos procedimentais, para a exercitacdo progressiva com a correspondente
ajuda com vistas ao dominio da acdo; e nos atitudinais, o trabalho metddico e
permanente no tempo (ZABALA & ARNAU, 2014, p. 180).

No mais, € essencial que as avaliacdes estejam presentes em diferentes atividades no

decorrer e no final da Sequéncia, para que, quando propuserem atividades de cunho
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exploratorio, seja possivel avaliar o conhecimento prévio dos alunos. Dessa forma, serdo
desenvolvidas metodologias diversificadas e novas formas de buscar o ensino resultando em
metas facilmente alcangadas. Destaca-se que, por ser uma tendéncia de ensino contemporanea,

existem poucos registros de aplicacGes da mesma no ensino da matematica.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Quanto aos procedimentos técnicos, ou seja, a maneira pela qual obtemos os dados
necessarios para a elaboracdo da pesquisa, torna-se necessario tracar um modelo conceitual e
operativo dessa, denominado de design, que pode ser traduzido como delineamento, uma vez
que expressa as ideias de modelo, sinopse e plano (PRODANOQV & FREITAS, 2013, p. 54).

3.1 Classificacdo quanto a Finalidade

A classificagdo do trabalho serd de cunho descritivo. Como descreve Severino (2007,
p.106) a pesquisa Descritiva busca determinar no estudo, a analise, o registro e a explicacdo
dos fatos de carater fisico sem a interferéncia do pesquisador, como por exemplo, as pesquisas

mercadoldgicas e de opinido.

3.2 Classificacdo quanto a Abordagem

As abordagens utilizadas possuem caracteristica qualitativas e quantitativas.

3.3 Classificacdo quanto aos Procedimentos Técnicos

O procedimento técnico aplicado nesta pesquisa serd a pesquisa de campo. Como
caracteriza Marconi e Lakatos (2010, p.207) “a finalidade da pesquisa cientifica ndo é apenas
um relatério ou descri¢do de fatos levantados empiricamente, mas o desenvolvimento de um
carter interpretativo no que se refere aos dados obtidos”. Com isso, os procedimentos técnicos
terdo analises bibliogréaficas especializadas e atualizadas referente ao tema proposto, utilizando
para isso recursos existentes na biblioteca do Instituto Federal do Amapa - Campus Macapa,
seja nos periddicos e livros de seu acervo e através de acesso a fontes disponibilizadas na

internet.

3.4 Classificagdo quanto a Técnica de coleta de dados

As técnicas utilizadas para a coleta de dados foram as analises acerca do tema proposto

e aplicacdo de questionarios.
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3.5 Universo E Amostra de Pesquisa

O objeto de estudo da referida pesquisa foram os Professores da Educacdo Baésica
especificos da disciplina de Matematica residentes no municipio de Macapa/AP. As amostras
desta pesquisa foram as analises referentes as concepcbes que os professores da Educacao
Basica apresentam sobre a Elaboragdo de Sequéncias Didaticas no processo de Aprendizagem
matematica.

A escolha da amostra aconteceu devido a facilidade de acesso a um quantitativo minimo
de professores de matematica. O interesse pela tematica surgiu quando houve a necessidade de
analisar quais as ideias/no¢des tinham os educadores matematicos em relagdo a utilizagdo de
Sequéncias Didaticas. E importante ressaltar que foram mantidas em sigilo a identidade dos
sujeitos a fim de manter ética e integridade de cada um.

O questionario/formulério foi aplicado por meios digitais, através do mecanismo
gratuito oferecido pelo Google denominado “Google Forms”. Utilizou-se essa forma de
pesquisa por ser o0 mecanismo de enfoque quantitativo mais usado para tratamento de dados e
pela liberdade de conter questdes tanto abertas como fechadas. Por isso tudo, as informacdes
coletadas possibilitaram a obtencdo dos objetivos através da realizacdo de perguntas
fundamentadas acerca do tema.

3.6 Etapas de desenvolvimento da Pesquisa

A coleta de dados foi efetuada no periodo de 13/09/2020 a 25/09/2020. As analises
qualitativas e quantitativas que serviram de base para este estudo foram determinadas em
etapas, sendo: Analise quantitativa das perguntas fechadas e Analise qualitativa das perguntas
abertas.

As etapas seguem conforme as tabelas abaixo que definem o Publico-Alvo e os métodos
utilizados para o referencial tedrico e para o tratamento de dados.



3.6.1 Etapa I: Referencial Teorico

Tabela 1 — Métodos utilizados para o referencial teérico.

Educacdo Matematica

Atividade Periodo Método de Coleta de dados
Formagdo de Professores na Julho/2020 Levantamento bibliografico e em
Educacdo Matematica N
acervos digitais
. . Julho/2020 Levantamento bibliografico e em
O Ensino da Matematica o
acervos digitais
. Agosto/2020 Levantamento bibliografico e em
Sequencias Didaticas .
acervos digitais
Sequencias Didaticas na Agosto/2020 Levantamento bibliogréafico e em

acervos digitais

3.6.2 Etapa Il: Coleta de dados qualitativos e quantitativos

Fonte: Bibliogréafica e acervos digitais.

Tabela 2 — Divulgagdo do Formulario e Pablico-alvo.
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Atividade Periodo Publico-alvo Método de Coleta de
dados
. Professores de
Divulgagéo do 12/09/2020 a . y . i
. o Matemética da Educacéo Formulério Online
Formulario/Questionario 25/09/2020

Fonte: Propria Pesquisa, (2020).

3.6.3 Etapa IlI: Tabulagéo dos dados

Para a confiabilidade da pesquisa, realizou-se o calculo da amostragem, sendo de uma

populacéo total de 20 (vinte) professores, com o erro amostral de 10% (dez por cento) e nivel

de confianga de 90% (noventa por cento).

A distribuicdo da populagdo foi homogénea e a amostra representativa foi de 14

(quatorze) professores. Como enfatiza Gil (2008, p.89) “quando um pesquisador seleciona uma
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pequena parte de uma populacdo, espera que ela seja representativa dessa populagdo que

pretende estudar”.

3.6.4 Etapa IV: Apresentacdo e Analise dos dados

Ap0s o levantamento das variaveis os dados foram analisados e transferidos em modelo

de gréficos, para obtencdo de uma visdo ampla e detalhada dos resultados obtidos.
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4 APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Para exibicdo dos resultados fez-se necessario conhecer o perfil de cada sujeito que
participou da pesquisa. Baseada nisso, a amostra representativa foi equivalente a quatorze
professores, sendo esses Graduados em Matematica e que lecionam nas escolas de Educacéo
Basica do municipio de Macap4, Estado do Amapa. A identidade de todos os participantes foi

protegida a fim de preservar a integridade dos sujeitos.

4.1 Sobre o perfil do Professor

Os primeiros itens do formulario/questionario foram determinados para quantificar o
perfil de cada sujeito da pesquisa enquanto aos seguintes itens: sexo, faixa etéria, nivel de
graduacdo, tempo de atuacdo na Educacdo Basica, a rede de ensino na qual lecionam, suas
preocupacOes durante a formacéo e suas formas inovadoras de repassar determinado conteido

matematico.

Grafico 1 — Sexo.

= Femenino

® Masculino

Fonte: Propria Pesquisa, (2020).

O grafico 01 demonstra que 21% (vinte e um por cento) dos professores sdao do sexo
feminino e 79% (setenta e nove por cento) sdo do sexo masculino. Fica expresso dessa forma

gue o publico majoritario da pesquisa sdo docentes homens.
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Grafico 2 — Faixa etaria dos professores.

= MENOS DE 20
mDE 20 a 25 ANOS
= DE 26 A 30 ANOS
mDE 31 A 35 ANOS
uDE 36 A 39 ANOS
= DE 40 A 45 ANOS
m MAIS DE 46 ANOS

Fonte: Propria Pesquisa, (2020).

O grafico 02 retrata a Faixa etéria dos sujeitos, mostrando que 7% (sete por cento)
possuem idade de 20 a 25 anos, 7% (Sete por cento) possuem idade entre 26 a 30 anos, 21%
(vinte e um por cento) possuem idade entre 31 a 35 anos, 7% (sete por cento) estdo na faixa dos
36 a 39 anos, 29% (vinte e nove por cento) possuem entre 40 a 45 anos, assim como 29% (vinte
e nove por cento) ja possuem mais de 46 anos. Portanto, fica demonstrado que a maioria dos
participantes da pesquisa — 58% (cinquenta e oito por cento) possuem idade igual ou superior a
40 anos.

Gréfico 3 — Nivel de Graduacdo

= Graduagéo

m Especializagéo
® Mestrado

= Doutorado

m Pos-Doutorado

Fonte: Propria Pesquisa, (2020).

O gréfico 03 mensurou o nivel de graduacdo dos sujeitos, verificando que 50%
(cinquenta por cento) possuem Especializacao, 43% (quarenta e trés por cento) possuem o
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titulo de Mestre e 7% (sete por cento) possuem o titulo de Doutor. A partir dos resultados, cabe
destacar que nenhum dos participantes possui somente a Graduagdo, assim como nenhum
possui Pds-Doutorado.

Grafico 4 — Tempo de atuacgdo na educacdo Basica X Média de atuagao.
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Fonte: Propria Pesquisa, (2020).

O grafico 04 representa 0 Tempo (em anos) de atua¢do na Educagdo Béasica que 0s
sujeitos possuem versus a Média de tempo, indicando que 78,5% (setenta e oito e meio por
cento) dos sujeitos ja possuem dez anos ou mais lecionando na Educacdo Basica, e 21,5 %
(vinte e um e meio por cento) possuem menos de dez anos de atuacdo docente. Através desses
resultados, a média de tempo de atuacdo dos sujeitos participantes equivale a 17 (dezessete)
anos, demostrando que 35% (trinta e cinco por cento) ficaram acima da média, 57% (cinquenta

e sete por cento) ficaram abaixo da média e 8% (oito por cento) estdo equivalentes a média.

Grafico 5 — Rede de ensino.

D Publica
@ Privada

@Publica e Privada

Fonte: Propria Pesquisa, (2020).
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O Gréfico 05 retrata sobre a Rede de Ensino que os sujeitos lecionam, destacando que
79% (setenta e nove por cento) professoram somente na Rede Publica de ensino, 14% (quatorze
por cento) trabalham somente na Rede Privada e que 7% (sete por cento) lecionam tanto na

Rede Publica como na Rede Privada de ensino.

Gréfico 6 — Durante a sua formacdo académica houve preocupacéo sobre a metodologia que usaria para
repassar o contetido matematico?

® Sim, durante todo o
curso

E Sim, em poucos
momentos do curso

® Nao me recordo

Fonte: Propria Pesquisa, (2020).

O grafico 06 expressa as respostas obtidas com a pergunta: “Durante a sua formagao
académica houve preocupacdo sobre a metodologia que usaria para repassar o contetido
matematico? 7, destacando que 79% (setenta e nove por cento) afirmaram “sim, durante todo
o curso”, 21% (vinte e um por cento) alegaram que “Sim, em poucos momentos do curso”,

enquanto a opgdo “nao me recordo” ndo foi mencionada por nenhum participante.
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Gréafico 7 — Vocé se considera um professor inovador, que esta sempre em busca de novos métodos de ensino?

Sim

mNao
79%

m J4 fui assim, hoje nédo
sSou mais.

Fonte: Propria Pesquisa, (2020).

O gréafico 07 destaca as respostas obtidas com a pergunta “Vocé se considera um
professor inovador, que esta sempre em busca de novos métodos de ensino? ” Demonstrando
que 79% (setenta e nove por cento) afirmaram serem profissionais inovadores, 7% (Sete por
cento) declararam que néo sdo inovadores e 14% (quatorze por cento) revelaram que “ja foram

inovadores, porém com o decorrer dos anos deixaram de ser”.

4.2 Sobre as Concepcdes dos Professores acerca do tema proposto

A segunda se¢éo do formulario/questionério foi elaborada com a finalidade de qualificar
as concepcOes dos professores acerca do tema da pesquisa, indagando-os sobre o grau de

entendimento e embasamento prévio.

Gréafico 8 — Em uma escala de 0 a 5, qual o seu entendimento sobre sequéncias didaticas?

ml
m2
3
4
5

Fonte: Propria Pesquisa, (2020).
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O gréfico 08 destaca as respostas acerca da expressao: “Em uma escala de 0 a 5, qual o
seu entendimento sobre sequéncias didaticas? ”, expondo que 14% (quatorze por cento)
entendem do tema em um grau 2 que reflete em pouco conhecimento, 36% (trinta e seis por
cento) entendem do tema em um grau 3 que reflete em conhecimento basico (compreendem a
proposta do tema), 36% (trinta e seis por cento) entendem do tema em um grau 4 que demostra
conhecimento intermediario e 14% (quatorze por cento) entendem do tema em um grau 5 que
expressa um conhecimento avancado (sabem do que se trata e até ja utilizaram esse método em

sala de aula).

Quadro 1 — Embasamento prévio dos professores em relacdo ao tema: Sequéncias Didéaticas nas aulas de
Matematica.

PROFESSOR JUSTIFICATIVA

“Ndo. Mas procuro seguir os trés momentos do conhecimento: iniciar,
aprofundar e consolidar”.
“SIM. Para proporcionar a aprendizagem significativa, uma das estratégias é
a sequéncia didatica”.

“A matemdtica como outras ciéncias mostra-se que a relagdo da mesma com o
dia a dia das criancas € a base para termos um processo de ensino
aprendizagem de qualidade, quando a matematica é vivenciada, a construcéo
de conhecimento é bem mais forte”.

“Sim, porém bem pouco. Ja desenvolvi uma atividade assim. Com tema
Empreendedorismo”.

“Possuo embasamento a partir de pesquisa que faco e das leituras que tenho.
Mais recente, com a redac¢do do Referencial Curricular Amapaense”.

Professor H “Ja participei de formagdes a respeito do tema”.
“Leituras de artigos, dissertagdes e teses. Meu embasamento € apenas por
essas poucas leituras”.
“Sdo atividades que seguem uma sequéncia de acordo com a aplicabilidade
dos conteudos ministrados”.

“Sim, mas dificilmente formalizo esse processo, geralmente penso em um
temos, organizo uma sequéncia de como posso repassar para os alunos, qual
a forma mais criativa e atrativa, organizo os passos para aquela proposta de
conteddo. Mas tudo mentalmente, entéo sei que peco muito nisso, pois isso faz

com que o processo saia com falhas na aplicacédo ou desajustado por conta
dessa falha de formalizac¢&o. "Economizar ou racionalizar o tempo" nem

sempre é a melhor solugdo, quando se trata de um processo de ensino e

aprendizagem”.
“Ndo possuo, mas procuro seguir etapas que favorecam o ensino e
aprendizagem de cada conteudo que ministro”.

Fonte: Propria Pesquisa, (2020).

Professor A

Professor B

Professor D

Professor E

Professor F

Professor J

Professor K

Professor L

Professor M

O quadro 01 expde a justificativa de dez professores sobre o item “Embasamento prévio
dos professores em relacdo ao tema: Sequéncias Didaticas nas aulas de Matematica”, onde é
apresentado o Senso Comum de cada professor sobre o tema da pesquisa. Com isso, percebeu-
se que os Professores A e M quando afirmaram que ndo conheciam e/ou ndo possuiam

embasamento sobre o Tema ao justificarem suas respostas demonstram que se aproximam da
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definicdo de Sequéncias Didaticas que o autor Antoni Zabala expressa em sua obra “A pratica
Educativa: Como Ensinar” do ano 1998.

Os professores que, no momento de justificativa das respostas, afirmaram ter
conhecimento prévio sobre o Tema, apresentam embasamentos tedricos e 0s descrevem com
autonomia. Como exemplos, o Professor B expressando que o método é uma forma de tornar o
aprendizado significativo, o Professor D relata que o “ensino da Matematica quando é
vivenciado torna o conhecimento mais forte”, os Professores F e H ja leram e/ou realizaram
pesquisas e formacdes relacionadas ao tema. Dessa forma, € evidente que 0s sujeitos da

pesquisa apresentam concepg¢des formadas em relagdo ao tema abordado.

4.3 Relevancia do Tema

A Terceira Secdo do formulario/questionario foi estruturada com a intencdo de
qualificar a relevancia do tema de acordo com a opinido de cada sujeito. Foram expostas
informacdes sobre o surgimento da Expressao Sequencia Didatica na Educagéo (de acordo com
SAVERO, 2019, p.30) bem como seu determinado o conceito (de acordo com Zabala, 1998,

p.54), para assim terem o embasamento tedrico ao responderem os itens solicitados.

Gréfico 9 — A relevancia da utilizagdo de sequéncias didaticas aplicada a pratica docente em matematica.

0%
7%

Muito Relevante

Parcialmente Relevante

93% I ® Pouco Relevante

Fonte: Propria Pesquisa, (2020).

O gréfico 09 retrata as respostas a partir da indagagdo “relevancia da utilizagdo de
sequéncias didaticas aplicada a pratica docente em matematica” e baseados nas informacdes
oficiais sobre as Sequéncias Didaticas, 93% (noventa e trés por cento) dos professores

afirmaram que essa metodologia é muito relevante para ensino da Matematica, e 7% (sete por
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cento) consideraram ser parcialmente relevante. A op¢ao “pouco relevante” nao foi selecionada

por nenhum participante.

Quadro 2 — Comentarios dos Professores sobre a utilizagdo de Sequéncias Didaticas na pratica docente.

PROFESSOR COMENTARIO
“Sim, procuro utilizar para o ensino dos conteudos da grade
Professor A curricular de Matematica do ensino médio e das disciplinas dos

Cursos técnicos e superior”.

Professor B

“Sim. Elaboragdo de sequéncia didatica com o uso da tecnologia”.

Professor D

“Ndo, usei outras referéncias”.

Professor E

“Sim usando a matemdtica de acordo com a vivéncia do aluno e a
criagdo de possibilidades diversas”.

Professor G

“SIM. As atividades podem ser concebidas com base no que os
alunos j& sabem e, a cada etapa, aumentar o grau de dificuldade,
ampliando a capacidade desses estudantes”.

Professor H

“Poucas vezes”.

Professor |

“Sim, com alguns temas”.

Professor J

“Sim. Poucas vezes. Aliando o contetdo de funcéo afim e

empreendedorismo os alunos participaram de forma ativa da aula”.
“Sim, sem uma sequéncia didatica apropriada dificilmente se chega
aos objetivos finais”.
“Sim, trabalhoso, porém eficaz”.

Professor K

Professor L
Professor M

“Ndo... apenas eu sabia dos objetivos”.

“Sim. Na nossa disciplina é muito comum a abordagem de assuntos
que de modo informal os alunos conhecem, mas construimos uma
sequéncia formal”.

Fonte: Propria Pesquisa, (2020).

Professor O

O quadro 02 demonstra os comentarios de doze professores sobre a utilizacdo de
Sequéncias Didéaticas em suas praticas docentes, onde apenas os Professores D e M relataram
ndo terem praticado esta metodologia em sala de aula. Os demais Professores expressam em
palavras sucintas as diferentes formas que trabalharam o tema, tornando visivel o
engajamento dos professores quando se trata de praticas inovadoras no ensino da

matematica.

Quadro 3 — Os contetddos Matematicos que os professores elaborariam uma Sequéncia Didatica.

PROFESSOR RESPOSTAS
“Fungdo do segundo grau, matemadtica financeira, e muitos outros.
Professor A Sempre é possivel elaborar uma sequéncia didatica para a maioria

dos conteudos”.
“Todos devem ser trabalhados com sequéncias didaticas, mas dou a
diga para se trabalhar com aqueles que o educando possuir maior
dificuldades, partindo de um pré diagnostico”.

Professor B

Professor D
Professor E
Professor F

“Geometria, escalas”.

“Para todos os conteudos”.

“Para o estudo de fungoes”.

”

Professor H “Matemdatica bdsica e financeira, por exemplo”.
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Professor |

“Acredito que independe do conteudo, pois com um bom
planejamento é possivel estabelecer uma sequéncia didatica para
diversos conteudos de matematica”.

Professor J

“Geometria, Andlise combinaria, Trigonometria e Matematica
financeira”.

Professor K

“Fungdo, estatistica, matemadtica financeira, educa¢do financeira,
geometria’”.

Professor L

“Acredito que todo conteudo precisa ser passado por etapas,
seguindo uma sequéncia diddtica .

Professor M

“Trabalhando perimetro e area”.

Professor N

“Para varios conteudos, por exemplo monomios e polinomios”.

Fonte: Propria Pesquisa, (2020).

O quadro 03 apresenta as respostas de Doze professores em relacdo aos contetdos

matematicos que eles elaborariam uma Sequéncia Didéatica. Tanto os Professores B e E como
também o Professor | ressaltaram que as Sequéncias Didaticas independem do conteldo,
pois € necessario estabelecer a metodologia para o contetdo que o educando apresentar mais
dificuldade.

Com isso, os conteudos citados pelos demais professores foram: Funcao do Segundo
Grau (ou funcéo quadratica), Matemaética financeira, Geometria, Matematica basica, Analise
Combinatoria, Trigonometria, Estatistica, Mondmios e Polindmios. O interessante € que 0s
contetdos de Funcdes, Geometria e Matematica Financeira foram citados pela maioria dos

sujeitos.

Quadro 4 — A opinido dos Professores sobre as Sequéncias Didaticas (nas aulas de matematica)
proporcionarem um aprendizado significativo.

PROFESSOR JUSTIFICATIVA
“Sim, pois os alunos podem ser direcionados a aplica¢des praticas
Professor A dos conteddos, em temas aos quais estejam familiarizados ou que

faga parte de seu dia a dia”.
“Sim. Pois vocé também busca na sequéncia uma aplicabilidade,
uma contextualizagéo, um sentido para aquele conhecimento
trabalhado”.

“Sim, tem um encadeamento de sequéncias logicas”.

Professor B

Professor C

“Sim, por que aplicam o método e o tema para o aluno (a) possa
aplica-los no seu dia a dia”.
“Sim porque com o uso da sequéncia didatica vocé percebe se foi
criada novas possibilidades de aprendizagem”.
“Com certeza. A aprendizagem significativa ocorre somente quando
0 aluno é capaz de perceber que os conhecimentos escolares sdo
uteis para sua vida fora da escola”.

“Sim, pois estabelecendo objetivos a serem alcan¢ados, podemos
detectar o nivel de significado do conteudo para cada aluno”.
“Sim, pois a organiza¢do e métodos sdo focados na aprendizagem
dos alunos, ou seja, o foco é mais enfatico e acarreta uma melhor

aprendizagem”.

“Sim, pois 0s alunos se envolvem mais e com isso aprendem
praticando”.

Professor D

Professor E

Professor G

Professor H

Professor J

Professor K
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“Sim, jd que o aluno participa e aprende todas as etapas relevantes
do aprendizado”.
“Sim, o conhecimento quando é vivenciado, praticado, o processo
ensino aprendizado é mais forte”.
“Sim, pois nos mostra o ponto de partida e onde queremos chegar
em determinado conteudo”.
“Muito. Pois com a sequéncia vocé constroi uma identidade formal

de embasamento para o aluno”.
Fonte: Propria Pesquisa, (2020).

Professor L

Professor M

Professor N

Professor O

O quadro 04 exibe a justificativa de Treze professores sobre a pergunta “As sequéncias
didaticas nas aulas de matematica proporcionam um aprendizado significativo?”. No qual
100% das respostas foram positivas, e todos os professores discursaram sobre a importancia
e necessidade da metodologia durante as aulas de matematica, tanto na forma de repassar o

conteddo como a parte do aluno de compreender e aprender.

Quadro 5 — A Concepgdo dos Professores sobre o aprendizado matematico
se torna mais eficiente quando se cria novas possibilidades e metodologias de ensino.

PROFESSOR COMENTARIOS
“Sim, pois geralmente aprendemos melhor quando aplicamos 0s
Professor A contedidos a algo que vivenciamos. As novas metodologias podem

direcionar o aprendizado para estes aspectos”.

Professor B

“Sim. O saber para que, para quem e porque fica mais claro e
mais justificado”.

Professor C

“Possibilidades e metodologias de ensino devem ser sempre
aplicadas para melhorar o ensino, ndo so da Matematica”.

Professor D

“Sim, a metodologia dar o Norte para um bom aprendizado”.

Professor E

“Sim, por que sai do contexto do ensino bancario e repetitivo”.

Professor F

“Com certeza cada aluno tem uma realidade diferente e o
professor precisa criar possibilidades para que o aluno tenha

2

condigoes de desenvolver seu aprendizado ™.

Professor G

“Sim, é muito importante o docente estd atento as mudancas que
acontecem ao seu redor para poder utiliz-las em suas aulas e
torna-las mais atrativas”.

Professor H

“Sim. A aprendizagem deve permitir que o aluno compreenda o
assunto por meio de exemplos ligados ao seu cotidiano para que,
posteriormente, ele seja capaz de resolver problemas mais

complexos”.

Professor | “Acredito que qualquer apijendiza~d(7,,se torna mais eficiente com
inovagdo”.

Professor J “Sim Tudo que estreite o canefziglrizfoeisor-aluno e melhore o ensino

Professor K

“Sim. Qual maior o nimero de metodologias maior o leque de
opcdes para o professor escolher a que melhor se adapta a sua

i)

turma .

Professor L

“Sim, novas metodologias favorecem o aprendizado. Dai a
importancia do professor buscar e inovar suas praticas
metodoldgicas continuamente”.

Professor M

“Sim, sem duvida nenhuma. Quando os alunos desenvolvem suas
préprias estratégias para solucionar determinados problema
matematicos o seu entendimento sobre os contetidos se da de

maneira mais natural ”.
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“Sim. Na pratica, cada professor cria suas tentativas de alcance
Professor N ao aluno, mas a cada dia o amadurecimento profissional sugere

2

novas possibilidades para o ensino”.

Fonte: Propria Pesquisa, 2020.

O quadro 05 expde os comentarios dos quatorze professores sobre a pergunta “Vocé
acredita que o aprendizado matematico se torna mais eficiente quando se cria novas
possibilidades e metodologias de ensino?”’, nos quais todos responderam positivamente, ou
seja, 100% das respostas fora “sim” com justificativas plausiveis, com todos demonstrando
sagacidade em cada comentario. A partir dos dados apresentados, fica evidente que, apesar
da disciplina de Matematica ser considerada “dificil” para muitos alunos, quando se tém
professores comprometidos com o aprendizado é possivel sempre criar possibilidades e

métodos diversificados para tornar o ensino satisfatorio e significativo para o educando.

4.4 Avaliacao sobre a pesquisa

A Quarta Secéo do formulario/questionario foi elaborada com o objetivo de quantificar
a avaliacdo dos sujeitos em relacdo a pesquisa realizada, e assim verificar se a mesma ¢

recomendavel e plausivel para futuras pesquisas na area.

Gréfico 10 — O Nivel de importancia dessa pesquisa.

13%
Muito importante
j Importante
% m N&o é importante

Fonte: Propria Pesquisa, (2020).

O gréfico 10 ilustra o percentual obtido por meio da indagacao: “Avalie o nivel de
importancia dessa pesquisa”, no qual 80% (oitenta por cento) dos professores afirmaram que a
pesquisa ¢ “muito importante”, 13% (treze por cento) relataram ser apenas “Importante”, e 7%

(sete por cento) dos professores consideram que a pesquisa ndo é importante.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Pesquisas relacionadas a opinido de educadores sobre os diferentes métodos de repassar
seus conhecimentos, tanto na area de exatas como em qualquer outra nunca deixam de ser
suficientes, visto que esses estudos sdo essenciais no processo de formagdo dos académicos
enquanto futuro professores. Tendo em vista que as Sequéncias Didaticas caracterizam-se
enguanto uma metodologia que agrega resultados positivos no ensino de qualquer disciplina, a
presente pesquisa buscou demonstrar as concepg¢des de professores de Matematica da rede
publica e privada que lecionam no municipio de Macap4, sobre o uso dessa ferramenta como
alternativa para subsidiar o processo de aprendizagem matematica.

Desse modo, a pesquisa objetivou tratar sobre questionamentos acerca das tematicas:
formacédo de professores, 0 ensino da Matematica, o surgimento das Sequéncias Didaticas e as
Sequéncias Didaticas na educagdo Matematica, a fim de qualificar e quantificar os resultados a
respeito do perfil de cada professor, as concepgdes de ambos sobre o tema pautado, a relevancia
do tema e o nivel de importancia deste trabalho.

Diante do exposto, foi possivel demonstrar que, apesar da Metodologia baseada em
Sequéncias Didaticas ser um tema atual na area da Matematica, 50% (cinquenta por cento) dos
professores que participaram da pesquisa manifestaram conhecimento quanto ao tema. O
interessante é que o nivel de formacdo de cada participante colaborou para determinado
conhecimento, visto que 50% (cinquenta por cento) ja possuiam o titulo de Especialista e 43%
(quarenta e trés por cento) afirmaram possuir o titulo de Mestre. O trabalho explanou sobre a
preocupacao que os docentes tiveram sobre a metodologia utilizada em sala de aula na época
da graduacéo, refletindo em sua atuacéo profissional, o que pode ser explicado pelo fato de que
79% (setenta e nove por cento) possuem um “espirito inovador”, pois estdo sempre & procura
de novas formas de ensinar.

Foi possivel expor justificativas e comentarios dos professores sobre a elaboragdo de
Sequéncias Didaticas, assim como a citacdo de contedos matematicos que em suas opinides
s80 necessarios para elaboracao dessas metodologias. Ambos expressaram sobre a possibilidade
do aprendizado matematico se tornar significativo por meio das metodologias diversificadas,
além de justificarem suas experiéncias ao utilizarem esse método.

Dado os resultados obtidos, nota-se que os objetivos foram atingidos uma vez que
contribuiram para o acervo de pesquisas realizadas no campo das Sequéncias Didaticas na
educacdo Matematica, de forma a demonstrar as concepgfes docentes sobre o0 tema.
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APENDICE

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO AMAPA —
CAMPUS MACAPA

Curso: Licenciatura em Matematica
Académico (a): Larissa Mascarenhas Coelho
Orientador: Me. Romaro Antonio Silva

CONCEPGOES DOS PROFESSORES DE MATEMATICA DA EDUCAGAO BASICA DO
MUNICIPIO DE MACAPA: A Elaboracdo de Sequéncias Didaticas como Subsidios
Metodoldgicos no Processo de Aprendizagem Matematica

Essa pesquisa é de carater descritivo, com enfoque quanti-qualitativo. Esse
formulario/questionario € um contributo relevante para a pesquisa. Os dados coletados terdo
somente o objetivo de explorar as Concepgdes dos Professores de Matemaética da Educacéao
Basica sobre a Elaboracdo de Sequéncias Didaticas. Os sujeitos participantes em hipotese
alguma seréo identificados.

FORMULARIO/QUEST}ONARIO SEMIESTRUTURADO PARA OS
PROFESSORES DE MATEMATICA DO MUNICIPIO DE MACAPA - AP

Endereco de e-mail*:

1. SOBRE SEU PERFIL DOCENTE

1. 2. Sexo:
o Feminino
o Masculino
1.3. ldade:

o Menos de 20

o De 20a25anos
o De 26 a 30 anos
o De 31 a35anos
o De 36 a39anos
o De 40 a 45 anos
o Mais de 46 anos
G

1.4. rau de Formacao:

Graduacao
Especializacdo
Mestrado
Doutorado
o Pdés-doutorado
1.5.  Qual seu tempo de atuacdo na Educacéo Basica?

o O O O

1.6. Vocé leciona em escola da rede:

o Pdblica
o Privada
o Pdblica e privada
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1.7.  Durante sua formacao académica houve preocupacao sobre a metodologia que
usaria para repassar o conteddo matematico?

o Sim, durante todo o curso
o Sim, em poucos momentos do curso
o N&o me recordo

1.8.  Vocé se considera um professore inovador, que esta sempre em busca de novos
métodos de ensino?
o Sim
o Néo
o Ja fui assim, hoje ndo sou mais.

2. SOBRE SUAS CONCEPOES ACERCA DO TEMA PROPOSTO

2.1. Em uma escala de 0 a 5, qual o seu entendimento sobre Sequéncias Didaticas?

0O O O O O O
g wNDEFE O

2.2. Vocé possui algum embasamento em relacdo ao tema: Sequéncias Didaticas?

Justifique.

.3. SOBRE A RELEVANCIA DO TEMA

Curiosidades:

A expressdo Sequéncia Didéatica surgiu durante a reforma educacional na Franca
na década de 1980. Esse termo designava um conjunto de atividades voltadas a
aprendizagem, aplicaveis ao ensino de qualquer contetdo. No Brasil, o termo surge
a partir de 1990 nos documentos oficiais dos Parametros Curriculares Nacionais,
com a ideia de atividades sequenciadas (SAVERO, 2019.PG 30).

E de acordo com o autor Antoni Zabala, em seu livro: A pratica educativa: como ensinar, 1998,
PG. 54.

[...] Sequéncia Didatica ¢ “um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e
articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que tém um
principio ¢ um fim conhecidos tanto pelo professor como pelos alunos”.

3.1. Dado as informagbes acima, pontue o grau de relevancia da utilizacdo de

sequéncias didaticas aplicada a pratica docente em matematica?
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o Muito relevante

o Parcialmente relevante
o Pouco relevante

3.2. Vocé ja utilizou esse método na sua préatica docente? Comente.

3.3. Com a sua experiéncia em sala de aula, para quais conteidos matematicos vocé

elaboraria uma sequéncia didatica?

3.4. Na sua opinido, as sequéncias didaticas nas aulas de matematica proporcionam

um aprendizado significativo? Justifique.

3.5. Vocé acredita que o aprendizado matematico se torna mais eficiente quando se

cria novas possibilidades e metodologias de ensino? Comente.

4. SOBRE A AVALIA(;AO DA PESQUISA

4.1. Seu formulario chegou ao fim. Avalie o grau de importancia dessa pesquisa.
o Muito importante
o Importante
o Nao € importante



