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RESUMO

Este trabalho abordou o Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a
Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (Proeja) no Instituto
Federal do Amapa (Ifap). O objetivo foi investigar o nascimento do Proeja no ambito da
Instituicdo. Para tanto, descrevemos como se deu a oferta inicial desta modalidade de ensino
nos campi Macapa e Laranjal do Jari. Procuramos identificar os sujeitos que fizeram parte
deste processo e como se deu o ingresso dos discentes. Investigamos também se houve a
formacdo dos docentes que atuaram no Proeja. O referencial tedrico trouxe contextualizagdo
da necessidade de oferta do Proeja na Rede Federal a partir dos decretos de implementacdo e
uma abordagem historica segundo a concepcdo de autores renomados, dentre eles, Paulo
Freire. Nossa pesquisa também apresenta um breve relato das experiéncias de implementacao
do Proeja no Instituto Federal de Séo Paulo (IFSP) e Instituto Federal do Ceara (IFCE). Do
ponto de vista metodolégico, adotamos uma abordagem qualitativa, caracterizando-se por um
carater exploratorio e descritivo. A escolha pelo método qualitativo permite uma compreensdo
dos fendbmenos estudados, focando nas experiéncias, percepcdes e significados atribuidos
pelos sujeitos. A natureza exploratoria da pesquisa investiga aspectos ainda pouco conhecidos
ou compreendidos do tema, permitindo a identificagdo de novas perspectivas e questdes
relevantes. Ja o carater descritivo visa detalhar as caracteristicas do nosso objeto de estudo,
proporcionando uma visdo abrangente e detalhada sobre os contextos e elementos envolvidos,
sem a intencdo de testar hipoteses ou generalizar resultados. Para tanto, a apreensao dos dados
foi feita mediante analise documental e bibliogréfica. A partir da analise minuciosa dos
resultados e discusséo, tivemos a tarefa de produzir um Produto Educacional (PE), exigéncia
do ProfEPT (Programa de POs-Graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica). O
compilado de Crénicas Narradas, em formato de Podcast, traz, além do registro historico do
Proeja, reflexdes acerca da valorizacdo do Programa na Rede Federal, bem como os desafios e
avancgos durante o percurso. Traz, ainda, uma reflexdo desta pesquisadora, descrevendo
experiéncias na docéncia e no contexto familiar, apresentando recortes dos escritos de Paulo
Freire na perspectiva de uma educacdo emancipadora, critica e que promova uma
aprendizagem significativa e engajada, onde o desenvolvimento humano e a formacéao integral
do sujeito sdo prioridades. Este registro pode enriquecer outras pesquisas que se debrugcam
sobre o estudo do Proeja.

Palavras-chave: educacdo profissional e tecnoldgica-Proeja; Instituto Federal do Amapg;

crénica-podcast educacional.



ABSTRACT

This study addressed the National Program for the Integration of Vocational Education with
Basic Education in the Youth and Adult Education modality (Proeja) at the Federal Institute
of Amapé (Ifap). The objective was to investigate the origins of Proeja within the institution.
To that end, we described how the initial offering of this educational modality took place at
the Macapa and Laranjal do Jari campuses. We sought to identify the individuals involved in
this process and how student admission was carried out. We also examined whether teacher
training occurred for those who worked in Proeja. The theoretical framework contextualized
the need to offer Proeja within the Federal Network, based on the implementation decrees and
a historical approach grounded in the perspectives of renowned authors, including Paulo
Freire. Our research also presents a brief account of the implementation experiences of Proeja
at the Federal Institute of Sdo Paulo (IFSP) and the Federal Institute of Ceard (IFCE). From a
methodological point of view, we adopted a qualitative approach, characterized by
exploratory and descriptive features. The choice of a qualitative method allows for a better
understanding of the phenomena studied, focusing on the experiences, perceptions, and
meanings attributed by the subjects. The exploratory nature of the research investigates
aspects that are still little known or understood, allowing for the identification of new
perspectives and relevant issues. The descriptive aspect aims to detail the characteristics of
our object of study, providing a broad and detailed view of the contexts and elements
involved, without the intention of testing hypotheses or generalizing results. Data collection
was carried out through document and bibliographic analysis. Based on a thorough analysis
and discussion of the results, we were tasked with producing an Educational Product (EP), a
requirement of the ProfEPT (Graduate Program in VVocational and Technological Education).
The compilation of Narrated Chronicles, in podcast format, presents not only a historical
record of Proeja but also reflections on the program’s value within the Federal Network, as
well as the challenges and progress throughout its journey. It also includes a personal
reflection by the researcher, describing experiences in teaching and in the family context, with
excerpts from Paulo Freire’s writings, from the perspective of an emancipatory, critical
education that fosters meaningful and engaged learning, prioritizing human development and
the integral formation of individuals. This record may enrich other research focused on the
study of Proeja.

Keywords: vocational and technological education-Proeja; Federal Institute of Amapg;

chronicle-educational podcast.
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APRESENTACAO

Ao longo de 24 anos de experiéncia na educacdo, dedico minha trajetoria a
construcdo de praticas inclusivas e transformadoras, buscando promover uma aprendizagem
que respeite a diversidade e contribua para um ensino de qualidade. Desde 2016, faco parte do
corpo docente do Ensino Bésico, Técnico e Tecnoldgico (EBTT) do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Amapa (Ifap), onde tenho atuado de maneira significativa.
Um dos pontos centrais da minha caminhada é a Educacédo de Jovens e Adultos (Eja), que se
tornou um eixo importante na minha vida profissional desde os primeiros anos em que residi
no municipio de Breves, no Para. Minha experiéncia se estende por diversos contextos, tanto
no ambito pablico quanto no privado, onde busquei ampliar as oportunidades educacionais
para aqueles que, por diferentes razGes, ndao puderam concluir sua formacdo na idade
envolvida.

O meu envolvimento com a Eja foi se intensificando ao longo dos anos,
impulsionado por um desejo profundo de contribuir para a formacéo de jovens e adultos que
enfrentam barreiras ao acesso a educacdo. Acredito firmemente que a educacdo é um direito
universal, e todos devem ter a oportunidade de desenvolvé-lo integralmente, seja no &mbito
pessoal ou profissional, sem que obstaculos como o tempo, a idade ou o contexto social se
interponham no caminho. Minha experiéncia com a Eja, tanto no estado do Pard quanto no
Amapa, me proporcionou uma compreensdo abrangente das necessidades e desafios
enfrentados por essa populacéo.

Em 2022, ingressei no Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo Profissional e
Tecnoldgica do Ifap, uma oportunidade que me permitiu revelar minhas reflex6es sobre a Eja,
por meio de uma pesquisa que se revelou transformadora. O estudo, intitulado ‘“Nascimento
do Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Basica com a Educacdo Profissional na
Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (Proeja) no Ifap”, na linha de pesquisa em
OrganizacGes e Memorias de Espacos Pedagdgicos na Educacdo, sendo parte dos requisitos
para a obtencédo do titulo de Mestra em Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Ao longo desta
investigacdo, meu foco esteve na compreensdo das origens e dos desdobramentos do Proeja
no contexto do Ifap, com especial atencdo as especificidades do publico-alvo, as dificuldades
de acesso, e a dinamica do primeiro ingresso dos discentes nos campi de Macapa e Laranjal
do Jari.

Apesar de minha experiéncia prévia de 10 anos na Eja, especialmente nos ambitos

estadual e municipal no Pard, o Proeja na Rede Federal, particularmente no Ifap, apresentou
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desafios e particularidades que ampliaram minha visdo sobre a implementagdo de politicas
educacionais. Ao investigar o nascimento e a estruturacdo dessa modalidade no Ifap, tive a
oportunidade de explorar as varias etapas envolvidas na implantacdo de um novo formato de
ensino, compreendendo os desafios que surgem nesse processo, como a diversidade do
publico-alvo, as questbes de acesso geografico e as dificuldades enfrentadas pelos discentes
em trabalho e estudo conciliar.

O Proeja, enquanto politica publica federal tem um papel central na garantia do
direito a educacdo de qualidade para jovens e adultos, expandindo barreiras e promovendo a
inclusdo. O estudo dessa politica no Ifap revelou-se uma experiéncia enriquecedora,
proporcionando reflexfes profundas sobre minha pratica educacional e sobre os caminhos
possiveis para aprimorar 0 acesso e a permanéncia dos discentes. Embora este estudo seja
apenas uma parte da minha jornada, ele reflete 0 meu compromisso com a educacgéo publica e
com a busca continua por solugdes que promovam o desenvolvimento social e a inclusdo

educacional.
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1 INTRODUCAO

O Instituto Federal do Amapa (Ifap) tem desempenhado um papel importante na
ampliacdo da oferta de Educagdo Profissional, Cientifica, Técnica e Tecnoldgica nos
municipios onde suas unidades estdo instaladas. Com o compromisso de contribuir para a
construcdo de um Brasil mais democrético e inclusivo, o Ifap se alinha @ misséo dos Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, que busca atender as demandas dos programas
governamentais voltados a formacao profissional e a reducédo das desigualdades estruturais no
pais.

Nesse contexto, a oferta inicial do Programa Nacional de Integracdo da Educacéo
Profissional com a Educacdo Béasica na Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos (Proeja)
nos campi de Macapa e Laranjal do Jari surge como um marco importante. Este trabalho tem
como objetivo investigar o nascimento do Proeja no &mbito do Ifap, descrevendo como se deu
0 nascimento desta modalidade de ensino nas referidas unidades. Busca-se, ainda, identificar
0S sujeitos que participaram desse processo, compreender como ocorreu 0 ingresso dos
discentes nessa proposta educativa e verificar se houve formacdo especifica oferecida aos
docentes para atuar nessa modalidade. Por meio desta anélise, espera-se evidenciar o papel
transformador do Proeja na promocao do acesso a educacéao e na valorizacao de trabalhadores
e cidadaos que, por diferentes razdes, ndo concluiram seus estudos na idade regular.

A formacdo dos trabalhadores no Brasil tem refletido historicamente uma dualidade
estrutural, onde nem todos os cidaddos possuem as mesmas oportunidades de acesso a
educacdo. Assim, a construcdo de um sistema educacional que seja acessivel, inclusivo,
gratuito e de qualidade, pautado por uma educacdo basica unitaria e omnilateral, € um passo
essencial para aproximar a teoria da pratica, o pensar do fazer. Essa perspectiva visa ndo
apenas qualificar os individuos para o0 mercado de trabalho, mas também sujeitos a formar
éticos, independentes e criticos, com maior autoestima e preparados para enfrentar os desafios
de uma sociedade em constante transformacao.

Segundo Della Fonte (2018, p. 7), “a vitalidade da nocdo marxiana de
omnilateralidade estd na relacdo que pode ser estabelecida entre formagdo humana e
trabalho”. Para a autora, a perspectiva marxista representa uma alternativa sistematizada e

avancada na luta contra um projeto educacional que se limite aos interesses patronais.

O homem ¢é visto como total uma vez que se apropria de sua esséncia omnilateral de
uma maneira omnilateral. Cada uma das rela¢gdes humanas com o mundo, ver, ouvir,
cheirar, degustar, sentir, pensar, intuir, perceber, querer, ser ativo, amar, enfim todos
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os oOrgdos da sua individualidade, como Orgdos comunitarios, sdo no seu
comportamento objetivo a apropriacdo do mesmo, a apropriacdo da efetividade
humana (Marx, 2004, p. 108).

A concepgdo de que o homem s6 se torna total quando se apropria de sua esséncia de
forma omnilateral, conforme descrita por Marx (2004), revela uma profunda reflexao sobre a
natureza integral do ser humano. Essa ideia aponta para uma superacdo da visdo fragmentada
do individuo, onde cada aspecto de sua existéncia — seja sensorial, emocional, intelectual ou
volitivo — se conecta organicamente a totalidade de sua experiéncia de vida. A
omnilateralidade, nesse sentido, remete a capacidade do ser humano de se apropriar ndo
apenas de suas proprias potencialidades, mas de sua inser¢cdo no mundo, de modo que cada
Orgdo, cada funcdo sensorial ou mental, contribui para sua realizacdo plena como ser social.

Ao discutir a ideia de “apropriacdo de sua esséncia omnilateral”, Marx sugere que 0
homem se realiza verdadeiramente apenas quando todas as suas faculdades estdo em plena
harmonia com a totalidade de sua existéncia no contexto comunitario. Ver, ouvir, cheirar,
degustar e sentir deixam de ser simples atos fisicos ou individuais e passam a ser formas de
interacdo com o mundo em um sentido mais profundo. Cada um desses sentidos, quando
vivenciado de maneira integrada, conecta o ser humano ao coletivo e a realidade que o cerca,
promovendo uma apropriacdo efetiva de sua humanidade.

Essa visdo marxita destaca que o homem, para alcancar a totalidade, deve
transcender uma relacdo puramente utilitaria com o mundo. Ou seja, ndo basta perceber ou
interagir com o mundo apenas como um meio para fins pragmaticos ou materiais. A
apropriacdo genuina da realidade se da quando todas as dimensdes do serumano — fisica,
sensorial, emocional, racional e social — atuam de forma unificada, possibilitando uma
experiéncia plena e significativa. Cada 6rgdo humano, conforme descrito, € como um “érgéo
comunitario”, 0 que significa que o individuo ndo se realiza isoladamente, mas em interagdo
constante com o outro e com 0 ambiente social que o rodeia.

Por isso, quando Marx afirma que cada sentido é “o6rgdo comunitario”, ele esta
enfatizando a inseparabilidade entre a individualidade e a coletividade. O homem € ser total
apenas quando seus sentidos e a¢Bes servem a comunidade, e, inversamente, € a comunidade
que permite ao homem se apropriar de sua propria humanidade. Portanto, a apropriacdo
omnilateral ndo € simplesmente o dominio de todas as faculdades humanas de maneira
individualista, mas sim o uso e desenvolvimento desses aspectos no contexto das relacGes
sociais e do bem comum.

Cabe destacar que o Ifap oportuniza o ingresso de jovens e adultos no mundo do
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trabalho. A oferta do Proeja se d& numa perspectiva de qualificacdo profissional
especialmente para aqueles que nao concluiram seus estudos na idade convencional. Na atual
conjuntura, o Ifap possui seis unidades de ensino em funcionamento, contudo, apenas trés
campi ofertam o Proeja.

Destacamos que o Programa Integracdo enquanto modalidade de ensino deve ter
como meta a inclusdo social emancipatoria. Conforme os teoricos, Frigotto (2005), Ramos
(2010), Kuenzer (2005), entre outros, que se debrucam sobre o tema, sua proposta educativa
inclui o desafio de construcdo de estratégias pedagogicas que dé aos alunos condi¢des, ndo sé
de se inserir no mundo do trabalho, mas também fazé-lo com qualidade, possibilitando-Ihes as
condigdes de viver dignamente como qualquer cidaddo mediante uma formagdo humana
integral.

Na perspectiva de uma educacdo transformadora, o Proeja se mantém como uma
iniciativa educacional que busca integrar trabalho, ciéncia, técnica, tecnologia, humanismo e
cultura geral. Seu objetivo é proporcionar um enriquecimento nas esferas cientifica, cultural,
politica e profissional, estabelecendo as bases permitidas para o exercicio pleno da cidadania.

A distincdo entre a concepcdo bancaria e a humanistica de educacdo revela
diferencas importantes no modo de entender o papel do ser humano na aprendizagem. A
designacdo bancéria nega a capacidade do individuo de buscar o conhecimento e desconectar
0 homem das relagbes que ele estabelece com o mundo. Em oposi¢do, a concepgdo
humanistica € libertadora, pois respeita a vocacao ontolégica do ser humano, reconhecendo-o

como um sujeito historico e social, e atuante em sua realidade (Freire, 1997).

A educacgdo bancéria faz do homem um ser inérte. Anula seu poder de admirar o
mundo, do qual resulta o seu ato transformador. O homem como um ser da praxis
ndo existe. Imobiliza o dindmico. Altera aquilo que estd em existéncia para o que
verdadeiramente &, resultando na extin¢do da vida. Desse modo, ndo pode esconder
a sua ostensiva marca necrofila (Freire, 1997, p. 14).

A educacdo bancéaria, como discutida por Freire, transforma o individuo em algo
passivo, quase como uma peca de mobiliario. Ela retira a capacidade do ser humano de se
encantar com o mundo e, assim, bloqueia seu poder de agdo transformadora. Quando o
homem ndo € capaz de refletir e agir sobre 0 mundo, sua existéncia como um ser da praxis —
aquele que envelhece e reflete — simplesmente desaparece. A educacdo bancaria congela esse
movimento natural de questionamento e transformacdo, deixando a pessoa presa a uma

realidade estética.
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O problema é que, para impedir esse dinamismo, a educagdo bancéria sufoca o que
ha de mais vivo no ser humano: sua capacidade de pensar criticamente e mudar a realidade ao
seu redor. Nesse sentido, € como se ela tirasse a esséncia do que €é estar vivo. Freire (1997) vai
além ao afirmar que essa abordagem tem uma natureza “necroéfila”, ou seja, € como se ela
promovesse a morte, no sentido de extincdo da vitalidade e criatividade humana. A educagéo,
que deveria ser um espaco de vida e crescimento, acaba se tornando um local de estagnacgéo e
conformismo.

Para além da formacdo cidadd, ha que se pensar ainda no desenvolvimento pessoal e
social do sujeito. O Proeja deve primar pelo desenvolvimento integral dos estudantes,
promovendo a autoestima, a autonomia e a capacidade de atuacdo em diversos contextos
sociais. Dando base ao Documento Base do Programa Nacional de Integracdo da Educacéo
Basica com o Programa de Educacdo de Jovens e Adultos destaca de forma clara acerca da

formagao que o programa deve garantir ao publico a qual ele é destinado:

nesse sentido, o que realmente se pretende é a formagdo humana, no seu sentido lato,
com acesso ao universo de saberes e conhecimentos cientificos e tecnoldgicos
produzidos historicamente pela humanidade, interligada a uma formacéo
profissional e que de fato permita compreender o ambiente, entender seu papel nele.
E que essa formacdo garanta ao sujeito uma atuacdo em busca de melhoria das
proprias condi¢Bes de vida. Assim, a qualificagdo deve ser para além do mercado de
trabalho, deve ser uma formagéo para a vida (Brasil, 2007, p. 13).

O que se busca, de fato, com uma educacdo verdadeiramente transformadora é algo
muito mais profundo do que simplesmente preparar pessoas para 0 mercado de trabalho. O
foco estd na formacdo humana ampla, no sentido mais completo da palavra. Isso significa
proporcionar acesso a todo o conhecimento e saber que a humanidade acumulou ao longo de
sua histdria, englobando tanto a ciéncia e a tecnologia quanto as artes, a filosofia e as questdes
sociais. Essa educacdo ndo pode ser reduzida apenas a uma qualificacdo técnica; ela deve
expandir a capacidade do individuo de entender o mundo em sua complexidade e interacdes.

Uma formacéo que se pretende ndo apenas capacitar o individuo para o trabalho, mas
também o preparar para a vida em sua totalidade, permitindo que ele compreenda seu papel
no ambiente em que esta inserido e, mais importante, seja capaz de agir de maneira consciente
para melhorar suas préprias condi¢Ges de existéncia. Ao garantir essa base de conhecimentos
e habilidades, o sujeito ndo se limita a ser um mero executor de tarefas profissionais; ele se
torna um agente capaz de criticar, transformar e inovar.

Nesse contexto, a educacao ndo deve ser focada exclusivamente na insercao imediata

no mercado, mas em criar as condi¢gdes para uma vida plena. Formar para a vida significa



19

preparar pessoas para enfrentar os desafios e complexidades que vdo muito além das
demandas laborais, como as questfes eticas, sociais, ambientais e pessoais. O verdadeiro
valor da educacdo reside em sua capacidade de transformar individuos em cidad&os criticos e
reflexivos, que buscam ndo apenas sua propria melhoria, mas também a construcdo de uma
sociedade mais justa e equilibrada.

Freire (1997) enfatiza que a concepcdo humanista e libertadora da educagdo néo
separa, de forma alguma, o homem do mundo, pelo contrario, busca respeitar a vocacéo
ontoldgica do homem, estimula sua criatividade humana e reconhece que ele se torna um ser
historico-social, capaz de refletir, de intervir e de transformar a si mesmo e a sociedade. A
concepgdo humanista é realizada por meio de uma constante problematizacdo do homem-

mundo. Por isso o autor destaca que:

Se, na concepcdo bancéria, o educador € sempre quem educa, e o educando é quem é
educado, a realizaco da superacéo, na concepg¢éo humanista, faz surgir: a) Ndo mais
um educador do educando; b) Ndo mais um educando do educador; ¢) Mas um
educador-educando com um educando-educador. Isso significa primeiro: que
ninguém educa ninguém; segundo: que ninguém tampouco se educa sozinho;
terceiro: que os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo (Freire, 1997,
p. 15).

A proposta de Paulo Freire em relacdo a superacdo da concepcao bancéria da
educacdo é profundamente revolucionaria, pois rompe com a ideia tradicional de que o
conhecimento é algo a ser transferido de um educador, que detém o saber, para um educando,
que o recebe passivamente. Nessa visdo, o educador esta no topo da classificacdo, sempre no
controle, enquanto o educando é reduzido a um receptor. A grande mudanca que a concepgao
humanista prope é a transformacdo dessa relacdo unilateral em uma troca mdtua e dialdgica,
onde o papel de ensinar e aprender se entrelaca e se distribui de maneira igualitaria entre os
envolvidos.

Ao afirmar que “ninguém educa ninguém”, Freire questiona a propria esséncia da
autoridade na educacdo tradicional. O conhecimento ndo é algo que pode ser simplesmente
transmitido, como um objeto, de uma pessoa para outra. Ele é construido coletivamente, num
processo de interacdo e mediacdo constante com o mundo. Aqui, 0 papel de “educador” e
“educando” ndo é mais fixo, mas fluido. O educador também aprende, e o educando, por sua
vez, ensina. Ambos unidos a experiéncia do aprendizado, sendo igualmente protagonistas no
processo educacional.

O ponto-chave dessa ideia € que a educacdo acontece na relagdo, na interacdo

mediada pelo mundo, que se torna o grande campo de aprendizado. A préatica educacional
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deixa de ser uma instrugdo técnica simples e passa a ser um espaco de construgdo conjunta de
significados. A visdo freireana sugere que o aprendizado surge a partir do dialogo, do
questionamento e da reflexd@o critica sobre a realidade. Esse processo permite que todos 0s
envolvidos se engajem ativamente na compreensdo e transformacao do mundo ao seu redor.

Ademais, a ideia de que “ninguém tampouco se educa sozinho” reforca o carater
social da educacdo. O ser humano se desenvolve em comunidade, atraves das interacdes
sociais e culturais. Ndo ha como dissociar o aprendizado individual do seu contexto coletivo,
pois € na troca com o0s outros e com 0 mundo que a educacao ganha sentido. Freire defende
que o conhecimento s6 se torna realmente significativo quando é vivenciado, questionado e
planejado no coletivo, e ndo apenas absorvido de forma passiva.

Ainda na perspectiva da préatica educacional de construcdo conjunta de significados,
destacam-se as experiéncias plurais em sala de aula como docente e que despertaram nesta
mestranda o interesse em investigar o nascimento do Proeja no Ifap. Assim, alguns
questionamentos causaram inquietagdo, dentre os quais se destacaram: como se deu o
nascimento do Proeja na instituicdo? Quem sdo 0s sujeitos que naquele momento fizeram
parte do processo? Como ocorreu o ingresso das primeiras turmas do Proeja? Houve formacao
para 0s docentes na ocasido? E ao longo do percurso ja tinhamos a percepgdo de que
compreender como o programa se consolidou no Ifap seria uma tarefa gigante.

O uso da palavra “nascimento” em vez de “implantagdo” no titulo da dissertacdo ndo
foi uma simples escolha semantica, mas reflete uma fundamentacdo filosofica e tedrica,
fortemente influenciada pelas ideias de Michel Foucault. Para Foucault, o conceito de
“nascimento” vai além de um evento singular ou da elaboracdo de uma tecnologia. O termo
carrega a evocacdo de uma série de transformacdes, rupturas, resisténcias e condigdes
histéricas que viabilizam o surgimento do Proeja no Ifap. Caso contrério, a utilizacdo do
termo “implantagao” poderia implicar uma visdo simplificada, em que a agdo seria percebida
como algo imposto ou determinado de forma unilateral, desconsiderando as complexas
dindmicas envolvidas nesse processo (Foucault, 1979).

Como observado por Foucault, as préaticas sociais, politicas e educacionais emergem
a partir de interagdes complexas entre saberes, poderes e subjetividades. “nascimento”, dentro
dessa perspectiva, refere-se ao surgimento de algo novo em um contexto historico especifico,
repleto de disputas e negociagdes. A conotacdo de “implantagdo”, por outro lado, sugere uma
acdo tecnocratica e planejada, desconsiderando as dindmicas de resisténcia, adaptacdo e
criagdo que naturalmente acompanham qualquer processo de transformacgdo social. Esse

entendimento é fundamental para compreender a origem do Proeja no Ifap, que ndo pode ser
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reduzido a uma simples implementacdo, mas sim vista como um processo carregado de
significados historicos e sociais (Foucault, 1979).

No caso do Proeja, ndo se trata apenas de colocar em pratica um programa
educacional de forma neutra e descontextualizada. O Proeja no Ifap nasce das demandas de
uma sociedade que busca a democratizagéo da educacdo e reflete as vozes dos diversos atores
envolvidos, como alunos, professores e gestores, que estdo profundamente imersos em suas
respectivas realidades sociais, politicas e econdmicas. Essa concepcao destaca a importancia
de entender o programa como um produto de interacbes entre os diferentes sujeitos e
contextos, em vez de uma simples acéo técnica e administrativa (Foucault, 1979).

Foucault reforca essa ideia ao afirmar que a emergéncia de uma falha sempre ocorre
em um momento de ruptura, no qual novas forcas surgem dentro de um campo ja estruturado.
Entretanto, essa irrup¢do ndo acontece de forma isolada, mas esta sempre entrelacada em
relagbes de forga pré-existentes, onde diferentes saberes e poderes se confrontam. Desse
modo, a histéria de uma especificidade € a histéria dessas lutas e tensfes que moldam sua
forma. No caso do Proeja, essa emergéncia reflete um processo continuo de disputa e
negociacdo no campo das politicas publicas externas para a educacdo de jovens e adultos
(Foucault, 1979).

O nascimento do Proeja no Ifap deve ser visto no contexto das politicas publicas de
democratizacdo do ensino e da luta por uma educacdo emancipadora. Além disso, outras
questdes como a tensdo entre diferentes visdes educacionais, a resisténcia institucional e as
particularidades culturais e regionais do estado do Amapa também devem ser consideradas.
Essas dindmicas sdo fundamentais para entender o processo de surgimento do programa, que
vai além de um simples modelo tecnocratico e se insere em um campo complexo de relacdes e
disputas (Foucault, 1971).

Foucault, em sua analise da genealogia dos especificos histéricos, argumenta que
esse método permite explicar a constituicdo de saberes e discursos sem fazer referéncia a um
sujeito transcendental que opera de maneira isolada. A genealogia, ao contrario, examina
como as caracteristicas surgem dentro de um campo de forcas, sem que diferentes praticas e
discursos se articulem e se confrontem. No caso do Proeja, sua origem esta profundamente
ligada a esses jogos de poder, saber e subjetividade, que moldam tanto o programa quanto as
realidades locais e nacionais que ele busca transformar (Foucault, 1971).

Com o intuito de obter respostas para indagagdes, buscamos de antem&o acesso a
documentos que pudessem nos trazer repostas para as indagagdes aqui ja descritas. Com

acesso as bibliografias que referedaram o programa e diante de documentos imprescindiveis
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para esta pesquisa, comegcamos um trabalho intenso de analise, de estudo e de reflexdes acerca
do Proeja no ambito do Ifap. Enfatizamos que também nos valemos de fontes primérias para
esta pesquisa. Recorremos ao site do Ifap na busca por resolugdes, atos de criacdo de curso,
portarias, Projeto Politico-Pedagégico dos Cursos (PPCs) que pudessem embasar nossa descricdo
acerca do programa. Alguns destes documentos foram encoontrados no site do Ifap
(https://portal.lfap.edu.br/) e outros em arquivos dispostos no protocolo do campus Macapé e
na Pro Reitoria de Ensino do Ifap.

Em consonancia com a analise documental e bibliografica, pretendeu-se
alcancar resultados satisfatdrios que trouxessem respostas aos questionamentos ja
mencionados. Ao passo que analisamos com muito cuidado cada documento que nos foi
disponibilizado. A partir de entdo, houve o desejo de apresentar um compilado de Crénicas
Narradas como Produto Educacional. Estas cronicas narradas por esta mestranda, contam o
nascimento do Proeja no Ifap, trazem reflexdes sobre as experiéncias na Eja, buscando
proporcionar uma compreensao acessivel da trajetéria e impacto deste programa no contexto

do Ifap.

1.1 Justificativa e relevancia do estudo

A escolha do tema para a presente pesquisa encontra justificativa na relevancia e
necessidade de compreensdo dos processos que permeiam a Eja no Brasil, especificamente na
Rede Federal. O Proeja surge como uma politica publica de extrema importancia, voltada para
a inclusédo e o desenvolvimento de pessoas que, por diversos motivos, ndo conseguiram
concluir sua educacdo basica no periodo adequado. No entanto, o0 seu impacto vai além da
qualificacdo profissional, representando um campo de divergéncia, disputas e transformacdes
que refletem tanto a realidade social quanto as especificidades culturais de cada local onde o
programa é implementado.

A educacao de jovens e adultos, especialmente em modalidades como o Proeja, ndo
se retoma a atender as demandas do mercado de trabalho. A formacédo profissional esta
interligada a formagdo humana ampla, promovendo o acesso ao conhecimento cientifico e
tecnoldgico acumulado pela humanidade ao longo da historia. Essa formagéo possibilita ao
individuo uma compreensdo mais profunda do mundo que o rodeia e do seu papel nele,
permitindo que ele atue de forma critica e consciente na busca pelas melhores condicGes de

vida. Assim, o Proeja ndo é apenas um programa de ensino técnico, mas uma proposta
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educativa que visa a emancipacdo dos sujeitos, fornecendo-lhes as ferramentas para sua
incluséo social e profissional.

O Ifap, ao oferecer o Proeja, assume um papel de destaque no processo de
democratizacdo da educacdo e inclusdo social no estado. Através de uma abordagem que
integra saberes tedricos e praticos, o Ifap proporciona oportunidades de formacdo a pessoas
que, de outra forma, puderam ter sido restauradas do sistema educacional. Nesse contexto,
compreender 0 "nascimento” do Proeja no Ifap, em vez de sua simples “implantagdo”, €
crucial para se entender as nuances e desafios que envolvem a dessa implementacéo politica
pablica em um cenério tdo complexo e diverso quanto o do Amapa.

A escolha pela palavra “nascimento”, em 0posi¢do a “implantag¢do”, no titulo desta
dissertacdo reflete a compreensao de que o surgimento de um programa educacional como o
Proeja ndo pode ser tratado como um processo tecnocratico e linear. O uso do termo
“nascimento” busca abarcar as transformacoes, rupturas e resisténcias que estdo presentes na
constituicdo de politicas publicas de educacdo. Inspirada pelas ideias de Foucault, esta escolha
reflete a visdo de que a emergéncia de uma nova préatica social é fruto de mdltiplos fatores
historicos, sociais e politicos, e ndo de uma simples decisdo administrativa.

Além disso, a pesquisa se justifica pela necessidade de documentar e analisar as
especificidades regionais e institucionais que marcam a trajetoria do Proeja no Ifap. Cada
realidade educacional possui suas especialidades, e o contexto do estado do Amapéa, com sua
diversidade cultural e geogréafica, apresenta desafios Unicos para a implementacéo de politicas
educacionais inclusivas. Dessa forma, entender como o Proeja foi estruturado no Ifap, quem
foram os sujeitos envolvidos e quais obstaculos foram enfrentados, pode fornecer
contribuicbes significativas para o aprimoramento das politicas de educacdo profissional e
tecnoldgica voltadas para jovens e adultos no Brasil.

Por fim, a escolha do Proeja como objeto de estudo também se alinha ao
compromisso com uma educacdo publica, gratuita e de qualidade, que ndo se limita a uma
formagdo técnica, mas que promove o desenvolvimento integral dos individuos. A proposta
desta pesquisa foi oferecer uma reflexdo critica sobre o processo de construcdo do Proeja no
Ifap, a partir de uma andlise detalhada de documentos, contribuindo para a compreensao do
papel dessa politica publica na transformacéo social e no desenvolvimento humano, tanto no

estado do Amapa quanto em um contexto mais amplo.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Esta secdo explora as bases teodricas que sustentam o tema abordado neste estudo.
Primeiramente, sdo apresentados os decretos e normativas que orientam a operacionalizacao
do Proeja. Esses documentos oficiais fornecem o arcabouco legal que rege o funcionamento
do programa e seu objetivo de integrar a formacéo técnica com a educagéo basica, oferecendo
uma oportunidade inclusiva para os jovens e adultos que ndo tiveram a chance de concluir
seus estudos no tempo regular.

As concepgdes de Paulo Freire (1994; 1996; 1997; 2012; 2019) s&o centrais para este
trabalho, oferecendo uma visdo critica e emancipatéria sobre a Educacdo de Jovens e Adultos.
Freire propde uma educacdo dialdgica e participativa, onde o educando nédo € visto como um
recipiente passivo de conhecimento, mas como sujeito ativo, capaz de transformar a sua
propria realidade. Seus ensinamentos influenciam diretamente a concepcdo do Proeja, ao
fundamentar a educagdo como um processo de conscientizacéo e libertacao.

Além das contribuicGes de Freire, outros pensadores ampliam essa discussdo, como
Gadotti (2000; 2019), cujas ideias sobre educacdo popular complementam e aprofundam a
pedagogia freiriana. Gadotti reforca a importancia de uma educacdo critica, que empodere 0s
individuos e promova a transformacdo social. Da mesma forma, Dermeval Saviani oferece
uma visdo de educacdo como pratica social transformadora, com sua defesa da pedagogia
historico-critica, que vé a educacdo como um instrumento de luta contra as desigualdades
estruturais.

Arroyo (2014), por sua vez, traz uma importante contribuicdo ao considerar as
subjetividades e especificidades dos jovens e adultos educaveis, ressaltando que cada sujeito
traz consigo uma historia Gnica e que essas trajetdrias de vida devem ser respeitadas e
valorizadas no processo educativo. Suas reflexdes sdo essenciais para entender como o Proeja
pode atender a um publico tdo diverso, proporcionando uma educacdo que ndo se limita ao
contetido técnico, mas que reconhece e trabalha as experiéncias pessoais dos alunos.

A visdo democratica de Anisio Teixeira também dialoga diretamente com os
principios do Proeja, ao tratar a educagdo publica como um direito universal e fundamental.
Teixeira defendia uma educacéo acessivel a todos, independentemente de sua condigéo social,

0 que se alinha com o objetivo do Proeja de promover a incluséo social por meio da educacéo.
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2.1 Fundamentos teoricos e conceituais da EPT e da Eja no Brasil

O Proeja é fundamentado em diversos referenciais tedricos e conceituais que
contribuem para sua concepcdo e implementacdo. Autores brasileiros renomados tém
abordado esses fundamentos, fornecendo bases tedricas solidas para o programa.

Mas antes de tudo, cabe aqui fazer uma breve explanacdo acerca da Educacdo
Profissional e Tecnologica (EPT) no Brasil e como alguns conceitos de formacdo foram
importantes na construcdo dessa educacéao.

A EPT nasce da premissa de que existiria uma educacéo para as elites brasileiras, que
seria aquela educacdo humanistica, de formacao generalizada, para o formando, preparando-o
para 0s bacharelados e tecnologos. Enquanto do outro lado havia a educacdo profissional e
técnica, que era voltada aos desfavorecidos, para o pobre aprender a apertar um parafuso,
poder lixar uma madeira. Entéo, a educacgéo profissional no Brasil, ela nasce sob essa diviséo,
em que a EPT é para 0 menos abastado, para filho de escravizados, para negro, para mestico,
para que essas pessoas desocupassem as ruas e pudessem ter, minimamente, uma formacéao
estritamente profissional.

Com a criacéo dos Institutos Federais, trés conceitos passam a serem compreendidos
na Rede Federal de Educacéo Profissional Técnica e Tecnoldgica. Formagdo humana integral,
formacdo unitaria e ominilateral. A ideia é de que ndo se pode dispensar elementos das
humanidades culturais, artisticos, cientificos a esse sujeito que veio para uma educacdo
profissional. Gramsci destaca muito bem o conceito de uma escola unitaria onde ndo ha essa
separacgdo, onde o sujeito pode ser formado, ser educado, ser construido para que possa ser um
excelente batedor de martelo. Mas que ele seja um batedor de martelo compreendendo o local
no mundo onde ele ocupa e que ele escolha bater um excelente martelo por uma opcéo e nédo

por uma falta de opc¢édo. Para Gramsci:

O advento da escola unitaria significa o inicio de novas relagdes entre o trabalho
intelectual e o trabalho industrial, ndo somente na escola, mas em toda a vida social.
O principio unitério refletir-se-4, portanto, em todos os organismos de cultura,
transformando-os e dando-lhes um novo conteido (Gramsci, 1991, p. 116).

O advento da escola unitaria, conforme proposto por Gramsci (1991), representa uma
ruptura significativa nas relagdes entre o trabalho intelectual e o trabalho manual, propondo
uma reconfiguragdo que ndo se restringe apenas ao ambiente escolar, mas que permeia toda a

estrutura social. Essa escola ndo separa os saberes técnicos e manuais dos intelectuais e
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tedricos, mas busca integrar essas esferas de forma orgéanica, criando um novo paradigma em
que o individuo possa se desenvolver de maneira integral, combinando conhecimento.

A proposta da escola unitaria desafia a divisdo tradicional entre “aqueles que
pensam” e “aqueles que fazem”, que historicamente separou os trabalhos manuais dos
intelectuais e reproduziu as desigualdades sociais. Com essa integracdo, a escola passa a
formar sujeitos que compreendem o trabalho industrial e técnico como parte essencial da
formacgdo humana, sem subordinar um tipo de trabalho ao outro. Assim, o principio unitario
que Gramsci propde é um reflexo de uma sociedade mais igualitaria, onde o conhecimento €
visto como um bem comum que deve ser acessivel a todos, independentemente da funcéo
social ou profissional que o individuo venha a ocupar.

Essa transformacao nao se limita a escola, mas se espalha por toda a vida social. Ao
propor que o principio unitario se reflita em todos os organismos de cultura, Gramsci
antecipou uma reorganizacdo da sociedade em que as instituigdes culturais, econdmicas e
politicas também passam a valorizar igualmente as capacidades intelectuais e técnicas. Em
outras palavras, essa mudanca estrutural sugere que o desenvolvimento cultural de um
individuo ndo serd mais limitado por sua posi¢do social ou por sua insercdo em um tipo
especifico de trabalho, mas serd o resultado de uma educagdo que o prepara para atuar em
diversas esferas, com uma compreenséo holistica da vida social.

Damos destaque aqui a essa educacgdo profissional, esse ser humano é visto de forma
integral em todos os seus aspectos da humanidade, ominilateral. Com uma formacéo unitaria,
onde ndo exista uma escola que direcione o filho da elite aos bacharelados, as universidades; e
outra formacéo dada ao filho do pobre, objetivando meramente o trabalho, com uma profisséo
predeterminada a ele, como se ndo houvesse outra op¢do. E é justamente ai que os IFs vém
nessa perspectiva da formacdo humana integral.

Nessa formacdo humana, que o sujeito seja um operario do dia a dia da construgédo
civil, mas que conheca o renascimento, que conheca 0s movimentos p6s-modernos, que leia
poesia. Entdo esse sujeito ndo precisa estar condenado a partir da profissdo ou da situacdo
social a qual ele esta submetido. A formacdo integral, ominilateral acontece exatamente
guando se propde ao estudante plantar alface, mas esse estudante que planta alface também
entende de musica, é conhecedor de arte, entende a sociologia, sabe o que € filosofia, entende
de economia e empreendedorismo. Por isso, 0 ensino integrado dos Institutos Federais € uma
grande conquista da rede federal brasileira.

Ao Dbuscar entendimento acerca dos conceitos de uma educacdo omnilateral e

humanistica, nos deparamos com um artigo, datado de 2014 de Maria Ciavatta, intitulado: O
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Ensino Integrado, a Politecnia e a Educacdo Omnilateral: por que lutamos? Neste achado a
autora destaca que tais conceitos ndo sdo sinbnimos, mas apesar de haver diferengas, todos
eles caminham nesse ideario de uma educacdo socialista revolucionaria, que tem como
objetivo elevar as massas a um nivel de conhecimento e capacidade de atuacdo, que
historicamente tém sido reservados as elites.

Ao abordar a historia desses conceitos, Ciavatta nos traz os termos escolas
politécnicas e ensino tecnoldgico utilizados por Karl Marx, no sentido de unido do estudo com
o trabalho, do conhecimento com a pratica e isso em dire¢cdo a superacdo da milenar
dicotomia: teoria, préatica, trabalho manual, trabalho intelectual. Ent&o, as escolas politécnicas
tém a missdo de possibilitar esse ensino tecnoldgico como sendo aqui a unido do estudo com
o trabalho.

No que se refere a formacdo omnilateral, n6s temos a referéncia feita aos utopistas do
renascimento que buscavam a formacdo do ser humano em sua integralidade fisica, mental,
cultural, politica, cientifico, tecnolégica. Marx é citado mais uma vez por justamente mostrar
ou desvelar as contradi¢cdes existentes na producdo social e trazer a necessidade de uma
formacédo cientifica tecnoldgica, ou seja, trazendo a necessidade de integrar o ensino com 0

trabalho. Neste sentido, Ciavatta (2014) destaca que:

Do ponto de vista do conceito, formacdo integrada significa mais do que uma forma
de articulacdo entre ensino médio e educacdo profissional. Ela busca recuperar, no
atual contexto histérico e sob uma especifica de correlagdo de forcas entre as
classes, a concepcdo de educacdo politécnica, de educacdo omnilateral e de escola
unitaria (...). Essa expressdo também se relaciona com a luta pela supera¢do do
dualismo estrutural da sociedade e da educacdo brasileira, a divisdo de classes
sociais, a divisdo entre formacdo para o trabalho manual ou para o trabalho
intelectual, e em defesa da democracia e da escola publica. (...) Ou seja, ndo se trata
somente de integrar um ao outro na forma, mas sim de se constituir o ensino médio
como um processo formativo que integre as dimensfes estruturantes da vida,
trabalho, ciéncia e cultura (Ciavatta, 2014, p. 198).

A ideia de formacdo integrada, conforme discutida por Ciavatta (2014), vai muito
além de uma simples articulacdo entre o ensino medio e a educacdo profissional. Ela se
propde a resgatar conceitos fundamentais da educacao politécnica e omnilateral, bem como o
principio da escola unitéria, alinhando-se com uma perspectiva que busca superar as divisoes
estruturais historicas na sociedade e na educagdo brasileira. Nesse sentido, a construgdo
integrada reflete uma tentativa de romper com o dualismo que separa o trabalho manual do
intelectual, uma caracteristica que, ao longo dos anos, perpetuou a desigualdade social e a

segmentacdo de classes no pais.
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O conceito de educacdo omnilateral, que se refere ao desenvolvimento integral do ser
humano em todas as suas dimensdes, aqui estd diretamente relacionado a ideia de uma
educacdo que ndo apenas prepara o individuo para o mercado de trabalho, mas também o
capacita a viver de maneira plena, critica e participativa na sociedade. A formacéo integrada
visa proporcionar ao estudante uma compreensdo abrangente da realidade, de modo que ele
possa navegar tanto nas esferas do trabalho quanto nas da ciéncia e da cultura. Essa
abordagem sugere que o individuo ndo deve ser educado apenas para executar uma funcéo
especifica dentro do sistema produtivo, mas sim para ser um sujeito ativo, capaz de
transformar o ambiente em que vive.

Ao trazer a tona a necessidade de superar o dualismo estrutural, Ciavatta (2014)
destaca a luta por uma educacdo que ndo seja fragmentada entre a formacdo intelectual e a
formacdo técnica, uma divisdo que historicamente reforcou as posicdes de classe. Na
sociedade brasileira, esse dualismo tem contribuido para a manutencdo de uma elite
intelectual, a0 mesmo tempo em que grande parte da populacgdo é relegada a educacéo técnica
e profissional, vista como inferior. A formacdo integrada, portanto, busca dissolver essa
divisdo, promovendo um ensino médio que combina ciéncia, cultura e trabalho como partes
indissociaveis de um processo formativo mais amplo e democrético.

A partir dessa formacdo unitaria, humanistica e omnilateral, o docente da EPT
possibilita, ou pelo menos, deveria possibilitar ao estudante a observagdo da formacéao técnica,
sob uma perspectiva critica, para que ele possa observar, construir, pensar e criticar. Ninguém
pensa a partir daquilo que ndo conhece.

A EPT precisa ser entendida na perspectiva de leitura de mundo, ndo s6 nos
Institutos Federais. E sobre a ideia de que a leitura do mundo precede a leitura da palavra

escrita, destacamos a obra A Importéncia do Ato de Ler:

Isto porque a leitura da palavra é sempre precedida da leitura do mundo. E aprender
a ler, a escrever, alfabetizar-se é, antes de mais nada, aprender a ler o mundo,
compreender 0 seu contexto, ndo numa manipulagdo mecénica de palavras, mas
numa relacdo dindmica que vincula linguagem e realidade. Adernais, a
aprendizagem da leitura e a alfabetizacéo séo atos de educacdo e educacdo é um ato
fundamentalmente politico. Paulo Freire reafirma a necessidade de que educadores e
educandos se posicionem criticamente ao vivenciarem a educagdo, superando as
posturas ingénuas ou “astutas”, negando de vez a pretensa neutralidade da educacéo
(Freire, 1989, p. 7).

A perspectiva de Freire (1989) sobre a relagdo entre leitura do mundo e leitura da
palavra oferece uma base teorica relevante para a EJA, ao destacar que a aprendizagem deve

partir da realidade vivida pelos educandos. Para ele, a leitura critica ndo se limita a
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decodificacdo de textos, mas envolve a interpretacdo da realidade social, cultural e histérica
em que os estudantes estdo inseridos. Essa abordagem é essencial para a EJA, pois valoriza o
conhecimento prévio dos alunos e promove um dialogo entre suas experiéncias e 0 contetdo
educativo, contribuindo para uma formacédo mais significativa e emancipadora.

J& Gramsci amplia essa discussdo ao defender uma educagdo unitéaria, que integra
instrucdo e trabalho, preparando os individuos ndo apenas para exercer funcfes produtivas,
mas também para assumir papéis de lideranca e governanca. Essa visao dialoga diretamente
com a EPT, ao propor uma formacdo que combine conhecimentos técnicos, cientificos e
politicos, capacitando os trabalhadores para atuar de forma critica e transformadora em sua
realidade. A articulacdo entre as ideias de Freire e Gramsci, portanto, enriquece a
fundamentacdo teodrica da EPT e da EJA, ao reforcar a importancia de uma educacdo que
promova a conscientizacdo, a autonomia e a participacao cidada.

No Brasil, podemos citar Saviani (1995), que assume um papel importante quando
ele defende a escola politécnica. Nessa defesa, ele se opde a concepgdo capitalista burguesa,
baseada na fragmentacdo do trabalho em funcdes especializadas e autbnomas. Ele defende a
Politecnia, que postura o trabalho desenvolvido na ordem ilegal, indissociavel dos aspectos
manuais e intelectuais. Para o autor, todo trabalho humano requer um trabalho manual e um
trabalho intelectual.

Nesse contexto, a educacdo ndo pode ser vista como uma simples transmisséo de
informacBes, mas como um processo de inser¢do do individuo em uma tradi¢do cultural e
histérica mais ampla. Para que isso aconteca de maneira eficaz, € necessario identificar e
selecionar cuidadosamente os elementos culturais que sdo fundamentais para o
desenvolvimento humano. Isso envolve distinguir o que é essencial, ou seja, 0s aspectos que
formam a base da experiéncia humana e da civilizacdo, aqueles que sdo acessorios, ou seja,
gue podem variar de acordo com o contexto, mas ndo afetam diretamente a compreensao do
que é ser humano.

A organizacdo dos meios, como propde Saviani (1995), é igualmente importante
nesse processo. Ndo basta que o conteldo educacional esteja disponivel; ele deve ser
apresentado de forma estruturada, permitindo que o individuo absorva progressivamente 0s
conhecimentos e valores que compdem a humanidade historicamente produzida. A educacéo,
assim, deve ser um processo gradativo, onde cada etapa do aprendizado contribui para a
formacdo integral do sujeito, possibilitando uma compreensdo profunda e critica da realidade.

Esse processo de educagdo vai além da simples aquisicdo de habilidades técnicas ou

informacdes fragmentadas; ele busca o desenvolvimento integral do individuo. Saviani propde
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que a educacdo deve permitir que cada sujeito singular entenda, ndo apenas, seu lugar na
sociedade, mas também sua conexdao com o legado cultural e histérico da humanidade. Ao
assimilar criticamente esses elementos, o individuo torna-se capaz de agir de maneira
consciente e transformadora no mundo.

Refletimos as contribui¢des Freire no que concerne a Educacdo de Jovens e Adultos
(Eja). Para o autor, numa abordagem pedagdgica, é primordial a valorizacdo dos saberes do
sujeito para que a transmissdao do conhecimento nédo se fizesse de forma unilateral. Tal préatica
considerada essencial tinha como objetivo a promocao da consciéncia critica do aluno. Para o
autor essa pratica pedagogica nos levaria a compreender a educagdo como um processo
libertador e capaz de tornar uma sociedade ativa. Em sua obra Pedagogia do Oprimido, Freire
(1996) nos diz que:

E preciso que [...] desde os comegos do processo, va ficando cada vez mais
claro que, embora diferentes entre si, quem forma se forma e re-forma ao
formar e quem é formado forma-se e forma ao ser formado. E neste sentido que
ensinar ndo ¢é transferir conhecimentos, contetdos, nem formar ¢ agéo pela qual
um sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado.
N&o ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das
diferengas que os conotam, ndo se reduzem a condigdo de objeto, um do outro.
Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender (Freire,
1996, p. 12).

Freire (1996) propde uma ruptura com o modelo tradicional de educagdo, no qual o
educador € visto como detentor do saber e o educando como mero receptor passivo. Em sua
concepcao, o processo educativo € dialdgico e colaborativo, envolvendo tanto o professor
quanto o aluno na constru¢do muatua do conhecimento. Essa perspectiva é especialmente
relevante para a EJA, pois valoriza as experiéncias e saberes prévios dos educandos,
promovendo uma educacdo que parte de sua realidade e 0s engaja como sujeitos ativos no
processo de aprendizagem.

Além disso, Freire enfatiza que o ato de ensinar e aprender é reciproco: o professor
aprende ao ensinar, e 0 aluno ensina ao questionar e reinterpretar o conhecimento. Essa
relacdo dialogica é fundamental para uma educacdo libertadora, que ndo apenas transmite
informacBes, mas também estimula a reflexdo critica e a transformacdo social. Essa
abordagem se alinha aos objetivos da EPT, ao integrar a formacdo técnica com a formagéo
humana, preparando os individuos ndo apenas para o mercado de trabalho, mas também para

a atuacdo cidadd e a transformacéo de sua realidade.

O sistema ndo teme o pobre que tem fome. Teme o pobre que sabe pensar. O
que mais favorece o neoliberalismo ndo é a miséria material das massas, mas
sua ignorancia. Esta ignorancia as conduz a esperarem a solugdo do prdprio
sistema, consolidando sua condi¢do de massa de manobra. A fungdo central da
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educagdo de teor reconstrutivo politico é desfazer a condicdo de massa de
manobra, como bem queria Paulo Freire. (Demo, 2001, p. 320).

Freire nos ensina que a linguagem e a realidade estdo ligadas a forma dindmica, o
que significa que ndo € possivel entender um texto isoladamente de seu contexto. A palavra
escrita esta imbuida de significados que refletem as experiéncias, os valores e as situacdes
historicas de quem a produz e de quem a Ié. Ler criticamente envolve perceber essas
interaces e ndo simplesmente decodificar palavras. A leitura critica vai além de interpretar o
texto literal; ela exige que o leitor faca uma ponte entre as palavras e 0 mundo que elas
representam, questionando as relacbes de poder, os valores implicitos e as ideologias
presentes no texto e no contexto.

Essa abordagem critica da leitura, proposta por Freire (1989), envolve o
reconhecimento de que todo ato de leitura é também um ato de interpretacdo da realidade.
Quando lemos um texto, estamos, a0 mesmo tempo, revisitando nossa prépria compreensdo
do mundo e das estruturas que o compdem. Isso quer dizer que a leitura de um texto ndo é um
processo neutro ou passivo, mas uma agdo que envolve o leitor ativo, desafiando-o a refletir
sobre suas préprias experiéncias e 0 modo como elas se relacionam com o contetdo do texto.
A leitura do mundo, nesse sentido, ndo apenas precede, mas influencia diretamente a
interpretacdo da palavra, fazendo com que o ato de ler se torne um processo de
conscientizagao.

Portanto, essa leitura de mundo, 0 mundo que 0 nosso estudante estd inserido,
precede 0 momento que ele adentra as instituicfes. Assim, para Freire (1989), é importante
gue esse estudante, num didlogo humanistico seja instigado a pensar na sua realidade e juntos,
instituico educacional, educadores, educandos, possam partir desse senso comum e construir
um conhecimento cientifico.

Um espaco onde desenvolve uma formacdo unitaria, se expressa na unidade entre
instrucdo e trabalho. Ele ndo separa o trabalho da instrucdo. A escola unitaria prevé uma
formacdo em que os homens aprendem a produzir, mas também sejam capazes de serem
dirigentes e governantes. Entdo, trazemos aqui Gramsci. Este autor ultrapassa a visdo de
cidadania, de reivindicacdo de direitos apenas. Mas ele pensa em um trabalhador que ja
adquire forga e capacidade para assumir a posicéo de dirigente e governante. Seria necessario,
entdo, para isso, tanto conhecimento das leis da natureza, de ciéncias naturais, de ciéncias
humanas, mas também de cidadania. Também do conhecimento de uma ordem ilegal que
regulava a vida daquela sociedade. Entdo, Gramsci pensa naquele cidadao politizado, politico,

gue além de ter o conhecimento das leis das ciéncias humanas e das ciéncias naturais, ele
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também primava para construir uma formacao politica daqueles cidadaos.

No Brasil, podemos citar Saviani (1995), que assume um papel importante quando
ele defende a escola politécnica. Nessa defesa, ele se opde a concepcao capitalista burguesa,
baseada na fragmentacdo do trabalho em funcdes especializadas e autbnomas. Ele defende a
Politecnia, que postura o trabalho desenvolvido na ordem ilegal, indissociavel dos aspectos
manuais e intelectuais. Para o autor, todo trabalho humano requer um trabalho manual e um

trabalho intelectual,

[...] é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens”
(2003, p. 13), ou seja, deve-se identificar os elementos culturais que precisam ser
assimilados, distinguindo entre o essencial e o acidental, o principal e o secundario,
o fundamental e o acessorio, observando a organizagdo dos meios, por meio dos
quais, progressivamente, cada individuo singular compreenda a humanidade
produzida historicamente (Saviani, 1995, p. 17).

Nesse contexto, a educacdo ndo pode ser vista como uma simples transmissdo de
informacBes, mas como um processo de inser¢do do individuo em uma tradi¢do cultural e
historica mais ampla. Para que isso aconteca de maneira eficaz, é necessario identificar e
selecionar cuidadosamente o0s elementos culturais que s&o fundamentais para o
desenvolvimento humano. Isso envolve distinguir o que é essencial, ou seja, 0s aspectos que
formam a base da experiéncia humana e da civilizacdo, aqueles que sdo acessorios, ou seja,
que podem variar de acordo com o contexto, mas ndo afetam diretamente a compreensao do
que é ser humano.

A organizacdo dos meios, como propde Saviani (1995), é igualmente importante
nesse processo. Ndo basta que o conteldo educacional esteja disponivel; ele deve ser
apresentado de forma estruturada, permitindo que o individuo absorva progressivamente 0s
conhecimentos e valores que compdem a humanidade historicamente produzida. A educacéo,
assim, deve ser um processo gradativo, onde cada etapa do aprendizado contribui para a
formacdo integral do sujeito, possibilitando uma compreensdo profunda e critica da realidade.

Esse processo de educacgdo vai além da simples aquisicdo de habilidades técnicas ou
informacdes fragmentadas; ele busca o desenvolvimento integral do individuo. Saviani prop6e
que a educacdo deve permitir que cada sujeito singular entenda, ndo apenas, seu lugar na
sociedade, mas também sua conexdo com o legado cultural e histérico da humanidade. Ao
assimilar criticamente esses elementos, o individuo torna-se capaz de agir de maneira
consciente e transformadora no mundo.

Freire (1996) defende a ideia de uma educacéo transformadora, que dialogue com a
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realidade e as experiéncias dos estudantes, valorizando seus saberes e promovendo a
conscientizacdo critica. Sua perspectiva pedagdgica coloca a educagdo como um processo de
libertacdo, capaz de empoderar 0s sujeitos e promover a participacdo ativa na sociedade.

Refletimos as contribui¢cdes Freire no que concerne a Educacéo de Jovens e Adultos
(Eja). Para o autor, numa abordagem pedagdgica, é primordial a valorizacdo dos saberes do
sujeito para que a transmissdo do conhecimento néo se fizesse de forma unilateral. Tal préatica
considerada essencial tinha como objetivo a promocao da consciéncia critica do aluno. Para o
autor essa pratica pedagogica nos levaria a compreender a educacdo como um pProcesso
libertador e capaz de tornar uma sociedade ativa. Em sua obra Pedagogia do Oprimido, Freire
(1996) nos diz que:

E preciso que [...] desde os comegos do processo, va ficando cada vez mais claro
que, embora diferentes entre si, quem forma se forma e re-forma ao formar e quem é
formado forma-se e forma ao ser formado. E neste sentido que ensinar ndo é
transferir conhecimentos, contetdos, nem formar é acdo pela qual um sujeito criador
dé forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado. Ndo ha docéncia sem
discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que 0s conotam,
ndo se reduzem a condicao de objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar
e quem aprende ensina ao aprender (Freire, 1996, p. 12).

Freire (1996) propde uma ruptura com o modelo tradicional de educagdo, no qual o
educador € visto como detentor do saber e o educando como mero receptor passivo. Em sua
concepcao, o processo educativo € dialdgico e colaborativo, envolvendo tanto o professor
quanto o aluno na constru¢cdo muatua do conhecimento. Essa perspectiva é especialmente
relevante para a EJA, pois valoriza as experiéncias e saberes prévios dos educandos,
promovendo uma educacdo que parte de sua realidade e 0s engaja como sujeitos ativos no
processo de aprendizagem.

Além disso, Freire enfatiza que o ato de ensinar e aprender € reciproco: o professor
aprende ao ensinar, e 0 aluno ensina ao questionar e reinterpretar o conhecimento. Essa
relacdo dialogica é fundamental para uma educacdo libertadora, que ndo apenas transmite
informacBes, mas também estimula a reflexdo critica e a transformacdo social. Essa
abordagem se alinha aos objetivos da EPT, ao integrar a formacdo técnica com a formagéo
humana, preparando os individuos ndo apenas para o mercado de trabalho, mas também para

a atuacdo cidadd e a transformacéo de sua realidade.

O sistema ndo teme o pobre que tem fome. Teme o pobre que sabe pensar. O
que mais favorece o neoliberalismo ndo é a miséria material das massas, mas
sua ignorancia. Esta ignorancia as conduz a esperarem a solugdo do prdprio
sistema, consolidando sua condi¢do de massa de manobra. A fungdo central da
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educagdo de teor reconstrutivo politico é desfazer a condicdo de massa de
manobra, como bem queria Paulo Freire. (Demo, 2001, p. 320).

A consciéncia ndo é meramente uma consequéncia da pobreza, mas uma estratégia
deliberada para manter as massas em uma condicdo de passividade. O neoliberalismo, ao
promover uma légica de mercado, alimenta a ideia de que o progresso e as solugdes para 0s
problemas sociais virdo do préprio sistema econémico, levando as pessoas a esperarem que as
mesmas instituicdes responsadveis pela opressdo também fornecam a solucdo para seus
problemas. A compreensdo, portanto, favorece essa dindmica, pois impede que as massas
percebam o verdadeiro papel do sistema em sua marginalizacdo. Assim, 0 que sustenta o
neoliberalismo ndo € apenas uma privacdo material, mas uma incapacidade da populacéo de
compreender criticamente sua propria situacao.

A educacdo, especialmente aquela de teoria reconstrutiva e politica, surge como a
principal forca capaz de romper com essa condicdo de manipulacdo. Para Paulo Freire, a
educacdo é um ato de libertacdo, onde o oprimido toma consciéncia de sua realidade e
desenvolve o poder de transforma-la. A funcdo central da educacdo, segundo Demo, é
desfazer a condicdo de “massa de manobra”, ou seja, desarticular a l6gica que mantém as
pessoas passivas e subservientes as forcas do sistema. A educagdo critica capacita 0S
individuos a compreender as contradicdes de suas condi¢cdes e a questionar o modelo que
perpetua sua excluséo.

Entdo, é possivel afirmar que a autonomia &€ um processo de decisdo e de
humanizacdo que vamos construindo historicamente, a partir de varias, inimeras decisdes que
vamos tomando ao longo de nossa existéncia? Compreende-se assim, que ninguém é
autbnomo primeiro para depois decidir. A autonomia vai se construindo na experiéncia de
varias, inimeras decisfes, que vdo sendo tomadas. A autonomia, como amadurecimento do
ser para si, € um processo, € vir a ser, segundo Freire (2000).

Para Freire (2000) a autonomia é experiéncia da liberdade. E importante que se
compreenda que autonomia também se caracteriza pela confianca que o sujeito possui no seu
histérico particular. E vamo além, é o desenvolvimento do sujeito histdrico, de democracia e
liberdade que a autonomia vai se construindo. Por isso, ligada ao conceito de democracia e de
sujeito, a autonomia se constrdi, cotidianamente. Destacamos que a decisdo do sujeito de
voltar a sala de aula é o exercicio da autonomia.

No que concerne ao conceito de cidadania, Freire destaca que o sejeito precisa ter a
exta definicdo do que se trata. Desde o comeco de sua atuacdo como educador, Freire

compreende a cidadania como apropriacdo da realidade para nela atuar, participando
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conscientemente em favor da emancipacao. Para Freire (2000), cidaddo pode ser e deve ser o
agricultor, a faxineira, o assalariado, os homens e mulheres do campo, o carteiro, o entregador
de jornal, os que vivem do salério. E imprescindivel que o sujeito seja consciente de sua
cidadania, bem como de seus direitos e deveres como pessoa humana.

Em Politica e Educacdo, Freire (2000) estabelece uma relagdo estreita entre
alfabetizacéo e cidadania. O autor destaca que é necessario alfabetizar o sujeito para que ele
exerca com melhor qualidade a sua cidadania. Reforcamos ainda o que autor enfatiza, acerca
da alfabetizacdo, ele deixa claro que essta acdo é politica. O sujeito alfabetizado, além do

aprender as letras, terd uma leitura do mundo, colocando em prética vivéncia da cidadania.

2.2 Proeja e as politicas educacionais que auxiliaram em seu desenvolvimento

As politicas publicas brasileiras para inclusdo educacional e formacéo profissional de
jovens e adultos foram criadas como resposta a uma lacuna histérica na educacdo desse
publico. O surgimento do Proeja foi essencial para suprir a necessidade de uma educacdo que
realmente promovesse inclusdo e oportunidades para aqueles que, por diversos motivos,
ficaram a margem do sistema educacional. O programa nasceu em um momento crucial,
inserido em um cenario de amplas discussdes sobre a democratizacdo da educacdo e a
formagédo profissionalizante para aqueles que, por diversos motivos, ndo tiveram a
oportunidade de concluir sua educacédo basica (Campos, 2019).

O principal objetivo do Proeja foi garantir que jovens e adultos, que ndo tiveram a
oportunidade de completar o ensino béasico, pudessem receber ndo sé essa formacdo, mas
também qualificacdo profissional. O decreto de 2006 que regulamentou o programa foi um
marco para as politicas educacionais brasileiras, situando o Proeja como resposta a uma
crescente demanda social. Naquele contexto, a qualificacdo profissional era mais do que uma
necessidade; era uma exigéncia para que essas pessoas pudessem ter melhores condicdes de
vida e participar de forma plena na sociedade (Campos, 2019).

Ao longo dos anos, o Proeja passou por diferentes fases de consolidacdo. Com o
apoio das politicas educacionais vigentes e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), a Eja ganhou maior reconhecimento e estrutura. A LDB foi fundamental para o
desenvolvimento do programa, apoiando a Eja como um sistema especifico e com diretrizes
claras para sua oferta, o que contribuiu para organizar a forma como o Proeja se desenvolve

em diferentes regides do Brasil.
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Embora Freire (1987) ndo tenha relatado diretamente a LDB em seus escritos, seus
ensinamentos estdo profundamente alinhados com os principios de uma educacdo
emancipadora e inclusiva, defendida pela legislacdo brasileira. Freire argumentava que a
educacdo é um processo continuo de conscientizacdo, ndo qual o individuo € encorajado a
compreender e transformar sua realidade. Esse principio estd em consonéncia com a LDB,
que defende uma educacdo que promova o desenvolvimento integral do cidaddo, respeitando
sua autonomia e potencial critico.

A importancia do didlogo na pratica educativa também foi central no pensamento de
Freire, que acreditava que o conhecimento é construido coletivamente, em um processo de
interacdo entre educador e educando. Essa abordagem no didlogo ressoa diretamente com o
que a LDB busca alcancar, propondo uma educacdo que valoriza a diversidade cultural e as
experiéncias dos alunos, especialmente no contexto da Eja, onde essas vivéncias sao
fundamentais para o aprendizado (Freire, 1987).

O Proeja, ao longo das ultimas décadas, consolidou-se como um programa de
destague no cenario educacional brasileiro, permitindo que milhares de jovens e adultos
tivessem acesso nao apenas a educacao basica, mas também a uma formacéo técnica que 0s
capacitasse a enfrentar os desafios do mundo do trabalho. Esse avango foi impulsionado por
politicas como o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) e pela criacdo dos Institutos
Federais, que fortaleceram e posicionaram o Proeja como um componente-chave da politica
educacional brasileira (Campos, 2019).

A educacdo proposta, centrada na emancipacdo do sujeito e no desenvolvimento de
sua autonomia, encontra eco na trajetdria do Proeja. O programa fundamenta a ideia de que a
educacao deve ir além da simples transmissdo de conhecimentos técnicos; ela deve capacitar o
aluno a refletir criticamente sobre sua realidade e a transformar seu entorno. Essa perspectiva,
alinhada ao pensamento freireano, € crucial para garantir que a educacdo seja um instrumento
de liberacdo e ndo de mera adaptacdo ao sistema (Freire, 1987).

Além de Freire, as reflexdes de Michel Foucault sobre poder e instituicdes sociais
também podem ser aplicadas ao contexto do Proeja. Embora Foucault ndo trate diretamente
do sistema educacional em sua obra, sua analise das dindmicas de poder revela como o poder
circula nas instituicbes, moldando as subjetividades e influenciando a experiéncia educativa.
A educacéo, nesse sentido, ndo € neutra; ela é permeada por relagdes de poder que podem
tanto oprimir quanto emancipar, dependendo de como sdo estruturadas.

Observa-se que o poder ndo € exercido apenas de forma vertical, mas ele circula por

toda a sociedade, inclusive as escolas. Isso implica que o ambiente educacional pode ser tanto
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um espaco de reproducéo de desigualdades quanto um local de resisténcia e transformagéo.
No caso do Proeja, o desafio é garantir que a educagdo oferecida ndo reproduza as relacoes de
dominacdo presentes na sociedade, mas que promova a emancipacdo dos sujeitos,
capacitando-os a questionar e transformar sua realidade (Foucault, 1979).

O Proeja tem sido, desde a sua criagdo, um espaco privilegiado para a formagao de
cidaddos criticos e conscientes. A combinacdo de educacdo béasica com formacéo
profissionalizante permite que o aluno desenvolva ndo apenas habilidades técnicas, mas
também uma compreensdo mais ampla de seu papel no mundo. Esse aspecto é fundamental
para a realizacdo de uma educacdo que va além do mero treinamento para o mercado de
trabalho, promovendo a formac&o integral do individuo.

As politicas educacionais que fortalecem o Proeja visam proporcionar uma educacéo
gue promova a inclusdo social e a cidadania. O programa foi estruturado para atender a um
publico que, historicamente, foi excluido do sistema educacional formal. Nesse sentido, ele
assume uma fungdo social importante para garantir que jovens e adultos tenham a
oportunidade de acessar uma educacdo de qualidade, com vistas a sua emancipacdo e ao
desenvolvimento de sua autonomia (Campos, 2019).

Foucault também nos ajuda a compreender como as instituicdes educacionais podem
ser tanto espacos de controle quanto de liberdade. O Proeja, ao propor uma educagédo
integrada que combina ensino bésico e formac&o profissional, tem o potencial de subverter as
I6gicas tradicionais de dominacdo, ao oferecer aos alunos uma formacdo que os capacita a
questionar e transformar as estruturas sociais. Essa perspectiva é fundamental para a
promocdo de uma educacao que seja, de fato, emancipadora (Foucault, 1979).

A critica de Freire a educacdo bancaria, que vé o aluno como beneficiério passivo de
conhecimento, também se aplica ao contexto do Proeja. O programa busca romper com essa
I6gica, propondo uma educacdo dialdgica e participativa, onde o aluno é visto como sujeito
ativo no processo de construcdo do conhecimento. Essa abordagem é essencial para garantir
que a educacdo cumpra seu papel transformador, capacitando o individuo a agir criticamente
no mundo (Freire, 1987).

O Proeja, ao combinar a formacdo técnica com o desenvolvimento critico,
proporciona aos seus alunos uma educagdo que vai alem da simples qualificagdo para o
trabalho. Ele forma cidaddos conscientes, capazes de atuar de maneira critica e
transformadora na sociedade. Esse é um dos grandes méritos do programa, que, ao longo dos
anos, tem se consolidado como uma das principais politicas de inclusdo educacional no Brasil
(Campos, 2019).
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Gadotti (1989) oferece uma reflexdo profunda sobre a intersecdo entre educacéo e
poder, abordando como a educacéo pode tanto perpetuar estruturas de dominagao quanto atuar
como ferramenta de libertagdo. O autor sugere que a educacdo deve ir além da simples
transmissdo de conhecimento, enfatizando a importancia de capacitar os individuos a pensar
criticamente e a transformar suas realidades. Nessa perspectiva, a educacdo ndo é um processo
neutro, mas um campo de conflito e disputa, onde diferentes forcas e interesses sociais se
cruzam.

A pedagogia do conflito, proposta, parte do principio de que o conflito € inerente a
educacéo e que, longe de ser evitado, deve ser estimulado como uma forma de crescimento
intelectual e social. A davida, como ele aponta, é um elemento fundamental nesse processo.
Quando o aluno € incentivado a questionar seu papel nas estruturas sociais e a refletir sobre as
contradicbes do mundo ao seu redor, ele comeca a desenvolver autonomia e consciéncia
critica. Essa abordagem € essencial para que a educacdo tenha um impacto transformador,
levando os individuos a ndo apenas aceitarem o mundo como ele é, mas a se engajarem
ativamente em sua transformacao (Gadotti, 1989).

Os dados que corroboram essa visao vém de inimeras experiéncias educacionais ao
redor do mundo, onde métodos pedagdgicos baseados na critica e no questionamento tém
mostrado resultados positivos. Em sistemas educacionais que adotam uma pedagogia critica,
como € o caso de muitas escolas inspiradas por Paulo Freire no Brasil e no exterior, os alunos
demonstram maior capacidade de analise, maior engajamento civico e um entendimento mais
profundo das dindmicas sociais e politicas que moldam suas vidas. Ao promover a pedagogia
do conflito, reforca a importancia de uma educacdo que va além do curriculo tradicional,
incorporando a analise critica das relacdes de poder que permeiam a sociedade.

Segundo Machado (2022), no que se refere as vagas do Proeja na Rede Federal,
enfatiza que esta relacionada a “uma agdo de resposta do governo federal a uma cobranca feita
pelos d6rgdos de controle sobre um retorno social que a Rede Federal ndo apresentava, ndo
dava em termos de matricula”. Por isso, hoje mencionamos um acordo que foi assinado, onde
o governo federal se compromete a responder aos questionamentos referentes ao quantitativo
de vagas ofertado a populagdo vulneravel.

O Proeja tem uma histéria de implantacdo que se desenvolveu ao longo de varios
anos, envolvendo planejamento, capacitacdo e treinamentos administrativos. Abaixo,
descrevemos, de forma breve, os principais acontecimentos relacionados a implementacdo do
Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Basica com a Educacdo Profissional na

Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (Proeja) no Brasil e em seguida, como esse
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processo ocorreu no Ifap.

2.3 Dados e evolucdo do Proeja no contexto nacional

“[...] o Programa Nacional de Integracdo da Educag8o Profissional com a Educacédo
Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (Proeja) pode ser
implementado por instituicdes publicas pertencentes aos sistemas de ensino
estaduais e municipais, bem como por entidades privadas nacionais que atuam nas
areas de servico social, aprendizagem e formacéo profissional, vinculadas ao sistema
sindical, conhecido como 'Sistema S' [...]” (Brasil, 2006).

O Proeja, em um contexto legal, foi concebido como um programa voltado para a
incluséo social, com o objetivo de promover a educacdo profissional de maneira a integrar o
desenvolvimento integral do cidaddo. Essa integracdo ocorre ao articular fundamentos
cientifico-tecnoldgicos e historico-sociais, tais como trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura
(IBGE, 2007). O publico-alvo do programa sdo jovens e adultos com 18 anos ou mais, sem
limite maximo de idade, que apresentam trajetorias escolares interrompidas ou irregulares,
com a finalidade de elevar seus niveis de escolaridade e possibilitar uma insercdo mais
qualificada no mercado de trabalho.

A implementacdo do Proeja trouxe desafios significativos para os gestores dos
Institutos Federais e para os educadores envolvidos nos cursos. O programa exigiu uma
reconfiguracdo da abordagem educacional tradicional, demandando, como apontado por
Balandier (1997), uma nova compreensdo das dindmicas imprevisiveis no ambiente
educacional. A necessidade de considerar o0 movimento, os processos e as transformacdes a
frente das estruturas fixas e organizac@es rigidas, colocaram os Institutos em uma posic¢do de
adaptacdo constante e inovacao pedagdgica.

Nesse cenario, os estudantes do Proeja assumem um papel Unico dentro das
Instituicdes Federais de Ensino, como o Instituto Federal de Alagoas (Ifal). Eles entram
nessas instituicBes técnicas altamente especializadas trazendo suas vivéncias como
trabalhadores-estudantes, caracterizando-se pela diversidade de experiéncias de vida e por ja
possuirem uma “leitura de mundo” antes de uma leitura formal das palavras (Freire, 1989).
Esses alunos, ao ingressarem em um ambiente muitas vezes distante de suas realidades
anteriores, sdo vistos como figuras que desafiam a ordem estabelecida, criando o que
Balandier (1997) chamaria de "desordem na ordem™ da estrutura escolar convencional.

A condicdo dos alunos do Proeja, muitas vezes divergente dos perfis tradicionais de
estudantes nas InstituicOes Federais, desafia a visao tradicional dos educadores e gestores. Ao

contrario dos alunos das modalidades regulares, eles carregam consigo historias de vida
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complexas e trajetdrias educacionais interrompidas, o que frequentemente gera estigmas e
preconceitos dentro do ambiente escolar. No entanto, apesar dessas barreiras, esses sujeitos
continuam a resistir, mostrando uma incrivel persisténcia em concluir seus estudos, mesmo
em face das adversidades que encontram no caminho.

A presenga desses alunos nas instituices de ensino traz a tona uma reflexdo
profunda sobre a postura pedagdgica e a gestdo escolar. A educacdo de jovens e adultos,
conforme praticada no Proeja, exige uma nova visao por parte dos educadores, que precisam
adaptar suas praticas e olhar além das limitacdes que esses alunos enfrentam. N&o se trata
apenas de fornecer conteudos técnicos, mas de criar um ambiente que reconheca a diversidade
de experiéncias e promova a incluséo de maneira integral.

Por conseguinte, o Proeja forca os gestores a lidarem com questGes complexas de
planejamento e execucdo de politicas pablicas educacionais, ajustando a estrutura curricular e
a dindmica institucional para atender as necessidades desse publico especifico. Essas
mudangas envolvem a superacdo de uma visdo educacional padronizada, que muitas vezes
ndo consegue abarcar a heterogeneidade dos estudantes, especialmente aqueles que néo
seguem um percurso escolar linear. A necessidade de uma gestdo mais flexivel e atenta as
especificidades dos alunos torna-se evidente, exigindo novas formas de organizacdo do
espaco escolar.

O Proeja, portanto, rompe com a ideia tradicional de que o aluno deve se encaixar em
um modelo educacional pré-estabelecido. Em vez disso, o programa prop6e uma adaptacdo do
sistema educacional as realidades dos estudantes, reconhecendo que suas vivéncias e saberes
pré-existentes sdo tdo importantes quanto os conhecimentos técnicos que se pretende ensinar.
Isso coloca os educadores e gestores diante de um cenéario de constante redescoberta de suas
praticas pedagodgicas e administrativas, tendo que lidar com as tensdes que surgem dessa
“desordem” necessaria e produtiva.

Os estudantes do Proeja, ao desafiarem as normas e expectativas estabelecidas pelas
instituicOes de ensino, forcam uma reflexéo sobre o papel social da educacéo e sobre quem ela
realmente deve servir. Eles ndo sdo apenas receptores de conhecimento técnico, mas agentes
que trazem suas proprias narrativas e experiéncias, contribuindo para a construgdo de um
espaco educacional mais inclusivo e democratico. O desafio, para os Institutos Federais, €
acolher essa diversidade e permitir que ela enriqueca 0 processo educativo, ao inves de trata-
la como um problema a ser solucionado.

Essa postura renovada em relagdo a educacdo também ressoa nas ideias de Freire

sobre a importancia de uma pedagogia que valorize a experiéncia de vida dos educandos e que
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promova o didlogo como ferramenta essencial para a constru¢cdo do conhecimento. Ao
reconhecer que os estudantes do Proeja ja possuem uma "leitura de mundo”, os educadores
sdo chamados a estabelecer um dialogo horizontal com seus alunos, em vez de adotarem uma
postura de transmissdo vertical do saber. Essa dindmica cria um ambiente em que o
aprendizado é compartilhado, e ndo imposto, permitindo que os estudantes se vejam como
protagonistas de sua propria formagé&o.

Os desafios que o Proeja enfrenta ndo sdo apenas pedagodgicos, mas também
institucionais e sociais. As barreiras enfrentadas pelos alunos vado além das salas de aula,
muitas vezes envolvendo questdes de transporte, alimentacdo e conciliagédo entre trabalho e
estudo. Esses fatores exigem uma articulacdo entre a gestdo educacional e as politicas
publicas mais amplas, de forma a garantir que os estudantes tenham as condi¢fes necessarias

para se manterem nos cursos e concluirem suas forma(;(”)es.

2.4 Experiéncias de implementacéo do Proeja em outros institutos

As experiéncias do Proeja em diversos IFs tém sido marcadas por uma série de
desafios e avancos que refletem as especificidades de cada contexto regional e institucional. A
proposta, que visa integrar a educacdo basica e a educacao profissional para jovens e adultos,
traz consigo uma concepgédo de educacdo transformadora, mas sua execucdo em diferentes
Institutos Federais revela dificuldades tanto operacionais quanto pedagogicas.

Os achados sobre o Proeja no IFCE nos levam para o ano de 2005, quando o instituto
ainda esta na condicdo de Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica do Ceara (CEFET-CE).
Segundo Silva (2013), é neste cenario que se da inicio ao estudo de implantacdo do Proeja no
CEFET de Fortaleza. Os gestores daquele campus passam a trabalhar na perspectiva de
construcdo do Projeto Pedagdgico para os Cursos Técnicos Integrados de Nivel Médio na
Modalidade de Jovens e Adultos. O documento faz referéncia aos cursos de Refrigeracdo e
Climatizag&o na modalidade Proeja.

Abordamos também os escritos de Albuquerque (2013) que destaca a oferta das
primeiras turmas de Proeja no IFCE, campus Fortaleza. O autor relata que a oferta se da, de
fato, no primeiro semestre de 2007, com os cursos de Telecomunicacdo, Refrigeracdo e
Climatizagdo. Os cursos apresentavam uma carga horaria de 2.360 h, com duracdo de sete
semestres (trés anos e meio). No que se refere & organizacdo de pessoal para tratar do Proeja,

segundo Albuquerque (2013) ndo houve uma reorganiza¢ao no organograma do instituto para
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garantia de um setor que gerenciasse essa modalidade de ensino, visto que as demandas do
programa eram diversas.

Tanto os escritos de Silva (2013), quanto os de Albuquerque, apontam também, que
os docentes do Proeja tiveram acesso a uma proposta curricular inovadora, que teoricamente
permitia na ocasido, a formacdo integral de jovens adultos. Contudo, colocar em prética tal
curriculo foi um desafio, pois a auséncia da formacdo para os docentes limitou o fazer
pedagdgico. Silva (2013) constatou que os professores do IFCE que atuaram nas primeiras
turmas do Proeja ndo tinham formacéo especifica para lidar com as peculiaridades daqueles
alunos.

Uma andlise critica dessas experiéncias aponta para a necessidade de uma
compreensdo mais profunda das dinamicas locais e dos desafios enfrentados na
implementacao, levando em consideracdo a infraestrutura, os recursos humanos e o perfil dos
alunos atendidos (Albuquerque, 2013).

No IFCE, a experiéncia de implementacdo do Proeja foi marcada por dificuldades
relacionadas a institucionalizacdo do programa, como a falta de preparo dos gestores e
educadores para lidar com a diversidade dos alunos. Muitos desses alunos possuem trajetorias
educacionais interrompidas e uma insercdo precoce no mercado de trabalho, o que demanda
uma abordagem pedagogica diferenciada e adaptada as suas necessidades (Albuquerque,
2013). O autor destaca, por exemplo, a resisténcia de alguns alunos em retornar a escola e as
dificuldades institucionais para adaptar a oferta as especificidades do publico atendido. Ele
também menciona a necessidade de uma gestdo eficiente e comprometida com os principios
do Proeja. A lacuna entre as expectativas dos alunos e as praticas institucionais muitas vezes
gera desmotivacao e evasdo escolar, questdes que se repetem em outras instituicdes (Arroyo,
2014).

Sobre a formacgdo dos professores, 0o programa exige um educador que va além da
simples transmissdo de conteldo técnico, mas que entenda as especificidades do publico
adulto e as dindmicas de uma educacdo que busca emancipar o sujeito. A falta de formagéo
continuada especifica para os educadores que atuam no Proeja é apontada como um dos
principais entraves para 0 sucesso do programa, conforme identificado em diversos estudos
(Arroyo, 2017). A formacdo docente deve ser voltada para uma pedagogia critica e dialdgica,
que valorize a experiéncia previa dos alunos e promova uma educacdo inclusiva e
significativa (Arroyo, 2006).

Trouxemos ainda, a analise da implementacdo do Proeja no Instituto Federal de S&o

Paulo (IFSP) que também revela desafios significativos. O estudo de D’Avila (2015) aponta



43

que, apesar da boa intencdo por parte dos gestores em oferecer um programa de qualidade, a
infraestrutura precéria e a falta de recursos materiais tém dificultado a efetiva execugdo do
Proeja. Um dos pontos criticos abordados pela pesquisadora foi a formacao continuada dos
professores que atuarm no Proeja. D'Avila (20015) argumenta que €é essencial que 0s
educadores estejam preparados para lidar com a diversidade de experiéncias e saberes dos
alunos, além de serem capacitados em pedagogias que favorecam a inclusdo e a participagéo
ativa dos estudantes. Além disso, a articulacéo entre os componentes curriculares da educacéo
béasica e da formacéo profissional nem sempre ocorre de forma harmoniosa, resultando em um
ensino fragmentado e descontextualizado. Esses desafios sdo indicativos de que a proposta
integradora do Proeja ainda enfrenta barreiras na pratica.

Buscamos desta vez, nos escritos de Silva (2016) o relatério de gestdo do entdo
Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Sdo Paulo (CEFET-SP), elaborado no ano de
2005. O documento destaca que a instituicdo estava caminhando para uma transformagéo, o
CEFET logo seria uma Universidade Tecnoldgica. Diante desse cenario a autora destaca que a
instituicdo diminuiria a oferta de cursos técnicos de nivel médio, uma vez que as demandas e
0 status de universidade exigiam. Ocorre que em 2008, o projeto para o CEFET-SP se
transformar em universidade tecnoldgica ndo se concretiza, tudo por conta da lei n.
11.892/2008 de criagdo dos Institutos Federais. E, a partir desta lei, os Institutos Federais
devem garantir prioritariamente 50% das vagas para 0s cursos técnicos de nivel médio na
forma integrada.

Diante desse cenario, no ano de 2006, o entdo Cefet-SP passa a contar com quatro
unidades, a unidade sede, representada pelo campus Sdo Paulo, e trés unidades
descentralizadas, Cubatéo, Sertdozinho e Guarulhos. Segundo Silva (2016), a oferta de cursos
préprios pelo Proeja ocorrem, inicialmente, nas unidades localizadas em Séo Paulo, Cubatéo e
Sertdozinho. Nos escritos da autora damos destaque ao processo de selecdo de ingresso dos
alunos no Proeja, este se dava por meio de uma espécie de “vestibulinho”. Ainda segundo a
autora esta forma de ingresso se dava exatamente pela dificuldade da instituicdo em
compreender a organizacdo do Proeja enquanto politica de inclusdo. Ja a partir de 2008,
quando o Cefet- SP j& estava na condigdo de Instituto Federal, a forma de ingresso passa a ser
feita por meio de sorteios, entrevistas e avaliagdo social. No que refere as ferramentas
pedagdgicas a serem trabalhadas no Proeja, Silva (2016) ressalta a falta de materiais didaticos
voltados para a modalidade de ensino, uma vez que 0s materiais tinham um viés
instrumentalista. Isto é, boa parte dos cursos foi pensadoo, organizado para atender ao

mercado de trabalho.
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Com base nas experiéncias mencionadas, torna-se fundamental compreender como o
Proeja foi organizado no contexto Ifap. Mas e valido lembrar que cada realidade é muito
especifica. O Ifap buscou articular a formacéo técnica com a educacdo bésica, promovendo
uma maior integracdo entre os saberes e preparando seus alunos tanto para 0 mundo do
trabalho quanto para a cidadania (Ifap, 2020). No entanto, mesmo nesses contextos, a evaséo
escolar ainda € um problema significativo, o que sugere que a estrutura pedagodgica e
institucional do Proeja precisa ser constantemente repensada (Ifap, 2018).

Uma questdo comum em diversas instituicdes € a dificuldade em lidar com a
heterogeneidade dos alunos. O Proeja atende a uma populagdo que possui experiéncias de
vida muito distintas, o que inclui jovens e adultos com diferentes niveis de escolaridade,
vivéncias profissionais e expectativas em relacdo a educacdo. A gestdo dessa diversidade é
um desafio, pois demanda préaticas pedagdgicas que consigam atender as necessidades de
todos, sem desconsiderar as particularidades individuais (Campos, 2019). A formagédo de
turmas com perfis tdo diversos muitas vezes resulta em um ensino que ndo atende nem o0s
mais avangados, nem 0s que possuem maiores dificuldades.

As politicas publicas de financiamento para o Proeja também sdo um ponto critico na
sua implementacdo. Carvalho (2011) aponta que o financiamento insuficiente dos programas
de educacéo de jovens e adultos compromete a qualidade do ensino oferecido, uma vez que
limita a capacidade dos Institutos de investir em infraestrutura, materiais didaticos e
capacitacdo de professores. Sem o suporte adequado, os Institutos Federais enfrentam
dificuldades em manter a qualidade do ensino e em oferecer suporte pedagogico aos alunos, o
que contribui para o elevado indice de evasdo (Carvalho, 2011).

Desta feita, o formato de ensino integrado proposto pelo Proeja exige uma
articulacdo entre diferentes areas do conhecimento, o0 que muitas vezes ndo acontece de forma
satisfatoria. Em muitos Institutos, a educacdo basica e a formacdo técnica sdo tratadas de
forma isolada, sem uma real integracdo curricular, o que dificulta a consolidagédo do
aprendizado e a aplicacdo préatica dos conhecimentos adquiridos (Ciavatta, 2014). Essa falta
de articulacdo reflete uma dificuldade maior do sistema educacional em adotar uma visdo
omnilateral da educacgdo, conforme proposta pela pedagogia critica.

A abordagem historico-critica defendida por Saviani (1995) sugere que a educacao
deve ser um processo continuo de transformagéo social, e ndo apenas uma preparagdo para 0
mercado de trabalho. Nesse sentido, a implementagcéo do Proeja precisa ser repensada para
que a formacdo oferecida aos alunos ndo se limite a qualificacdo técnica, mas que inclua

também a formacdo politica e cidadd promovendo a emancipacdo dos sujeitos e a
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transformacdo de suas realidades. O desafio, portanto, estd em como equilibrar a formacéo
técnica com uma educacdo critica e transformadora, que prepare os alunos para atuar de forma
consciente na sociedade (Saviani, 1995).

Outro fator relevante é a necessidade de maior integracdo entre os Institutos Federais
e 0s arranjos produtivos locais. Em muitos casos, os cursos oferecidos pelo Proeja néo estéo
alinhados com as demandas do trabalho da regido, o que dificulta a insercao dos alunos apos a
conclusdo do curso. Isso aponta para a necessidade de uma maior articulacdo entre as
instituicGes de ensino e o setor produtivo, de modo que os cursos oferecidos possam atender
as necessidades locais e proporcionar melhores oportunidades de emprego para os alunos
(Della Fonte, 2018).

A evasdo escolar, como mencionado anteriormente, continua sendo um dos
principais obstaculos enfrentados pelo Proeja. Muitos alunos precisam conciliar trabalho,
estudo e responsabilidades familiares, o que torna dificil manter uma frequéncia regular nas
aulas. Além disso, a falta de uma politica de assisténcia estudantil eficaz, que ofereca apoio
financeiro e psicossocial aos alunos, agrava ainda mais esse problema (MEC, 2007). Para que
0 Proeja seja efetivo, é fundamental que os Institutos Federais oferecam suporte aos alunos,
garantindo que eles tenham as condi¢des necessarias para permanecer no curso e concluir sua

formacéo.

2.5 A Eja no Brasil a partir de Soares, Arroyo, Horiguti, Gadotti e Freire.

A Eja no Brasil € uma modalidade que enfrenta diversos desafios estruturais,
educacionais e sociais. A complexidade do publico atendido, que envolve jovens e adultos
com diferentes trajetorias de vida e condigdes socioeconémicas, torna a Eja um campo que
exige uma abordagem educacional diferenciada. Ela vai além da simples alfabetizacéo,
incluindo também a necessidade de desenvolver uma consciéncia critica sobre a realidade
social, cultural e politica em que esses individuos estdo inseridos (Soares, 2002).

A alfabetizacdo, no contexto da Eja, é vista como um processo amplo, que ndo se
limita & decodificacdo de palavras, mas que possibilita ao aluno um entendimento critico de
sua realidade. A formacéo oferecida pela Eja deve promover a reflexdo sobre o mundo, para
que os estudantes compreendam e intervenham nas estruturas sociais em que estao inseridos.
Trata-se de uma abordagem que visa empoderar os educandos, fornecendo-lhes ferramentas

para modificar suas condicdes de vida e participar ativamente na sociedade (Soares, 2002).
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Um dos grandes desafios da Eja € a valorizacdo das experiéncias de vida dos alunos.
Esses educandos trazem consigo um acumulo de saberes adquiridos em suas vivéncias
cotidianas e no mundo do trabalho. A Eja, nesse sentido, deve ser uma educacgédo que valorize
essas experiéncias e promova uma integracdo entre os saberes populares e os contetdos
formais, criando um ambiente educacional inclusivo e democratico (Arroyo, 2014).

Além disso, a formagdo dos educadores que atuam na Eja é um ponto fundamental
para 0 sucesso dessa modalidade. Os professores precisam estar preparados para lidar com as
particularidades desse publico, que muitas vezes inclui estudantes com diferentes niveis de
escolaridade e diversas expectativas em relacdo ao processo educacional. A formagéo
continuada é essencial para que os educadores desenvolvam metodologias pedagdgicas
adequadas as necessidades desses alunos, promovendo uma educacdo significativa e
emancipadora (Horiguti, 2004).

Entendemos que a Eja deve ser vista como uma politica publica permanente. Para
que ela atinja seus objetivos de inclusdo e transformacéo social, é necessario que as politicas
publicas sejam estruturadas de forma a garantir investimentos continuos. A auséncia de
politicas consistentes e de longo prazo compromete a qualidade da Eja, levando a evasdo
escolar e ao desinteresse dos alunos. Investir em infraestrutura e em material pedagdgico é
essencial para a eficacia dessa modalidade de ensino (Carvalho, 2011).

A Eja também enfrenta a questdo da integracdo entre a formacdo geral e a
qualificacdo profissional. Um dos pilares dessa modalidade € justamente proporcionar ao
aluno a oportunidade de completar a educacdo basica ao mesmo tempo em que se qualifica
para 0 mundo do trabalho. No entanto, essa integracdo nem sempre ocorre de forma
harmoniosa, resultando em curriculos fragmentados que dificultam a aplicagdo préatica do
conhecimento adquirido pelos estudantes (Ciavatta, 2014).

Ademais, a sociedade tem um papel central na educacdo de jovens e adultos. A
educacao ndo se limita as escolas, mas ocorre em todos 0s espagos sociais, como as cidades e
as interacOes cotidianas. A Eja precisa reconhecer esses ambientes como espacos de
aprendizado e integrar os saberes comunitarios ao processo pedagogico, promovendo uma
educacgéo contextualizada e conectada com a realidade dos alunos (Freire, 1997).

A evasdo escolar é uma das maiores barreiras para a Eja. Muitos estudantes
abandonam os cursos devido a necessidade de conciliar trabalho, estudo e responsabilidades
familiares. A falta de politicas de assisténcia estudantil, como bolsas de estudo ou apoio

financeiro, agrava essa situacéo, tornando dificil para os alunos se dedicarem integralmente
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aos estudos. Para combater esse problema, é fundamental que o governo desenvolva politicas
de suporte que garantam a permanéncia dos alunos nos cursos (MEC, 2007).

O financiamento insuficiente também é um entrave significativo. As instituices de
ensino enfrentam dificuldades para oferecer uma educacdo de qualidade devido a falta de
recursos, o que afeta diretamente a formacao dos professores e a oferta de materiais didaticos
adequados. Sem investimentos robustos, a Eja corre o risco de continuar sendo vista como
uma politica marginal, sem a forca necessaria para cumprir seu papel transformador na
sociedade (Carvalho, 2011).

A integracdo curricular, que deveria ser o foco central da Eja, é muitas vezes
negligenciada. Em vez de uma verdadeira fusdo entre a formagdo geral e a profissional,
muitos institutos ainda tratam essas duas areas de forma isolada, o que impede uma formacéo
integral e coesa. A educacdo de jovens e adultos precisa proporcionar aos estudantes nao
apenas uma certificacdo técnica, mas uma formacao completa que os prepare para 0 exercicio
da cidadania e para 0 mundo do trabalho (Ciavatta, 2014).

Um ponto central da Eja é a preparacdo dos estudantes para além do mercado de
trabalho. A educacdo ndo pode se limitar a treinar os alunos para uma funcéo especifica; ela
deve promover o desenvolvimento integral do individuo, abordando questfes sociais, éticas e
politicas. A Eja deve formar cidadéos criticos, capazes de interagir com o mundo de maneira
consciente, refletindo sobre suas realidades e contribuindo para a transformacdo social
(Saviani, 2010).

A formacdo de professores é uma dimensdo que merece atencdo especial. Os
educadores da Eja precisam de uma formacdo que os capacite a lidar com a diversidade
presente nas salas de aula, oferecendo uma educacdo que considere as particularidades dos
alunos. A falta de uma formacdo adequada pode comprometer todo o processo educacional,
uma vez que os professores sdo agentes fundamentais na construcdo de uma pedagogia
inclusiva e dialogica (Freire, 1997).

O publico da Eja é heterogéneo, composto por individuos de diferentes faixas etérias,
experiéncias de vida e niveis de escolaridade. Essa diversidade exige que as instituicdes de
ensino desenvolvam préaticas pedagdgicas flexiveis, capazes de atender as necessidades de
todos os alunos. A educacéo de jovens e adultos deve ser adaptada para que cada aluno tenha
suas particularidades respeitadas e possa se desenvolver plenamente (Horiguti, 2004).

As politicas publicas voltadas para a Eja precisam garantir que os alunos tenham
acesso a uma educacdo de qualidade e a condigOes adequadas para a conclusdo de seus

estudos. O sucesso da Eja depende de uma articulacéo eficaz entre o governo, as instituicoes
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de ensino e a sociedade civil. Sem um comprometimento real com essa modalidade de ensino,
a educacdo de jovens e adultos continuard enfrentando barreiras que impedem seu pleno
desenvolvimento (Carvalho, 2011).

A inclusdo social por meio da educacdo de jovens e adultos é um dos objetivos
centrais da Eja. Ao oferecer uma formacgdo que ndo se limita ao contetdo técnico, mas que
também promove a cidadania e o pensamento critico, a Eja cumpre um papel essencial na
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Para isso, € necessario que as politicas
publicas tratem essa modalidade com a seriedade e o investimento que ela merece (Ciavatta,
2014).

Ainda seguindo o mesmo autor, a educacdo para o futuro envolve a formagéo do
homem contemporaneo e ndo se identifica com a educagdo para a contemporaneidade de
forma pragmatica, visa o utilitarismo, focando unicamente nas questdes imediatas. 1sso nos
remete que a escola deve exercer a fungdo além da transmissdo de conhecimento cientifico,
pois precisa formar o educando para que tenha a capacidade de buscar informac6es segundo
as necessidades individuais e sociais.

Uma das principais perspectivas de Freire é o entendimento de que os sujeitos da Eja
trazem consigo experiéncias e saberes prévios que precisam ser valorizados no processo
educativo. Ele critica as abordagens que tratam esses educandos como "vazios" de
conhecimento, destacando que a educagdo de adultos deve partir de suas realidades e
vivéncias. Conforme argumenta em sua obra Pedagogia do Oprimido (1970), o objetivo da
educacdo é desenvolver uma consciéncia critica que permita ao sujeito reconhecer e desafiar
as opressdes que enfrenta, o que torna a Eja um campo central para a realizagdo dessa
proposta.

Outro aspecto essencial da perspectiva de Freire sobre a Eja € a sua visao de que a
educacdo é um direito fundamental e uma préatica de liberdade. Ele defende que a Eja deve
promover ndo apenas a alfabetizacdo e a aquisi¢do de conhecimentos formais, mas também a
autonomia dos individuos. A educacdo de jovens e adultos, para Freire, deve ser inclusiva,
critica e voltada para a emancipacdo social, garantindo que os educandos possam participar

ativamente da construcdo de uma sociedade mais justa e democratica.

2.6 Paulo Freire: 40 horas de Angicos e concepcdes acerca da Eja

Embora Paulo Freire ndo tenha dedicado sua obra exclusivamente & Educacdo de

Jovens e Adultos (Eja), é inegavel que essa modalidade ocupa um lugar de destaque em seu
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pensamento pedagodgico. Arrisca-se afirmar que sua contribuicdo a Eja € uma das mais
relevantes na histdria da educacéo brasileira e mundial. Caso exista outro autor com a mesma
relevancia nesse campo, ele é desconhecido. Contudo, grande parte dos profissionais da
pedagogia associa erroneamente o trabalho de Freire apenas a educacédo infantil, esquecendo-
se de que ele ndo limitou seus estudos, métodos e ensinamentos a essa faixa etaria. Ao longo
de mais de 40 anos de producdo intelectual, Freire dedicou grande atencdo a educacdo de
jovens e adultos, especialmente aqueles que foram historicamente marginalizados e excluidos
do sistema educacional formal.

Paulo Freire é reconhecido como um dos maiores teodricos da educagdo, tanto no
Brasil quanto no exterior, e destacou-se por sua metodologia de alfabetizacdo de adultos,
amplamente conhecida como o “método Paulo Freire”. Uma de suas experiéncias mais
emblematicas foi o projeto de alfabetizacdo de adultos realizado em Angicos, no Rio Grande
do Norte, em 1963, conhecido como as “40 Horas de Angicos”.

No inicio da década de 1960, o Brasil vivia um contexto politico propicio a reformas
estruturais, marcado por um movimento de "libertacdo nacional” em que o nacionalismo
desempenhava um papel central, vinculado as forcas de resisténcia de esquerda. Varias
liderancas politicas, como parlamentares, prefeitos e governadores, estavam comprometidas
com essas reformas. A Frente Parlamentar Nacionalista, por exemplo, exercia uma influéncia
consideravel na sociedade brasileira da época (Domingos, 2014, p. 391).

Foi nesse cenario que, em 1962, Francisco Calazans Fernandes, jornalista e entdo
Secretario de Educacdo do Rio Grande do Norte, convidou Paulo Freire para aplicar seu
método de alfabetizacdo de adultos na cidade de Angicos. No ano seguinte, Freire e uma
equipe de voluntarios, composta por estudantes universitarios da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte (UFRN), deram inicio a um projeto que marcaria a histéria da educacéo
brasileira. A equipe coletou vocabularios utilizados pelos moradores locais, a partir de
situacdes sociologicas, e deu inicio aos circulos de cultura para aplicar o método freiriano de
alfabetizacéo.

De acordo com Carvalho e Barbosa (2011, p. 72), "o projeto de alfabetizacdo 40
Horas de Angicos apresenta caracteristicas peculiares que o diferenciam das campanhas e
movimentos de educacdo popular originados na época, apesar de 0 espirito ser 0 mesmo".
Freire e sua equipe, partindo da concepcdo de que o homem € sujeito e ndo objeto,
conseguiram alfabetizar 300 pessoas em 45 dias, durante 40 horas de aula, utilizando o
método que se tornaria mundialmente famoso. O projeto teve inicio em 18 de janeiro de 1963,

com uma aula inaugural, e foi concluido em 02 de abril do mesmo ano.
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A experiéncia de Angicos ndo apenas se destacou pela rapidez e eficacia, mas
também por romper com os modelos tradicionais de alfabetizacéo, que até entdo se apoiavam
em cartilhas mecanizadas e desvinculadas da realidade dos educandos. Como afirma Germano
(1997, p. 389), "em Angicos estiveram presentes observadores, especialistas em educacgéo e
jornalistas ndo somente dos principais meios de comunicagao do Brasil, como do exterior".

Para Gadotti (2000), Freire defendia que a alfabetizacdo de adultos deveria ser critica
e libertadora, de modo a promover a conscientizagdo dos sujeitos sobre sua realidade social e
historica, possibilitando a transformacdo dessa realidade. Segundo Gadotti, Freire via a
educacdo como uma prética politica, e a alfabetizacdo de adultos como uma oportunidade
privilegiada para a conscientizacdo e organizagdo popular.

Arroyo (2014) reforca essa perspectiva, destacando que a metodologia de Freire se
baseava na valorizacdo dos conhecimentos prévios dos alunos, no dialogo e na
problematizacdo dos contetdos, com o objetivo de desenvolver uma leitura critica do mundo.
Para Arroyo, a alfabetizacdo de adultos vai além de uma simples técnica de ensino,
constituindo-se como uma concepcao de educacdo que visa a emancipacdo dos sujeitos.

Galvéo (2000) aponta que o método utilizado em Angicos se estruturava em cinco
palavras geradoras: cultura, trabalho, leitura, escrita e poder. A partir dessas palavras, 0s
educadores promoviam debates e reflexdes, integrando os saberes populares com o
conhecimento cientifico, o que permitia aos alunos refletirem sobre sua condi¢do social. O
objetivo era que, ao final das 40 horas de aulas, os participantes ndo apenas estivessem
alfabetizados, mas também conscientes de sua condicao de sujeitos politicos.

Franca (2003) ressalta que a experiéncia de Angicos foi um marco na educacgéo
brasileira, ndo apenas pela rapidez e eficacia na alfabetizacdo, mas pela concepcdo de
educacdo que fundamentava o projeto. O método de Paulo Freire inspirou muitos outros
projetos de alfabetizacdo de adultos no Brasil e em outros paises, sendo uma referéncia para
aqueles que defendem uma educacdo critica e emancipadora.

A experiéncia de Angicos exemplifica a eficacia da pedagogia libertadora proposta
por Freire, que valoriza o conhecimento prévio do educando e promove sua participacao ativa
na construcao do saber. Além disso, demonstra que processos de alfabetizagdo efetivos podem
ser realizados mesmo em contextos desafiadores, como foi o caso dos trabalhadores rurais de
Angicos.

Para Freire (2005), a alfabetizag&o ndo se limitava ao ato de ler e escrever; era um
processo de construcdo de significados que envolvia a interagdo entre educador e educando,

respeitando o0s aspectos sociais e culturais de cada individuo. Em sua critica a educacao
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tradicional, Freire propds a superacdo do que ele denominou "educacdo bancéria”, onde o
educador deposita conhecimento no educando de forma passiva. Como ele afirma em

Pedagogia do Oprimido:

"Na educagdo bancaria, [...] o conhecimento é uma doacdo daqueles que se julgam
sabedores aos que nada sabem. [...] Os educandos séo os depositarios, os educadores
os depositantes. Em lugar de comunicarem-se, os educadores depositam informacdes
nos educandos que, por sua vez, as recebem como quem recebe depdsitos” (Freire,
2005, p. 53).

De acordo com Freire (1982), a educagédo bancaria perpetua a submissdo, mantendo o
sujeito em uma condicdo passiva e sem perspectiva de transformagdo. Em contraposicéo,
Freire defendeu uma educacdo critica e emancipadora, que promovesse a reflexdo, o dialogo e
a capacidade do sujeito de redefinir sua prépria historia.

No Dicionario Paulo Freire, organizado por Ana Inés Souza, a educacdo
emancipadora é definida como uma educacdo critica, cujo objetivo é a transformacdo da
realidade, e ndo a adaptacdo a ela: “Nao se trata de uma educagdo ingénua, mas de uma
educacdo critica que tem por objetivo a transformacédo da realidade, e ndo sua adaptacédo, que
busca a libertacdo das pessoas e ndo sua domesticagao” (Souza, 2018).

Assim, a experiéncia das 40 Horas de Angicos, com sua pedagogia critica e
libertadora, permanece como um marco histérico e um modelo pedagdgico inspirador para
aqueles que buscam uma educacao transformadora e comprometida com a emancipacdo dos

sujeitos.
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3 METODOLOGIA

3.1 Caracterizac6es do tipo da pesquisa

Ao longo desta pesquisa, ao definir a abordagem metodoldgica e o tratamento dos
dados, tornou-se fundamental a realizacdo de uma analise documental que considerasse 0
contexto historico do Proeja no Ifap. Para tanto, destacamos documentos oficiais (como
portarias e resolucdes) que abordam a Eja no Brasil, com énfase nos elementos que relatam o
nascimento do Proeja no Ifap, especialmente nos campi de Macapé e Laranjal do Jari. Esse
enfoque documental é imprescindivel, pois permite compreender o desenvolvimento e a
implementacdo do programa nesses campi, fornecendo uma perspectiva mais consistente
sobre as especificidades locais e institucionais.

Como parte do embasamento tedrico, foram utilizados materiais relevantes, incluindo
obras que discutem amplamente a importancia da Eja no contexto estadual e na Rede Federal
de Educacdo, além de documentos institucionais, como portarias, editais, resolucdes e planos
de desenvolvimento intitucional. Foram também analisados relatorios relacionados as
conferéncias nacionais e internacionais sobre a Eja, assim como o Documento-Base de
implantacdo do Proeja, elaborado pelo Ministério da Educagdo (MEC, 2007).

A andlise documental, conforme destacado por Cellard (2008, p. 295), é uma etapa
crucial em qualquer pesquisa, uma vez que os documentos oferecem uma riqueza de
informacBes que permitem ao pesquisador extrair fatos relevantes. Esses documentos néo
apenas servem como fonte de dados, mas também proporcionam uma compreensao
contextualizada de eventos, praticas e discursos, inserindo-os em um cenério sociocultural e
histérico mais amplo. Cellard ressalta ainda que a analise documental possibilita observar o
processo de evolucdo de pessoas, grupos, conceitos, conhecimentos e comportamentos ao
longo do tempo, contribuindo para uma investigacdo mais aprofundada.

Além disso, esta pesquisa seguiu uma abordagem qualitativa, que é caracterizada
pela busca de significados nos fendmenos estudados. A abordagem qualitativa foi escolhida
por seu carater interpretativo, jA que o pesquisador ndo apenas coleta dados, mas também
participa ativamente da compreensdo e analise das informacgdes obtidas. Como destaca
Oliveira (2013), a pesquisa qualitativa € um processo reflexivo que permite ao pesquisador
interpretar a realidade e os fendmenos sociais em profundidade.

Os procedimentos metodoldgicos adotados nesta investigacdo incluiram a coleta de

dados por meio de uma tecnica de pesquisa documental. Na primeira fase, denominada fase
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documental, foram examinados documentos como portarias, Projetos Pedagdgicos de Cursos
(PPCs), decretos e outros documentos relevantes, muitos dos quais estéo dispostos no site do
Ifap e junto a Pro-Reitoria de Ensino.

Com base nos resultados da analise documental, foi possivel iniciar a descri¢cdo do
processo de nascimento do Proeja no Ifap, identificando os principais atores envolvidos, bem
como revisando o processo de expansdo do programa nas diferentes unidades do Instituto. A
partir dessas acgdes, organizou-se um roteiro para a criagdo de um compilado de Crdnicas
Narradas, em formato de podcast, que registrou o processo de nascimento do Proeja no Ifap.
Esse compilado destacou, além da histéria da Eja e das experiéncias desta pesquisadora com a
modalidade, a trajetéria que culminou na criacdo do Proeja, a construcdo coletiva do
programa no Ifap e as reflexdes sobre seus avancos.

Este processo metodoldgico reflete a relevancia do uso de documentos na pesquisa
educacional e reforca o carater qualitativo da investigacdo, que busca ndo apenas relatar fatos,
mas também compreender 0s processos e as interagdes que moldaram o desenvolvimento do

Proeja no Ifap.

3.2 Local da pesquisa

A pesquisa foi conduzida na Pro-Reitoria de Ensino, 6rgdo situado no campus
Macapa do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amapa (Ifap), localizado
na Rodovia BR-210, Km 3, s/n, Brasil Novo, Macapa-AP, CEP: 68909-398. Nesse local,
foram obtidas informacdes fundamentais para a analise do processo de nascimento do Proeja
no Ifap. Adicionalmente, parte significativa dos documentos utilizados nesta pesquisa foi
acessada por meio do site oficial do Ifap, que disponibiliza informacGes institucionais
essenciais para a investigacao.

A escolha da Pro-Reitoria de Ensino como principal fonte de dados justificou-se pelo
fato de que € nesse 6rgdo que se inicia o processo de oferta de cursos e modalidades de ensino
no Ifap. Documentos relevantes, tais como Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC), portarias,
resolucgdes entre outros, estdo centralizados nesse setor e foram minuciosamente analisados ao
longo do trabalho investigativo. Esses materiais sdo essenciais para a compreensdo do

desenvolvimento e da expansédo do Proeja no instituto.
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3.3 Sujeitos da pesquisa

De acordo com Minayo e Costa (2018), é essencial destacar a importancia dos
sujeitos em uma pesquisa, ou seja, das pessoas gque constituem o objeto de estudo e fornecem
as informacOes necessarias para a investigacao. As autoras sublinham que o pesquisador deve
reconhecer e valorizar a complexidade inerente aos sujeitos da pesquisa, levando em
consideracdo suas histdrias de vida, crencas, valores e 0s contextos socioculturais em que
estdo inseridos. Tal reconhecimento ndo apenas amplia a compreensdo sobre o objeto de
estudo, mas também confere maior profundidade a analise dos dados coletados. Neste estudo,
a participacdo de docentes, técnicos administrativos, pro-reitores e alunos egressos sera
considerada central, uma vez que esses individuos desempenham papéis cruciais no
desenvolvimento e consolidacdo do Proeja no Ifap, sendo, portanto, fontes fundamentais para
a compreensao do tema em questao.

Gil (2018), por sua vez, destaca a relevancia de um processo criterioso de sele¢éo dos
documentos a serem utilizados em uma pesquisa. O autor enfatiza que o pesquisador deve
atentar-se a confiabilidade e a validade das informacdes contidas nesses documentos,
garantindo que os dados analisados sejam consistentes e fidedignos. Para tanto, é fundamental
que o pesquisador realize uma avaliagdo critica dos documentos, identificando possiveis
vieses e interpretando as informacdes no contexto histérico e social em que foram produzidos.
A andlise documental deve, portanto, ir além de uma leitura superficial, exigindo um exame
detalhado dos processos e discursos subjacentes.

Com base nessas recomendacGes, esta pesquisa utilizard como fontes documentais
portarias, resolucdes, Projetos Pedagdgicos de Cursos (PPCs) e outros documentos
institucionais relevantes, os quais serdo examinados de forma critica, levando em
consideracdo o contexto de sua producdo e as possiveis implicacbes para a oferta e o
desenvolvimento do Proeja no Ifap. Essa analise documental sera essencial para
complementar as informacGes obtidas com o0s sujeitos da pesquisa e permitira uma
compreensdo mais ampla e detalhada do processo de institucionalizacdo do Proeja na referida

instituicdo

3.4 Riscos da pesquisa

Nesta pesquisa optamos por ndo utilizar entrevistas na coleta de dados. No entanto, €

importante reconhecer que essa escolha pode limitar a compreensdo da pesquisadora em
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relagdo aos eventos que levaram ao nascimento do Proeja no Ifap. Algumas informacoes
relevantes podem ndo estar disponiveis em outras fontes, o que pode resultar na excluséo de
certos aspectos do trabalho.

Assim, para mitigar esse risco, foram adotadas algumas estratégias como utilizar
outras fontes secundarias, como relatorios, portarias, resolugdes e outros documentos oficiais
que fazem mencéo ao Proeja. Foi realizado um estudo bibliogréfico minucioso com o objetivo
de obter informacdes relevantes sobre o tema dessa pesquisa. Além disso, vale ressaltar que a
realizacdo de uma pesquisa qualitativa nos da a possibilidade de percepcBes diante de dados

subjetivos.

3.5 Beneficios da pesquisa

A pesquisa sobre o nascimento do Proeja no Ifap apresenta beneficios amplamente
significativos, tanto para o campo académico quanto para a pratica educacional,
especialmente no que se refere a Eja em contextos institucionais especificos. Primeiramente, a
investigacdo permite uma reflexdo sobre as condicdes iniciais e os desafios enfrentados
durante o nascimento do Proeja no Ifap, oferecendo uma compreensdo das estratégias
utilizadas para atender as demandas dos estudantes. Essa andlise inicial é essencial para
identificar as praticas exitosas que contribuiram para o sucesso do programa, a0 mesmo
tempo em que destaca areas que ainda necessitam de ajustes e melhorias.

A partir dessa reflexdo, a pesquisa promove o aprimoramento continuo do programa,
oferecendo subsidios praticos e tedricos para que gestores e educadores possam otimizar suas
abordagens pedagdgicas e organizacionais. Esse aspecto é particularmente relevante, visto
gue o Proeja atende a um publico muitas vezes marginalizado e que enfrenta barreiras sociais
e educacionais, exigindo estratégias adaptadas as suas necessidades especificas.

Além disso, ao documentar a trajetéria histérica do Proeja no Ifap, a pesquisa
desempenha um papel importante na preservagdo da memoria institucional. Essa
documentacdo oferece uma valiosa contribuicdo ao acervo histérico da Educacao Profissional
e Tecnologica no Brasil, podendo servir como referéncia para outras institui¢cdes que busquem
implementar ou reformular programas semelhantes. A preservacdo da memoria institucional
ndo apenas resgata as experiéncias passadas, mas também fornece um legado pedagogico e
administrativo para o desenvolvimento futuro de politicas educacionais.

Outro beneficio central da pesquisa é sua conexd com as concepcdes freirianas de

educacdo. Ao investigar o alinhamento do Proeja com os principios da pedagogia de Paulo
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Freire, a pesquisa ressalta a importancia de uma educagdo emancipadora, que valorize as
realidades concretas dos estudantes e promova sua incluséo social. A abordagem critica de
Freire, que prioriza o dialogo, a conscientizacéo e a transformacéo social, é fundamental para
compreender como 0 Proeja pode servir como um instrumento de emancipacdo e cidadania
para jovens e adultos.

Os resultados da pesquisa tém o potencial de gerar dados valiosos para formuladores
de politicas educacionais, gestores e educadores que buscam desenvolver programas voltados
para a inclusdo social e a equidade. Ao fornecer uma andlise detalhada das condicBes que
favoreceram ou limitaram o sucesso do Proeja no Ifap, a pesquisa poderéd contribuir para a
criacdo de politicas mais eficazes, sensiveis as realidades dos estudantes, e alinhadas com o
objetivo de promover uma educacéo transformadora.

Por fim, o estudo oferece uma perspectiva critica e informada sobre os desafios e as
oportunidades no campo da Eja, ampliando o debate sobre a importancia da educagéo

inclusiva e emancipadora na promogéo da justica social.

3.6 Instrumentos de pesquisa

Embora ndo se tenha usado entrevistas nessa pesquisa, teve-se 0 cuidado na
formulagdo de perguntas que orientaram e foram importantes no processo de analise de
documentos diversos. Dentre as perguntas citamos, por exemplo: Quais foram os principais
fatores que motivaram o nascimento do Proeja no Ifap? Quais foram as principais dificuldades
enfrentadas durante o processo de nascimento do Proeja? Como se deu a forma de ingresso
das primeiras turmas de Proeja nos campi Macapa e Laranjal do Jari?

Para Bardin (2011) a analise documental pode ser definida como uma operacdo ou
um conjunto de operacdes visando representar o contedo de um documento sob uma forma
diferente da original. A andlise documental é uma metodologia de pesquisa que envolve o
processo investigacdo e interpretacdo de documentos como fonte de dados. Esse método é
particularmente Gtil para obter informacbGes detalhadas e contextualizadas sobre um
determinado tema, permitindo a compreensao de fendmenos histéricos, sociais, institucionais
ou culturais.

No decorrer de nosso trabalho, buscamos analisar documentos essenciais para
entender como se deu o nascimento do Proeja no Ifap. Assim, portarias, relatorios de gestéo,

registros académicos, editais, resolucdes, decretos nos ajudaram a responder as indagacoes da
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pesquisa. Nossa andlise foi qualitativa, enfatizando na interpretacdo do conteldo dos
documentos e na identificacdo de temas e padrdes.

Esse método é valioso por vérias razbes. Primeiro, ele permite o acesso a
informacdes historicas e contextuais que podem ndo estar disponiveis por outros meios,
oferecendo uma visao detalhada sobre como e por que certos eventos ou processos ocorreram.
Em segundo lugar, a analise documental é menos intrusiva e pode ser realizada com base em
materiais ja existentes, economizando tempo e recursos em comparacdo com a coleta de
dados primarios. Além disso, a andlise pode revelar tendéncias e mudancas ao longo do

tempo, permitindo uma compreensao mais profunda dos processos e praticas em estudo.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secdo, trouxemos resultados e discussdo acerca do nascimento Proeja no Ifap,
apresentando elementos sobre a Institui¢do, que assim como os demais institutos federais tem
a responsabilidade de implantag&o dos cursos e programas regulares como o Proeja, conforme
0 Decreto n° 5.840, de 13 de julho de 2006.

Para uma melhor compreensdo do processo de implementacdo do Proeja no Ifap,
organizamos esta secdo com base em uma analise detalhada de diversos documentos oficiais
que fundamentam o surgimento e o desenvolvimento desse programa. Entre os principais
documentos utilizados, destaca-se a Lei n® 11.534, de 25 de outubro de 2007, que trata da
criacdo de Escolas Técnicas e Agrotécnicas Federais e outras providéncias associadas; e a
Portaria n® 1.066, de 13 de novembro de 2007, que atribui ao Centro Federal de Educacéo
Tecnoldgica do Para a responsabilidade de adotar as medidas necessérias para a implantagédo
da Escola Técnica Federal do Amapé (ETFAP).

Adicionalmente, foram considerados decretos fundamentais para a criacdo e
expansdo do Proeja, como o Decreto n° 5.478, de 24 de junho de 2005, que institui o Proeja, e
0 Decreto n° 5.840, de 13 de julho de 2006, que amplia o programa, tanto em termos de
abrangéncia quanto no aprofundamento de seus principios pedagdgicos.

Também tivemos acesso a resolucdo de n.° 013/2014/Consup/IFAP, de 03 de abril do
ano de 2014 que contempla a regulamentacdo das ofertas iniciais dos cursos técnicos de nivel
médio na forma integrada do Proeja gque ja estavam ocorrendo desde o segundo semestre de

2012 nos campi Macapa e Laranjal do Jari. Para tanto:

O objetivo da oferta do Programa é —oferecer uma educacgdo integral que alie a
formacdo geral a qualificacdo profissional, possibilitando o desenvolvimento do
potencial intelectual para o exercicio de atividades profissionais e desenvolvimento
de habilidades visando a participa¢do na vida publica e social e o exercicio da
cidadanial (Ifap, 2014, p. 2).

Fizemos uma breve andlise nos dados que estavam disponiveis no Sistema Nacional
de Informacdes da Educacgdo Profissional e Tecnolégica (SISTEC), acerca da oferta do Proeja
no Ifap. Constatamos que os cursos criados nos campi Laranjal do Jari e Macapa, foram
ofertandos no segundo semestre de 2012: Técnico em Comeércio em laranjal do Jari e Técnico
em Alimentos em Macapa, na forma integrada com o ensino meédio, na modalidade
presencial. A oferta se da apenas nessas duas unidades, visto que 0os campi Santana e Porto

Grande ainda ndo estavam implantados. Em 2014 Santana € a terceira unidade implantada,
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mas ainda ndo oferta a modalidade. Apenas quatro anos depois, no ano de 2016, iniciou-se a
oferta no campus Porto Grande do curso Técnico em Agronegdcio, e em Santana, com a
oferta do curso de Técnico em Logistica.

Também foram analisadas resolugdes internas do Ifap que aprovaram a criagdo e
funcionamento de um curso de formacdo vinculado ao Proeja, como a resolugdo n°
02/2013/Consup/IFAP, de 23 de julho de 2013, que aprova ad referendum o curso Lato Sensu
em Educacdo Profissional Integrada a Educacdo Béasica na Modalidade de Educacdo de
Jovens e Adultos no IFAP. O Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) 2011-2014
também foi uma importante fonte de informacdo para entender o planejamento estratégico da
instituicdo no periodo.

Outras resolucdes relevantes incluem a Resolucdo n® 106/Consup/Ifap, de 21 de
dezembro de 2017, que aprova a criacao e funcionamento do curso técnico de nivel médio em
Alimentos na modalidade integrada — Proeja, no Campus Macapa; e a Resolugdo n°
111/Consup/Ifap, também de 21 de dezembro de 2017, que aprova o plano desse curso. No
caso do Campus Laranjal do Jari, foi considerada a Resolucdo n° 76/Consup/Ifap, de 28 de
agosto de 2017, que aprova a criacdo do curso técnico em Comércio, na forma Proeja.

Além desses, a resolucdo n° 15/2015/Consup/Ifap, de 9 de abril de 2015, que aprova
a reformulagdo do Plano do Curso Técnico de Nivel Médio em Comércio — Proeja, na forma
integrada e na modalidade presencial, versdo 2013, foi analisada para uma compreensdo mais
ampla da trajetdria e das reformulacdes do Proeja no Ifap. Outros documentos institucionais
foram igualmente considerados ao longo do processo de investigacao.

Esses documentos fornecem a base normativa e regulatéria que sustenta o
desenvolvimento do Proeja no Ifap, permitindo uma analise histdrica e estrutural das etapas
que consolidaram a oferta dessa modalidade de ensino na instituicéo.

Diante do exposto, esta secdo apresenta alguns apontamentos do Ifap sobre o
nascimento do Proeja, envolvendo os cursos ofertados nos campi Macapé e Laranjal do Jari,
quantitativo de vagas, matriculados, ingressantes e a forma de ingresso no momento da
primeira oferta dentro da instituicdo. Abordaremos ainda a oferta de uma formacdo aos
docentes que atuaram naquele momento. Antes, faremos uma breve apresentacdo da
historicidade do instituto, analisando documentos que se fizeram necessarios e que

corroboraram para a regulamentacao do Proeja no Ifap.
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4.1 Um Instituto Federal no Amapa

E com a Escola Técnica Federal do Amapa — Etfap que se inicia a historia do Ifap
neste estado. Instituida pela Lei n°® 11.534, de 25 de outubro de 2007 (que dispds sobre a
criacdo de Escolas Técnicas e Agrotécnicas Federais), assim foram disponibilizados para o
Amapa, 50 cargos para docentes e 65 para técnicos-administrativos, sendo 40 os técnicos de
nivel medio e o restante, 25 de nivel superior.

Posterior a criacdo da Lei n® 11.534, de 25 de outubro de 2007, tem-se a publicacdo
da Portaria n® 1.066, de 13 de novembro de 2007, que atribui ao Centro Federal de Educacéo
Tecnoldgica do Paré o encargo de adotar as medidas necessarias a implantacdo da ETFAP.

Segundo o historico do Ifap, disposto no site oficial (Ifap, 2008), em 29 de dezembro
de 2008 o Instituto Federal do Amapa inicia suas atividades. A instituicdo comeca ofertando
cursos técnicos na modalidade subsequente que contemplam 420 alunos, destes 280 sdo
ofertados no campus Laranjal do Jari e 140 no campus Macapa. Para esta primeira oferta ha a
organizacdo de audiéncias publicas, para que conforme os arranjos produtivos locais sejam
definidos os cursos a serem implementados. Assim, foram os de Informatica, Secretariado e
Secretariado Escolar, no campus Laranjal do Jari; e de Informatica e Edificacdes, no campus
Macapa.

Nossa pesquisa teve como objetivo identificar e analisar os documentos e fatos que
revelam o processo de implementacdo do Proeja no Ifap, permitindo-nos compreender as
intencdes politicas envolvidas ao longo desse processo. A partir da analise das decisbes
relativas a organizacdo curricular, as metodologias de ensino, a formacdo docente e a forma
de ingresso dos alunos no programa, tornou-se evidente que essas agdes ndo foram orientadas
por uma postura neutra, mas, ao contrario, refletiram relacbes de poder e interesses
especificos.

A inclusdo de disciplinas técnicas e a énfase na formacéao profissional, por exemplo,
podem ser interpretadas como uma tentativa de alinhar a educacdo as demandas do mercado
de trabalho, promovendo uma abordagem utilitarista da educacdo. Essas escolhas curriculares
revelam uma concepcdo de educacdo que visa atender a necessidades econémicas e sociais
imediatas, muitas vezes em detrimento de uma visdo mais ampla e emancipadora da formacao
humana. Assim, as decisGes tomadas no ambito do Proeja no Ifap refletem a influéncia de
forcas externas e interesses que moldaram o programa de acordo com determinadas
perspectivas politicas e econdmicas.

Para uma melhor compreensdo do cenario de oferta do Proeja na Rede Federal
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trouxemos Moacir Gadotti (2000). O autor nos traz uma reflexdo importante e necessaria
acerca da relacdo entre educacdo, poder e politica. Em sua obra intitulada: “Educagdo e
Poder”, o autor explicita de forma muito clara que a educacdo ndo é uma ato neutro; pelo
contrario, estd sempre carregada de intengdes politicas e imbuida de dinamicas de poder.
Gadotti afirma que educar é um ato politico, uma vez que todo ato politico sugere uma
determinada concepc¢do de homem e de mundo. “Portanto, a educagdo nunca é neutra, ela esta

sempre carregada de intenc¢des politicas e de poder” (Gadotti, 2000, p. 32).

A educagdo nunca é neutra. Ela estd sempre a servigo de um projeto de sociedade e
de uma concepcdo de homem. Assim, a escola é um espaco de luta pelo poder. A
luta por uma escola publica, gratuita e de qualidade para todos é uma luta politica. A
educacgdo € um instrumento de transformacéo social e deve ser pensada a partir dessa
perspectiva, como uma préatica de liberdade que contribui para a emancipacdo dos
sujeitos (Gadotti, 2000, p. 32).

A reflexdo critica trazida por Gadotti ¢ fundamental para compreendermos as
dindmicas de poder que permeiam programas educacionais como 0 Proeja. Esse programa,
que tem como objetivo proporcionar formacao técnica e educagdo bésica a jovens e adultos
gue ndo concluiram seus estudos na idade apropriada, exemplifica como as politicas
educacionais sdo moldadas por interesses politicos, econdmicos e sociais.

No ambito do Proeja, as estruturas de poder manifestam-se nas decisdes que regulam
0 acesso, a organizacao curricular e as metodologias de ensino, refletindo, em grande medida,
os interesses de grupos politicos e econémicos. Esses grupos influenciam o desenho do
programa, direcionando suas diretrizes para atender a demandas sociais e do mercado de
trabalho. A énfase na formacdo técnica, por exemplo, evidencia uma resposta as necessidades
do setor produtivo, visando a rapida insercdo dos estudantes no mercado, conforme observado
nos campi de Macapa e Laranjal do Jari. Contudo, essa abordagem utilitarista da educacao
pode subordinar a formacdo integral dos individuos aos interesses econémicos, reduzindo-a a
uma funcdo instrumental. Gadotti (2000) alerta para a importancia de reconhecer essas
dindmicas de poder e buscar alternativas que promovam uma educacdo emancipadora, capaz
de transcender a mera adaptacédo as exigéncias do mercado e fomentar uma cidadania critica e
plena.

A expansdo do Instituto vai ocorrendo de forma gradativa. Em 2014 a terceira
unidade em implantada, desta vez no municipio de Santana. No ano seguinte, em 2015 a
expansdo chega ao municipio de Porto Grande e embora funcionando provisoriamente na

Escola Estadual Maria Cristina Botelho, no inicio de 2017 o Campus Agricola de Porto
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Grande passa a funcionar em espaco proprio. E no segundo semestre de 2016 o Ifap entrega
para o estado mais duas unidades. No segundo semestre de 2014 o Centro de Referéncia em
Educacdo a Distancia de Pedra Branca do Amapari oferta o curso Técnico em Logistica (ha
modalidade subsequente), através do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
Emprego (Pronatec), mas somente no segundo semestre de 2016 esta unidade passa ofertar
duas turmas de Técnico em Meio Ambiente e duas de Técnico em Administracdo. O campus
Avancado Oiapoque tem seu funcionamento administrativo vinculado ao campus Macapéa e
comeca com a oferta de uma turma de curso Técnico em Contabilidade.

Esse cenario reforga as reflexdes de Gadotti ao destacar que o Proeja deve cumprir
seu papel emancipatorio. No entanto, para que essa emancipacao seja de fato alcancada, é
imprescindivel que educadores e gestores reconhecam e enfrentem as dinamicas de poder que
influenciam a oferta dessa modalidade de ensino. Paulo Freire nos convida a refletir sobre
essas dindmicas, lembrando que a educagdo nunca € neutra, mas sempre politica, e, nesse
sentido, € preciso identificar as forcas que moldam as condicGes de acesso e permanéncia dos
estudantes no Proeja.

Essas dinamicas de poder se evidenciam, por exemplo, na distribuicdo desigual de
recursos financeiros e materiais entre diferentes regides e instituicbes. No caso do Ifap,
embora tenha havido um crescimento significativo em sua estrutura fisica, com a expansao
para cinco municipios, ainda ndo é possivel ofertar o Proeja em todas as suas unidades. 1sso
reflete, em termos freirianos, uma limitacdo estrutural que impede que a educacao alcance seu
potencial libertador, uma vez que o acesso desigual perpetua as barreiras historicas
enfrentadas pelos estudantes que mais precisam de uma educacao critica e transformadora.

Freire nos lembra que “ndo ha educagdo sem sonho”, e, nesse sentido, é urgente que
0s gestores e educadores sonhem com uma educacdo verdadeiramente inclusiva,
comprometida com a justica social, e atuem para que as condi¢des materiais e politicas
necessarias sejam criadas, superando as desigualdades e promovendo uma educacao
libertadora.

Freire (2011) defendia que cada aluno traz consigo uma bagagem cultural, social e
historica Unica, e que essa diversidade deve ser o0 ponto de partida para qualquer processo de
ensino-aprendizagem. Ele criticava 0 que chamou de "educagéo bancéaria”, onde o educador
deposita o conhecimento de forma unilateral nos educandos, sem levar em consideracdo as
suas experiéncias e saberes prévios. Para Freire, esse modelo reforca as relaces de poder e
submissdo, pois desconsidera o aluno como sujeito ativo no processo de construcdo do

conhecimento.
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Ao contrario, Freire propde uma pedagogia dialdgica, em que o educador reconhece
0 saber que os alunos j& possuem e promove um ambiente em que todos aprendem e ensinam
mutuamente. Como ele afirma em Pedagogia do Oprimido, “ninguém educa ninguém,
ninguém se educa sozinho, os homens se educam em comunhdo, mediatizados pelo mundo”
(Freire, 2011, p. 116). Esse pensamento evidencia a importancia de uma educacdo que acolha
e valorize a diversidade de vivéncias dos estudantes, promovendo um espaco inclusivo onde
as diferencas ndo sdo apenas toleradas, mas reconhecidas como essenciais para 0 processo
educativo.

De forma muito clara, Freire entendia a educacdo como um ato politico, que tem o
potencial de libertar os sujeitos das opressdes sociais, ou de perpetuar as estruturas de
dominacdo. Para ele, um ambiente educacional que promova a inclusdo e a igualdade precisa
ser estruturado a partir do respeito as realidades sociais dos educandos. Isso significa que a
educacdo deve ser contextualizada, ou seja, deve estar conectada as experiéncias e desafios
que os estudantes enfrentam em suas vidas cotidianas.

Em um contexto educacional diverso, Freire via a necessidade de educadores que
atuem como facilitadores do dialogo e da conscientizacdo. Ao reconhecer as desigualdades e
as multiplas formas de exclusdo que muitos alunos enfrentam, o educador tem a
responsabilidade de criar um ambiente onde todos possam participar ativamente,
independentemente de suas condi¢des sociais, econdmicas ou culturais. Para isso, é necessario
gue os conteudos escolares sejam construidos coletivamente, levando em conta a realidade
dos alunos e suas potencialidades, e ndo impondo conhecimentos distantes de sua vivéncia.

O risco de uma educagdo que, ao desconsiderar as diferentes perspectivas dos
educandos, reforca a marginalizacdo e a exclusdo, também era uma preocupacao de Freire. A
incluséo, para ele, ndo se resume a simples insercéo fisica dos alunos no espaco escolar, mas a
criacdo de condicbes que garantam sua participacdo plena e significativa. A igualdade no
ambiente educacional, portanto, ndo significa tratar todos de maneira uniforme, mas sim
reconhecer as diferencas e promover estratégias pedagdgicas que assegurem oportunidades
reais de aprendizagem para todos.

Pra Freire, a pratica dialdgica — o dialogo entre educador e educandos — é a base para
a construgdo de um ambiente educacional inclusivo e democratico. Nessa perspectiva, 0
dialogo ndo € uma simples troca de informagdes, mas um processo de construcdo conjunta do
conhecimento, onde o saber é produzido coletivamente e em relagdo direta com as
experiéncias dos alunos. Ao valorizar o que cada aluno traz para o processo educativo, Freire

subverte a relagéo tradicional de poder na educacdo, criando um espacgo onde todos tém voz e
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participacao ativa.

Através da prética dialdgica, Freire defendia que o ambiente educacional deve
promover a autonomia dos educandos, estimulando-os a refletirem criticamente sobre suas
realidades e a buscarem transformacdes sociais a partir desse processo de conscientizagéo.
Um educador que promove a inclusdo e a igualdade, segundo Freire, é aquele que facilita esse
processo, possibilitando que os alunos reconhecam suas proprias capacidades e se vejam
como sujeitos capazes de intervir no mundo.

Paulo Freire também acreditava que a educacao deve ir além da mera reproducao de
saberes técnicos e cientificos; ela deve ser um instrumento de transformacgdo social. O
educador, ao promover a incluséo e a igualdade no ambiente educacional, contribui para a
construcdo de uma sociedade mais justa e equitativa, onde as diferencas sdo respeitadas e
valorizadas. A educacdo, para Freire, € uma pratica de liberdade, que permite ao sujeito o
desenvolvimento de uma consciéncia critica sobre sua posicdo no mundo e a luta por
mudangas que superem as injusti¢as sociais.

A inclusdo no ambiente educacional passa pelo reconhecimento de que a educacdo é
um direito de todos e que, para garantir esse direito, é necessario combater as desigualdades
que afetam os estudantes, oferecendo-lhes as condi¢des adequadas para que possam aprender
e participar plenamente da vida escolar enfatizava Freire. A educagdo deve ser uma
ferramenta de emancipacédo, onde cada individuo, independentemente de sua origem, tenha a
oportunidade de se desenvolver plenamente como sujeito critico e autbnomo.

Assim, a concepcdo de Paulo Freire sobre a criacdo de um ambiente educacional que
valorize a diversidade e promova a incluséo e a igualdade é profundamente embasada em sua
visdo de uma educacdo emancipadora, dialdgica e transformadora. Para Freire, a educacdo
ndo é neutra; ela esta sempre a servico da libertacdo ou da opressdo. Portanto, a criacdo de um
ambiente escolar que reconheca e valorize as maultiplas experiéncias dos educandos é um
passo fundamental para a construgdo de uma educacao verdadeiramente inclusiva, onde todos
0s sujeitos possam se desenvolver de forma critica e participativa, contribuindo para a

transformacéo de suas realidades e da sociedade como um todo.
4.2 Proeja na Rede Federal: Decreto n.° 5.840 de 13 de julho de 2006
Segundo o decreto n°. 5.478, de 24/06/2005 o Proeja, surgiu em 2005. Assinado em

24 de junho de 2005 pelo entdo Presidente da Republica, Luiz Indcio Lula da Silva.

Comprrende-se que neste momento a oferta desta nova modalidade ensino era destinada a
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jovens e adultos que ndo haviam concluido o ensino médio. Contudo, j& em 2006, o Decreto
de n° 5.840 de 13 de julho revoga o primeiro. Este por sua vez tem como objetivo aumentar o

publico a ser alcancado pela organizacéao e a¢des do Proeja.

DECRETA: Art. 1° Fica instituido, no ambito federal, o Programa Nacional de
Integracéo da Educacdo Profissional a Educacéo Basica na Modalidade de Educagéo
de Jovens e Adultos - Proeja, conforme as diretrizes estabelecidas neste Decreto. §
1% O Proeja abrangera os seguintes cursos e programas de educacio profissional: | -
formacdo inicial e continuada de trabalhadores; e Il - educacéo profissional técnica
de nivel médio. § 2° Os cursos e programas do Proeja deverdo considerar as
caracteristicas dos jovens e adultos atendidos, e poderdo ser articulados: | - ao
ensino fundamental ou ao ensino médio, objetivando a elevacdo do nivel de
escolaridade do trabalhador, no caso da formacdo inicial e continuada de
trabalhadores, nos termos do art. 3°, § 2°, do Decreto n° 5.154, de 23 de julho de
2004; e 1l — ao ensino médio, de forma integrada ou concomitante, nos termos do
art. 4°, § 1°, incisos | e 11, do Decreto n° 5.154, de 2004.

No que diz respeito a Rede Federal o decreto estabelece que o Proeja devera ser
implantado e que 0s cursos e programas regulares do Proeja precisam estar na rede Federal até
0 ano de 2007. Recomenda-se ainda que seja reservado a partir 2006 o minimo de 10% do
total de vagas de ingressos da instituicdo, sempre tomando como referéncia a quantidade de

matriculas do ano que antecede a oferta.

§ 5° Para os fins deste Decreto, a rede de instituicbes federais de educagéo
profissional compreende a Universidade Federal Tecnol6gica do Parana, os Centros
Federais de Educacdo Tecnologica, as Escolas Técnicas Federais, as Escolas
Agrotécnicas Federais, as Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades Federais e
o Colégio Pedro 11, sem prejuizo de outras institui¢des que venham a ser criadas.
Art. 2° As instituicGes federais de educagéo profissional deverdo implantar cursos e
programas regulares do Proeja até o ano de 2007. § 1° As instituicOes referidas no
caput disponibilizardo ao Proeja, em 2006, no minimo dez por cento do total das
vagas de ingresso da instituicdo, tomando como referéncia o quantitativo de
matriculas do ano anterior, ampliando essa oferta a partir do ano de 2007.

O Decreto também deixa claro que os Institutos Federais deverdo destacar em seu
PDI a ampliacédo de oferta do Programa Nacional de Integracdo da Educacéo Profissional com
a Educacdo Basica na Modalidade de Jovens e Adultos: § 2° A ampliacdo da oferta de que
trata 0 § 1° devera estar incluida no plano de desenvolvimento institucional da instituicdo
federal de ensino.

Assim, no PDI (2011-2014) se evidencia a atencdo nas estratégias de permanéncia e
éxito dos alunos do Proeja. Bem como a necessidade de uma politica de formacéo continuada
de professores que atuam no Proeja. Pois a oferta das primeiras turmas surge da urgéncia em
cumprir o que diz o decreto do governo federal, contudo, gargalos como a auséncia de

estrutura e a necessidade da formacdo de docentes pode, mais tarde, impactar nos registro de
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concluintes e evadidos.

Como resultado e discussédo diante dos fatos ja relatados, buscamos refletir acerca da
criagdo do Proeja pelo governo federal em 2005 e a sua efetivacdo em 2006, através do
Decreto n° 5.840, o0 que nos parece uma demonstracdo do compromisso do governo brasileiro
em promover a inclusdo educacional e a democratizacdo do acesso a formacdo
profissionalizante. O que na pratica, essa legislacdo estabelece as diretrizes para a
implantacdo do programa, garantindo sua estruturacdo e funcionamento no ambito nacional.

No contexto do Proeja, as estruturas de poder se manifestam nas decisbes que
regulam o acesso, a organizagdo curricular e as metodologias de ensino. Essas decisfes
refletem, em grande parte, os interesses de grupos politicos e econémicos que, ao influenciar
o0 desenho do programa, moldam suas diretrizes para atender a determinadas demandas sociais
e do mercado de trabalho. A énfase na formacdo técnica, por exemplo, pode ser vista como
uma resposta as necessidades do setor produtivo, visando a inser¢do rapida dos estudantes no
mercado, o que foi amplamaente analisado nos dois campi: Macapa e Laranjal do Jari.

Cabe enfatizar que a criacdo do Proeja no contexto nacional acaba acontecendo por
uma urgéncia. Num cenario desigual, onde muitas vezes o sistema educacional nos parece
mais excludente do que inclusivo. H& que se pensar que existe uma parcela significativa de
jovens e adultos que ndo conseguiram alcancar a educacdo igualitaria, inclusiva e de
qualidade que Freire destaca em suas obras. E o Proeja vem para proporcionar tais
oportunidades para estes sujeitos.

Contudo, é importante lembrar que o programa € instituido em 2006, mas atualmente
ha evidéncias que apontam para uma implementacédo ainda desigual e insuficiente em muitas
instituicdes da rede federal e no Ifap ndo foi diferente. As politicas educacionais sdo as
responsaveis por direcionar os rumos da formacdo humana conforme os interesses de quem as
formula. Busca-se, assim, vincular a educacdo ao trabalho como forma de atender as
exigéncias do capital.

Compreende-se que o Estado sempre tomou a Eja com carater compensatério e
aligeirado, pautando-se, conforme Frigotto (2000), na perspectiva do adestramento e do
treinamento, ou seja, na submissdo da formacdo escolar para controle da mao de obra,
empobrecendo o processo educacional de seu potencial formativo. Para tanto a oferta desta
modalidade de ensino ainda se depara com a falta de investimentos adequados, a caréncia de
infraestrutura e de recursos humanos qualificados, bem como a auséncia de politicas
consistentes de apoio e promogdo do programa, tém limitado severamente sua eficécia e

alcance. E esta também é uma realidade do Ifap. Nesse contexto, Carvalho (2011, p. 47)
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aponta que:

Tais politicas tém primado por desconsiderar a formacdo dos jovens e adultos das
classes subalternas, ofertando a elas um ensino que tem privilegiado apenas uma
rapidez na certificagdo e, consequentemente, a aceleracdo artificial dos indices
educacionais. Destacam-se nas agdes voltadas para a Eja os aspectos paliativo,
compensatorio e aligeirado. As concepgdes de mundo e/ou especificidades
educacionais que facam sentido a essas pessoas ndo sdo/foram contempladas na
maior parte dessas politicas

4.3 Planejamento, formacao continuada e ingresso das primeiras turmas de Proeja

Conforme Moura (2012) o Decreto n° 5478/2005 que criou o Proeja determinou que
a partir de 2006, fossem destinadas 10% das vagas de todas as instituicdes federais de
educacao profissional ao ensino médio integrado na modalidade Eja. Diante do desafio
algumas dificuldades surgem para o efetivo nascimento do Proeja no Ifap, tendo em vista que
ndo havia uma atuacdo sistematizada da rede federal de educacdo profissional na modalidade
Eja, tampouco um quadro docente formado especificamente para atuar no Proeja.

Assim, o PDI do Ifap (2011-2014), na pagina 60, no que refere as acdes de ensino
que o Instituto deve priorizar, destaca a verticalizagdo do ensino, propiciando condicdes de
dialogo e a articulacéo entre os seus diferentes niveis e modalidades. Destaca 0 compromisso
em cumprir o que determina o decreto n° 5840, 13 de julho de 2006 a oferta e a expansdo do
Proeja efetivando a importancia das politicas de incluséo social e tecnoldgica no ambito do
Ifap.

Em contato com o acervo historico da PROEN, encontramos registros de e-mails que
datam de um ano antes do nascimento do Proeja no Ifap. Visto que a oferta das primeiras
turmas se da no 2° semestre de 2012 nos campi Macapa e Laranjal do Jari. Segundo analise
deste e-mail que nos foi disponibilizado, esta tratativa tem seu inicio com a Pro-Reitoria de
Ensino do Ifap junto & Gestdo do Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC), Campus
Chapeco.

No dia 04 de outubro de 2011, a Pro-Reitoria de Ensino do Ifap solicita ao IFSC
orientagdes quanto a oferta do Proeja. O documento informa que o Ifap inicara sua oferta em
2012 em dois campi: Macapa e Laranjal do Jari. No e-mail descrev-se que ja uma previsao
para 0s possiveis cursos, destacando os cursos Tecnicos do Proeja: EdificacGes e Alimentos
(campus Macapd) e uma turma de Comeércio (campus Laranjal do Jari). O documento
descreve ainda que o quadro de servidores ingressantes nos anos 2010 e 2011 (equipe

pedagogica, técnicos e docentes) carecem de orientacGes de outros Insitutos Federais que ja
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tiveram experiéncia e éxito na implementacao do Proeja.

Em resposta ao e-mail, o IFSC informa que h& disposi¢cdo em contribuir com o
trabalho voltado a organizdo e oferta de cursos do Proeja. A gestdo daquele instituto ressalta a
importancia da realizacdo de oficinas para materializacdo do curriculo integrado na Eja, bem
como a construcdo de estratégias para ampliagdo do conhecimento sobre o publico a ser
atendido e acOes para o trabalho em sala de aula no proximo ano. A Pro-Reitoria de Ensino do
Ifap destaca que é importante ter um primeiro momento de reflexd@o tedrica sobre o que € o
Proeja e quem sdo os sujeitos desta modalidade de ensino. Um segundo momento poderia ser
voltado & construcdo de estratégias para o trabalho com o Proeja, numa perspectiva
interdisciplinar. E um terceiro momento voltado para pensar o planejamento coletivo e o
processo de avalia¢do do processo.

Nas tratativas entre as duas instituicGes, fica acordado que sejam dois dias de
encontro (formacédo), sendo um no campus Macapéa e o outro dia no campus Laranjal do Jari.
A gestdo do IFSC enfatiza que as oficinas, debates, estudos acerca do publico alvo, formacéo
da equipe, entre outros sdo apenas sugestdes para que possam ser sanadas ou minimizadas
duvidas quanto a oferta desta modalidade ensino.

Na pégina 65 do PDI (2011-2014), o Ifap deixa consignada a oferta de cursos
técnicos na modalidade Proeja em duas de suas unidades: campus Macapa e Laranjal do Jari.

“Em conformidade ao principio da legalidade e do resgate social, o Instituto Federal
do Amapa oferecera vagas para Cursos Técnicos de nivel médio, na modalidade de
jovens e adultos no ambito do Proeja, a partir de 2012, para alunos acima de 18 anos
que ja concluiram o ensino fundamental, mas ndo concluiram o ensino médio,
possibilitando aos mesmos uma profissionalizacdo de acordo com o curso técnico
escolhido: Edificagdes, Alimentos ou Constru¢cdo Naval - Campus Macapa - e
Comeércio — Campus Laranjal do Jari”.

Ainda em destaque a analise do PDI (2011-2014), na péagina 103 detaca-se a
importancia de assegurar aos discentes condi¢cbes minimas de permanéncia e éxito na
instituicdo. Para tanto, as politicas de assisténcia estudantil devem ser fortalecidas no ambito

educacional.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo contém também, dispositivos que amparam
a assisténcia estudantil, entre os quais se destacam: “Art. 3° - O ensino devera ser
ministrado com base nos seguintes principios: | - igualdade de condigdes para o
acesso e permanéncia na escola;...”. PDI (2011-2014),

Em conformidade a estes resultados, destacamos que na “"Pedagogia da Autonomia”,

Freire ndo aborda as questbes diretamente ligadas as politicas de assisténcia estudantil
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especificamente para a Eja, no entanto, o autor ressalta a necessidade e a importancia de se
criar condi¢Oes que favorecam a permanéncia e 0 sucesso dos sujeitos nas instituicdes de
ensino. Para Freire (1996) é necessario e fundamental que a tarefa do educador seja de criar as
possibilidades para que os alunos se tornem produtores de sua propria autonomia,
desenvolvendo um espaco educativo onde a solidariedade, a cooperagdo e a assisténcia sejam
praticas constantes. E preciso garantir que todos tenham as condigBes necessarias para
aprender e € uma exigéncia da préatica educativa que visa a incluséo e a justica social.

Ainda segundo o documento em analise, os discentes matriculados no Proeja que
apresentarem um bom redimento, frequéncia igual, serdo contemplados com o Programa de
Bolsa de Assisténcia Estudantil Proeja. Este programa tem por finalidade fomentar o
desenvolvimento da Educacdo Profissional, garantindo ao aluno uma assisténcia que
contribua para sua permanéncia exitosa dentro da institucao.

Cabe aqui ressaltar que muitos alunos que fazem parte do Proeja séo pais e mées de
familia, provedores de seu préprio sustento e que muitas vezes se evadem do curso por ndo
terem condicdes basicas de sustento, e 0 auxilio € um recurso que garante a manutencdo deste
sujeito na instituicéo.

Quanto ao Plano de Curso do Técnico de Nivel Médio em Alimentos na forma
Integrada- Proeja, modalidade presencial do campus Macap4, este foi apreciado em Consup
em 21 de dezembro de 2017 e aprovado. O referido documento estd registrado no n°
111/Consup/Ifap. E importante ressaltar que este documento teve uma participacéo efetiva de
servidores que trabalharam na construcdo do curriculo, no estudo das normativas para 0 bom
funcionamento do curso. Por isso destacamos aqui a equipe: como Reitor “Pro Tempore” na
ocasido, Professor Emanuel Alves De Moura; Pro-Reitora de Ensino Professora Elicia Thanes
Sodré de Franca; Diretora de Ensino Técnico, Professora Darlene do Socorro Del-Tetto
Minervino; Diretor Geral do Campus Macapa, Professor Klenilmar Lopes Dias; Diretora de
Ensino, Isabella Abreu Carvalho; Diretora do Departamento de Apoio ao Ensino, Emmanuele
Maria Barbosa Andrade; Coordenadora do Curso Técnico Em Alimentos, Michele Oliveira,
Professoras Lucilene de Souza Melo e Ménica do Socorro de Jesus Chucre.

O presente curso, na ocasido oferta 40 vagas na modalidade presencial do turno da
noite. O curso tem a duracgéo de sete semestres, com uma carga horéria total do curso de 3.100
horas, sendo que destas, 2.920 de horas aula e 150 de estagio e/ou projeto e mais 30 horas
complementares.

Observamos que a matriz curricular do curso foi estruturada em regime semestral,

totalizando sete semestres letivos, sendo constituida por componentes curriculares
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distribuidos em uma base de conhecimentos cientificos, tecnoldgicos e humanisticos. Assim,
temos a Base Nacional Comum, isto, componentes referentes ao ensino médio, integradas por
trés areas do conhecimento (Linguagens e Cddigos e suas tecnologias, Ciéncias Humanas e
suas tecnologias e Ciéncias da Natureza, Matematica e suas tecnologias), e ainda a formacéo
diversificada e profissional, ou seja, componentes especificos do curso de Alimentos.

Como resultado a esta discussao acerca da construcdo do curriculo, enfatizamos que
Gadotti (2000) nos chama a reflexdo quando destaca que o curriculo deve contemplar a
diversidade cultural e social, que deve promover a inclusédo, de fato e a participacdo de todos
0s sujeitos envolvidos no processo educacional. O autor propde o dialogo nesta construcao,
devendo ser um processo participativo, onde educadores, docentes e demais membros da
sociedade possam ter voz.

Gadotti enfatiza ainda que o curriculo é um espaco de luta pelo poder. A selecdo de
contetidos, a organizacdo dos saberes, os métodos de ensino, tudo isso é permeado por
relagdes de poder. Construir um curriculo democratico significa reconhecer a pluralidade de
saberes e experiéncias, e garantir que todas as vozes sejam ouvidas e representadas.

No que se refere aos instrumentos avaliativos, a avaliacdo deve ser qualitativa e
quantitativa. O semestre letivo sera dividido em 03 (trés) periodos avaliativos N1, N2 e N3,
sendo as avaliacBes realizadas em periodo proporcional a carga horaria dos componentes
curriculares. Cada periodo de avaliacdo parcial e a avaliacdo geral deverdo ser expressos por
uma nota, na escala de 0 (zero) a 10 (dez).

O docente devera utilizar o minimo de 2 instrumentos avaliativos na N1 e N2, ja N3
apenas uma Unica avaliacdo. O aluno que ao final do emestre alcancar a média aritmética,
igual ou superior a 6,0 (seis) nos componentes curriculares e obtiver uma frequéncia
satisfatoria com o percentual de 75% (setenta e cinco por cento) de toda a carga horéria, este
estara aprovado.

Se por ventura o aluno ndo puder comparecer para realiizagdo das atividades
avaliativas, este devera comunicar e registrar em requerimento na Coordenacdo do Registro
Escolar seu pedido de segunda chamada. Vale lembrar que o aluno deverd apresentar
documentos que comprovem o motivo de sua auséncia naquele periodo.

Em busca de documentos no site www.ifap.edu.br que nos proporcionasse mais
informacOes acerca da oferta das primeiras turmas de Proeja, encontramos a minuta do
EDITAL n° 01/2012 — Ifap processo seletivo para Educagéo Profissional Integrada ao Ensino
Médio na Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos — Proeja- campus Macapé e Laranjal

do Jari. Ao analisar o documento observamos que inicialmente o Ifap ofertaria duas turmas no
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campus Macap4, sendo uma de Edificagdes e a outra de Alimentos na Educacéo Profissional
Integrada ao Ensino Médio na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos — Proeja,

conforme quadro abaixo:

Quadro 1- Oferta dos cursos do Proeja

CURSO TECNICO DE NiVEL MEDIO- FORMA INTEGRADA E MODALIDADE Eja
Forma/ , . Entrada L. ,
Campus modalidade Pré-requisitos Curso Vagas (2012.2) Horério | Cod
. 5
Tec_:ryco ? m 40 2 Noturno | 01
Sermaiorde | Edificacbes Semestre
M ; Integrada/ )
acapa ~ 18 anos; e ter .
Educacéo de : Técnicoem 20
concluido o . 40 Noturno | 02
Jovens e . Alimentos Semestre
. Ensino
_ Adultos (Eja) Fund | _
Laranjal uncamental Técnicoem 20
. o 40 Noturno | 03
do Jari Comeércio Semestre

Fonte: Minuta Edital n° 01/2012- Ifap

Porém, na versao final do Edital n° 02/2012 o quadro de oferta de turmas tem uma
alteracdo. O curso Tecnico em Edificagdes na modalidade Proeja que teria oferta de 40 vagas
é suprimido desta vez. Assim, o numero de cursos e vagas ofertados para o 2° semestre de

2012 nos campi Macapa e Laranjal do Jari ficam assim dispostos, conforme o segundo quadro

abaixo:

Quadro 2- Oferta dos cursos do Proegja

CURSO TECNICO DE NiVEL MEDIO- FORMA INTEGRADA E MODALIDADE Eja
Forma/ . - Entrada - .

Campus Modalidade Pre-Requisitos Curso Vagas (2012.2) Horario Cod
, Técnicoem 2°

Macapa i Ensino Alimentos 40 Semestre | NOtumo 01

Adultos (Eja) Fundamental.

. 5

Laranjal do Jari Tecnlc,o em 40 2 Noturno 02

Comércio Semestre

Fonte: Edital n® 02/2012- Ifap

Segundo o Edital n°® 02/2012- Ifap, o ingresso das primeiras turmas dos cursos
Técnicos em Alimentos e Técnico em Comércio no Programa Nacional de Integracdo da
Educacao Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Jovens e Adultos (Proeja),
nos campi Macapa e Laranjal do Jari se deu através de exame de selecdo de carater

classificatdrio e/ou eliminatorio. O processo foi aberto ao publico e para ingressar no primeiro
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moédulo do curso o estudante deveria ter concluido o ensino fundamental ou equivalente em
Instituicdo reconhecida pelo Ministério da Educagdo e 0 mesmo deveria ter idade a partir de
18(dezoito) anos completos na data da matricula.

Observaou-se ainda que o edital apresentava uma tabela com pontuagdes diversas
que deveriam ser alcancadas pelos candidatos conforme os dados do diagnético da realidade
contidos na documentacdo apresentada no ato da inscricdo. Essa pontuacdo correpondia a

70% (setenta por cento) do total de pontos. Observemos a quadro a seguir:

Quadro 3- Tabela de pontuagdes

CRITERIOS (com apresentacao de comprovantes) PONTOS
18 a 24 anos 14 Pontos
Idade 25 a 34 anos 18 Pontos
(Data-base: 30/06/2012) 35 4 44 anos 20 Pontos
45 anos ou mais 23 Pontos
Até Y4 do salario minimo 12 Pontos
Renda Familiar per capita (Base- Entre ¥ e %2 sal&rio minimo 08 Pontos
salario minimo: R$ 622,00) Entre ¥ e 01 salario minimo 06 Pontos
Acima de 01 salario minimo 04 Pontos
Sempre em escola Pdblica 12 Pontos
Em escola Publica ou Privada 08 Pontos

Realizagdo dos Estudos Sempre em Escola Privada com bolsa
06 Pontos

de estudos

Sempre em Escola Privada 04 Pontos
De 2012 a 2007 16 Pontos

Ano de Conclusado do Ensino
Fundamental De 2006 & 2001 18 Pontos
Fonte: Edital n°® 02/2012- Ifap

Ainda conforme o edital, no ato da inscri¢do o candidato deveria estar na unidade de
ensino para assistir a uma palestra. Era obrigatdria a participagdo na palestra, do contrério isso
implicaria na excluséo do candidato. A palestra consistia na apresentacdo do curso, da equipe
multidisciplinar, os componentes curriculares a serem ministrados no curso, entre outros.

Apos a apresentacdo da palestra, o candidato deveria se preparar para redigir um
texto de intencdo, o qual corresponderia a 30% (trinta por cento) do total dos pontos. Esta

Redacdo de Intengdo seria avaliada a partir dos seguintes critérios: ter clareza na apresentacao
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das ideias; apresentar coeréncia e coesdo na construcdo do texto; escrita legivel; o texto deve
discorrer de acordo com a linguagem padréo; o texto deve atender os aspectos solicitados na
Redacao de Intencdo e o tempo destinado para esta fase era de 60 minutos. O resultado sairia
no dia 11 de agosto no site da instituicdo. E quanto as matriculas dos aprovados estas seriam
realizadas na Secretaria Escolar de cada um dos campi, nos dias 13 e 14 de agosto de 2012, no
horario das 8 as 12 horas e das 14 as 17 horas.

Quando analisamos a forma de ingresso dos alunos ao programa, buscamos
compreender o porqué dessa dindmica e se este processo ainda se faz presente nos cursos
ofertados hoje, assim recorremos a mais escritos de Paulo Freire.

Em 1967, Freire nos agracia com a obra “Educacdo como Pratica da Liberdade", este
escrito é, sem duvida, a amplitude do pensamento freiriano acerca dos conceitos de educacéo
critica e a importancia de possibilitar ao sujeito uma educacdo emancipadora. Cabe aqui
ressaltar que a forma de ingresso de alunos (de modalidades diversas) no Ifap ndo ocorre de
forma semelhante, logo a nélise refere-se aos candidatos propensos a ingressar no Proeja. Para
tanto o autor destaca que a democratizacdo do acesso a educacdo passa pela criagdo de
condicdes que permitam a todos, independente de idade, ou situacdo socioecondmica
participar plenamente da vida escolar.

Freire (1967) reforca a ideia de que a educagdo de jovens e adultos deve ser uma
prética de inclusdo e respeito a sua realidade. Devemos garantir que a sala de aula seja um
espaco de dialogo e de troca de saberes, onde os educandos se sintam valorizados e possam
contribuir ativamente para o seu processo de aprendizado. A democratizacdo do acesso a
educacédo passa pela criagdo de condi¢Bes que permitam a todos, independentemente de sua
idade ou situacdo socioeconémica, participar plenamente da vida escolar.

Os conceitos desta educacdo critica que Freire aborda foram objeto de reflexdo
guando analisamos a dinamica de ingresso dos alunos no Ifap. Nos parece que o formato vai
de encontro ao que evidenciamos na obra de Freire. Quando o edital de selecdo faz uso de
critérios como faixa hetéria, renda familiar, ano de concluséo do ensino fundamental e outros,
ndo nos parece em um processo de democratizacdo de acesso a educacdo, tampouco inclusivo.
A obrigatoriedade do candidato em ter que assistir a uma palestra e em seguida redigir um
texto, parece-no uma pratica, um tanto quanto excudente. O conceito de uma educacéo critica
e a importancia de possibilitar educacdo emancipadora ndo parece caber neste contexto.

No que diz respeito a resolugdo n® 02/2013/Consup/Ifap de 23 de julho de 2013, que
aprova o ad referendum do curso Lato Sensu em Educacdo Profissional Integrada a Educacgéo

Basica na Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos do Instituto Fedral do Amapa voltado
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para a formgdo do profissional que atuard no Proeja hd uma observacdo importante a se
destacar. A formagdo é ofertada em 2013, mas no 2° semestre de 2012 a modalidade j& foi
ofertada. Assim, o corpo docente ainda em busca de formacéo para lidar com o publico em
questao.

Esta formag&o se daria no formato EaD, de acordo com a portaria n° 04.059/2004,
coma carga horéria total de 400 h, a unidade responsavel seria 0 campus Macapa. A equipe de
doordenacéo do curso estad sob a responsabilidade do Professor Msc.Klessis Lopes Dias, pro-
reitor de pesquisa e inovagdo naquele periodo e Professora Msc.Natalina do Socorro Sousa
Martins. Quanto ao periodo do curso seria de 10 meses, a contar a partir de maio de 2013 a
fevereiro de 2014.

Diante desse cenario é urgente a necessidade de promover uma transformacdo na
oferta das primeiras turmas. E possivelmente, essa transformacéo passe necessariamente pela
formagé&o continuada dos docentes e por uma mudanca no olhar que estes tém em relacéo a si
mesmos como docentes, aos seus alunos e a modalidade Eja.

Nesse sentido Arroyo (2006) assegura que o foco para se definir uma politica para
educacdo de jovens e adultos e a formacdo do educador da Eja deveria ser uma formacéo
voltada, efetivamente, aos profissionais com intuito principal de conhecer os sujeitos (jovens
e adultos) que estdo nessa modalidade de ensino, bem como o espago onde eles inseridos, suas
historias vidas, suas vivéncias. Porque de fato, ndo é a histdria da construcdo de qualquer
jovem, nem qualquer adulto. Eles tém uma trajetoria muito especifica, muitos deles vivenciam
situacbes de opressdo, exclusdo, marginalizacdo, condenados a sobrevivéncia, buscam
horizontes de liberdade e emancipacgéo no trabalho e na educagéo.

Ainda no que concerne a formacdo dos docentes para atuacdo no Proeja trouxemos,
além de Arroyo para este contexto, reflexdes em destaque na Pedagogia da Autonomia de
Paulo Freire. Ndo basta apenas assegurar a oferta da modalidade, é importante que a
instituicdo ofertante prime pela formacédo continua e o desenvolvimento profissional daqueles
que irdo atuar nos cursos do Proeja. Assim, Freire (1996) evidencia que é necessario que 0s
educadores participem de processos formativos que os ajudem a refletir sobre suas praticas,
gue compartilhem experiéncias e aprendam novas metodologias.

Entendemos que para atuar no Proeja, seria interessante a oferta de seminarios,
workshops e grupos de estudo, onde os educadores possam discutir desafios e solucdes para
melhor atender as necessidades dos sujeitos que estdo inseridos nesta modalidade ensino. E o
gue vimos ao analisar os dados, foi um processo inverso: primeiro oferta-se a modalidade e

depois oferta-se formacdo aos profissionais que atuaram no Proeja naquela ocasido.
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Reforgamos que tal pratica se contrapfe ao que Freire (1996) enfatiza de que é fundamental
que os educadores estejam sempre em processo de formacdo, porque a pratica educativa
requer constantemente novos conhecimentos e novas habilidades. A formacdo continuada é
essencial para que os professores possam refletir criticamente sobre sua pratica, entender as
necessidades dos seus alunos e adaptar suas metodologias de ensino as realidades diversas e
dindmicas da Eja.

Reforcamos que nos resultados e discussdo colocamos em destaque a importancia
dos referenciais teoricos e conceituais que fundamentam o Proeja. Sem deixar de enfatizar a
necessidade de buscar base em nossa pesquisa a partir de autores brasileiros atemporais.
Nosso referncial tedrico traz Paulo Freire, Moacir Gadotti e Anisio Teixeira, por entender que
estes nos forneceram bases solidas para a concepcdo da Eja no Brasil e a implementacao do
programa. E nos resultado e discussdo estes novamente estdo presentes.

Freire (1968) vai mais além, e numa abordagem pedagogica, enfatiza que é
primordial a valorizacdo dos saberes do sujeito para que a transmissdo do conhecimento nao
se faca de forma unilateral. Tal pratica considerada essencial tem como objetivo a promocéo
da consciéncia critica do aluno. Para o autor essa pratica pedagdgica nos levaria a
compreender a educagdo como um processo libertador e capaz de tornar uma sociedade ativa.
O autor deixa consignado que para uma Vvalorizacdo dos saberes do sujeito, o educador
necessita de uma formacdo, qualificacdo que coloque de fato o conceito em pratica. Em sua

obra Pedagogia do Oprimido, Paulo Freire nos diz que:

E preciso que [...] desde os comegos do processo, vé ficando cada vez mais claro
que, embora diferentes entre si, quem forma se forma e re-forma ao formar e quem é
formado forma-se e forma ao ser formado. E neste sentido que ensinar ndo é
transferir conhecimentos, contetdos, nem formar é agdo pela qual um sujeito criador
da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado. Ndo ha docéncia sem
discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que os conotam,
ndo se reduzem a condicédo de objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar
e quem aprende ensina ao aprender. (Freire, 1996, p. 25).

Dando sequéncia aos resultados, observamos que também Moacir Gadotti oferece
valiosas contribuicdes para educacdo e muito relevantes para o Proeja ao destacar a educacéo
como prética da liberdade. Gadotti enfatiza a formacdo integral dos sujeitos, combinando
conhecimentos técnicos, cientificos, culturais e éticos. Sua visdo pedagogica busca formar
cidadaos criticos, reflexivos e comprometidos com a transformacao social, aspectos essenciais
para os objetivos do Proeja. Em marco de 2000, no | Coloquio das Ciéncias da Educacéo,

ocorrido em Lisboa, Gadotti (2000) apresenta o artigo intitulado Cruzando Fronteiras: Teoria,
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Método e Experiéncias Freireanas.

Segundo Gadotti (2000), o pensamento de Paulo Freire pode ser relacionado com o
de muitos educadores contemporaneos. Podemos encontrar grande afinidade entre Paulo
Freire e o revolucionario educador francés Célestin Freinet (1896-1966), na medida em que
ambos acreditam na capacidade de o aluno organizar sua prépria aprendizagem. Freinet deu
enorme importancia ao que chamou de “texto livre”. Como Paulo Freire, utilizava-se do
chamado método global de alfabetizagéo, associando a leitura da palavra a leitura do mundo.
Insistia na necessidade, tanto da crianca quanto do adulto, de ler o texto entendendo-0. Como
Paulo Freire, preocupou-se com a educacdo das classes populares. Seu método de trabalho
incluia a imprensa, o desenho livre, o didlogo e o contato com a realidade do aluno.

Diante da analise dos resultados foi possivel ainda destacar a perspectiva de
educacdo publica, laica e de qualidade para todos que € fortemente defendida por Anisio
Teixeira. O autor reforca a importancia da educagcdo como direito humano e como
instrumento de democratizagdo e justica social. Cabe ressaltar que a visdo educacional de
Teixeira tem como forca valorizar a formacao integral dos individuos, considerando aspectos
cognitivos, emocionais e sociais. E que também sdo aspectos e principios que se alinham de
forma muito direta com o Proeja. Dessa forma, a integracdo desses referenciais teoricos e
conceituais no Proeja contribui para uma abordagem educacional mais inclusiva, critica e
transformadora, promovendo a formagéo integral dos estudantes e sua insercdo ativa na
sociedade.

No que se refere as politicas educacionais que auxiliaram o desenvolvimento do
Proeja no ambito nacional, nossa pesquisa procurou dar destaque a importancia Programa
Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos (Proeja) como resposta as deficiéncias educacionais
enfrentadas por jovens e adultos marginalizados. E mesmo que as politicas pablicas tenham
tentado atender a urgéncia de se efetivar uma educacdo que seja de fato inclusiva e de
qualidade, principalmente aqueles que ndo puderam ou ndo tiveram a oportunidade estudar na
idade dita “certa”, entende-se que ainda ha muito que avancar para que se chegue a um
cenario ideal para que seja possivel afirmar que se faz educacéo inclusiva.

A educacdo como ferramenta de emancipacao e de transformacdo social € um dos
aspectos que Freire (1996) enfatiza na obra Pedagogia da Autonomia. Tal afirmagdo do
educador Freire ecoa de forma similar com propdsito do Proeja, uma vez que o programa tem
como perspectiva possibilitar uma educacdo verdadeiramente transformadora para jovens e

adultos, tornando possivel a formacéao de sujeitos criticos e atuantes, efetivamente, alcangando
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sua autonomia. Na dissertacdo de Silva (2023, p. 19-20), a autora, apoiando-se nas reflexdes
de Mészaros (2008), afirma:

“[...] a nossa tarefa educacional é de transformacdo social, ampla e emancipadora.
Para que isso aconteca, é necessario que os educadores também sejam educados de
forma que a transformacdo social emancipadora seja mantida de pé. O verdadeiro
significado da educacdo é fazer com que os individuos possam viver a altura dos
desafios sociais. Com isto, sabe-se que ao longo da histéria a educacdo popular foi
esquecida, pois para ser operario ndo necessitava de muito conhecimento. Quando a
educacdo comeca a ser ofertada para a classe subalterna, ndo é para atender as
necessidades da classe, mas para atender as demandas do capital” (Mészaros, 2008,
apud Silva, 2023, p. 19-20).

O que é possivel destacar acerca da leitura que faz referéncia a evolugdo do Proeja ao
longo das ultimas décadas? E importante frisar, antes de tudo, que nfo encontramos nenhuma
mencdo direta de Paulo Freire acerca da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDBEN) em suas obras analisadas. Mesmo assim, destacamos que as praticas pedagogicas
do autor estdo em sintonia com os principios fundamentais dessa lei. Tanto Freire quanto a
LDBEN enfatizam a importancia da educacdo como uma ferramenta poderosa para mudar a
sociedade e promover o pensamento critico. Ao longo do tempo, observamos avangos nessa
direcdo, possivelmente influenciados por varias politicas educacionais, incluindo a LDBEN.

Cabe também trazer para esses resultados e discussdes uma reflexdo mais critica
acerca da oferta do Proeja na Rede Federal e mais especificamente no Ifap. E inegavel que a
oferta da modalidade de ensino representa uma importante iniciativa para promover a incluséo
educacional e profissional de jovens e adultos que ndo tiveram a oportunidade de concluir
seus estudos na idade adequada. Contudo, o Nascimento do Proeja no Ifap enfrenta desafios
que precisam ser explicitados nesta pesquisa.

Ofertar uma modalidade de ensino em duas unidades distintas e distantes uma da
outra geograficamente (nos campi Macapa e Laranjal do Jari) no ambito do Ifap, certamente
ndo foi uma tarefa simples. Contudo, a Rede Federal, mais especificamente o Ifap, deve, de
forma continua, aprimorar a oferta do Proeja, para que a partir das perspectivas de Freire
possa ser possivel a garantia e o cumprimento de uma educacdo emancipadora e inclusiva.
Pois é importante entender se as acfes que possibilitaram a oferta do Proeja tém sido
aprimoradas.

Refletimos a partir dos escritos de Danilo Streck e colaboradores na obra:
“Educagdo, Poder e Sociedade” (2008). Streck (2008) traz uma discussdo muito interessante

sobre a distingdo entre ativismo e militancia, e faz com maestria a partir das perspectivas e
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ideias de Paulo Freire. Por isso destacamos aqui, por achar necessario e urgente que gestores e
docentes possam entender o papel que exercem no contexto educacional e politico.

Jerdnimo Sartori (2008), no Dicionario Paulo Freire, organizado por Streck, Redin e
Zitkoski afirma que Feire era um critico do ativismo por considerar o ativista, na sua maioria,
um individuo pautado por agdes impulsivas e emocionais, baseadas em paixdes e meias-
verdades, que tende a ser superficial frequentemente guiado por slogans e discursos que
necessitam de uma fundamentacao teorica sélida e de uma reflexdo critica aprofundada. Para
tanto, quando o Ifap oferta as primeiras turmas de Proeja no segundo semestre 2012 e apenas
em 2013 possibilita uma formacéo aos profissionais que atuariam nesse contexto, ndo nos
parece este evento pautado na militdncia, mas sim no ativismo. Embora as agdes pudessem
estar movidas por boas intengdes, que seria garantir o que estabelece o Decreto n° 5.840, de
13 de julho de 2006, que regulamenta o Proeja, onde os Institutos Federais deveriam ofertar
pelo menos 10% de suas vagas para a modalidade Proeja, ainda assim as a¢0es sdo, por vezes,
reativas e ndo resultam em mudancas estruturais duradouras ou resultados satisfatorios.

Streck (2008) afirma que para Freire o ativismo sem reflexd@o critica pode levar a
acOes desorganizadas e ineficazes. Sem uma compreensao profunda das causas subjacentes
dos problemas sociais e educacionais, 0s ativistas correm o risco de perpetuar as mesmas
desigualdades que pretendem combater. A paixdo, embora importante, ndo é suficiente para
promover transformacdes sociais significativas. E necessario que essa paixdo seja
acompanhada de um entendimento critico e tedrico das questdes em jogo.

Freire (1996) se posiciona sempre em prol de uma educacdo acessivel a todos,
independentemente de sua origem social ou econdmica. E neste contexto do Proeja, o Ifap
precisa intensificar os esforcos para garantir que jovens e adultos, especialmente, aqueles de
comunidades marginalizadas, tenham acesso ao programa. Para que seja possivel a realidade
desse cenario, é urgente o debate e a implantacdo de politicas pablicas que removam barreiras
econdmicas, geogréaficas e culturais que impedem o acesso a educagdo. Este processo é sem
duvida fomentar o acesso e a inclusdo dos jovens e adultos no Proeja. De acordo com Freire
(2019, p.81)

A educagdo como pratica da liberdade, ao contrario daquela que é pratica da
dominacdo, implica na negacdo do homem abstrato, isolado, solto, desligado do
mundo, assim como na negac¢do do mundo como uma realidade ausente dos homens.
Requer a insercéo critica dos homens na realidade histérica.

No que se refere a efetiva implementacdo do Proeja, os achados apontam os anos

2000 como grande impulso para o programa. Isso porque Plano de Desenvolvimento da
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Educacdo (PDE) e a criagéo dos Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia vém
para fortalecer o programa, Ihe dando um destaque como pega central da politica brasileira.
Cabe ressaltar ainda, que um marco importante para o Proeja foi a definicdo das diretrizes
curriculares nacionais do Ensino Técnico Profissionalizante de Nivel Médio Integrado a
Educacdo Baésica, estabelecidas pela Resolucdo CNE/CEB n°. 2/2004, resolucdo que vem
reafirmar a importancia do programa e contribuicdo para sua expanséo.

Trouxemos para a discussdo Michel Foucault. Este € um autor que nos leva a refletir
acerca das relacbes de poder e como estas podem moldar as praticas educacionais e, até
mesmo, podem influenciar a interagdo entre docentes, discentes e todo o corpo escolar. Cabe
deixar evidente que Freire enfatiza muito fortemente em suas obras os conceitos de autonomia
e emancipacdo na educacao, e Foucault por sua vez traz uma complementacdo. E ainda que o
autor ndo aborde diretamente o sistema educacional, suas reflexdes sobre relagdes de poder
nos remetem as percepcdes importantes que podem ser consideradas no ambiente escolar.
Foucault nos obriga a fazer uma analise critica das estruturas de poder, nem sempre
perceptiveis no ambito da educacdo.

Cabe ainda para estes resultados e discussdes trazer nossa percepcdo de Moacir
Gadotti sobre a relagdo entre educacdo e poder. Ndo muito diferente de Foucault, Gadotti traz
a proposigdo de uma abordagem educacional que promova autonomia do individuo o
questionamento acerca das estruturas sociais. Em sua obra “Educacdo e Poder: Introducdo a
Pedagogia do Conflito” Gadotti enxerga a necessidade que o aluno deve ter de pensar de
forma critica o que pode trazer possibilidade de transformacao significativa de sua realidade.
O autor da destaque a uma educacdo libertadora, tal como Freire, que seja ainda significativa
e relevante ndo esqueca a valorizacdo do saber empirico do sujeito.

Faz-se necessario compreender que tais reflexdes levantadas por Gadotti tém
implicacdes profundas para a préatica educacional, destacando a importancia de uma educacao
que va além da mera transmissdo de conhecimento e promova o desenvolvimento integral dos
alunos, capacitando-os para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo. Ousamos afirmar
que Gadotti e Freire sdo complementares em seus escritos quando se referem a educacgéo
como um instrumento de autonomia do sujeito no ambito social.

Em relacéo a oferta de vagas para o Proeja, foi possivel identificar, com a leitura do
Decreto n° 5.840/2006, que estabelece que as instituicdes federais de educagdo profissional
deveriam reservar no minimo 10% das vagas de ingresso para o Proeja e o PDI que essa
ampliacdo ndo aconteceu conforme o esperado e o que foi descrito do decreto regente. Essa

discussdo pode apontar para a necessidade de uma analise mais aprofundada das praticas e
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politicas educacionais em relagdo ao Proeja, visando identificar possiveis obstaculos e
oportunidades para sua efetivagao e expansao no ambito do Ifap.

De acordo com a anélise de Machado (2022): “o governo federal atende a pressoes e
demandas por um ‘maior retorno social das instituicdes de ensino”. Nesse sentido, 0 aumento
do numero de vagas para o Proeja ndo pode ser entendido Unica e exclusivamente como uma
acao educacional, mas, de certo modo, como uma solugdo a problemas sociais e de ordem
politica mais amplos, que dizem respeito a inclusdo e acesso a educacdo em populacdes mais
vulneraveis. Uma referéncia a um acordo assinado pelo governo federal para abordar as
preocupacdes sobre o nimero de vagas disponiveis destaca a necessidade de transparéncia e
responsabilidade dentro da politica educacional. Apesar de seu foco nas vagas do Proeja
dentro da Rede Federal, o debate pode abrir caminho para argumentos mais amplos sobre
politicas de inclusdo e igualdade dentro do sistema educacional brasileiro. Além disso,
também pode ajudar a lancar mais luz sobre paradoxos de implementacdo e dificuldades na
provisdo de igualdade de acesso.

Se faz necessario uma importante reflexdo da amplitude da existéncia da educacéo na
vida dos individuos e o papel fundamental que esta exerce na construcdo de uma sociedade
mais justa e igualitaria. Entdo, quando olhamos para o grande papel de Anisio Teixeira na
discussdo sobre a Educacdo de Jovens e Adultos (Eja), temos que enfatizar muito o seu livro
intitulado “A Educacdo e o Mundo Moderno” (1967). Resultado: nele, o autor defende a
importancia da Eja, afirmando que esse tipo de ensino deve garantir justica e igualdade e
impactar positivamente na criacdo de uma sociedade mais democratica. Tudo isto reforca a
ideia de que é importante que as politicas publicas garantam que todos possam obter
educacéo, independentemente da idade ou da fase da vida.

Para tanto, Teixeira (1957) afirma que a democracia depende de uma educacgdo
igualitaria para todos, pois a existéncia de desigualdades educacionais ou privilégios
compromete os principios democraticos. Para ele, a igualdade de oportunidades ndo é apenas
uma questdo declarativa, mas exige medidas concretas que garantam o acesso a educacgao para
toda a populacdo, independentemente de classe social ou condicdo econémica.

De acordo com nossa andlise, fica claro que precisamos falar sobre a falta de
cumprimento da politica de reserva de vagas para o Proeja pelo Ifap, que vai contra o ideal de
Teixeira que fortalece a igualdade na oferta educacional em todas as idades. Nossos dados
mostram que o Ifap ndo atendeu a meta estabelecida pelo Decreto n° 5.840/2006, oferecendo
menos de 3% em 2017. Este evento aponta uma diferenca entre a lei e como ela é realmente

postada em préatica no ambito das politicas publicas externas para incluséo social através da
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educacgéo formal.

Assim, este cendrio pesquisado revela um desafio significativo na concretizacéo da
promessa de uma educacdo democratica e inclusiva no Brasil. Apesar dos esforgos e avancos
realizados, a politica educacional ainda ndo consegue abordar plenamente as necessidades
daqueles que foram historicamente marginalizados do sistema educacional de qualidade. A
referéncia a obra de Anisio Teixeira destaca a persisténcia de uma visdo utopica sobre a oferta
de educacdo democratica no pais, sugerindo e por vezes, até deixando nitido que a realidade
esta distante do ideal proposto por Teixeira.

Trouxemos uma discussdo necesséria a respeito dos dados do Proeja no contexto
nacional e numa anélise detalhada dos dados do ultimo censo educacional do IBGE de 2022
relacionados a Eja no Brasil, os resultados indicam que a Eja atende a aproximadamente 3,6
milhGes de pessoas, que o publico atendido, as mulheres sdo mais da metade, que a faixa
etaria fica de 15 a 29 anos, correspondendo a 50,5%. Analisamos ainda que a Eja é ofertada
em diversos tipos de instituicdes, mas a publica abarca 80,2%.

Em suma, os dados apresentados indicam um pano de fundo interessante em termos
de demografia e distribuicdo de Eja no Brasil. Estamos enfatizando que o fortalecimento
dessa modalidade educacional é vital para a formagdo continuada de jovens e adultos que
buscam preencher lacunas educacionais em sua formacéo escolar anterior. Por outro lado,
estamos lendo a mensagem implicita de que sim, os esforcos politicos e 0s programas sdo
necessarios para apoiar o acesso e a adesdo de Eja na préatica entre grupos historicamente sub-
representados, como mulheres e maiores de 60 anos.

Quando analisamos documentos como leis, decretos, portarias e o préprio PDI que
versam sobre o crescimento gradual do Ifap ao longo dos anos, fez-se necessario destacar que
a expansao desta instituicdo traz a necessidade do comprometimento, do crescimento, e
principalmente, o fortalecimento de uma educacdo técnica, profissionalizante, publica e de
qualidade no estado do Amapa.

Destacamos que a partir de 2014, com a implantacéo da terceira unidade em Santana
e, No ano seguinte, a unidade de Porto Grande, percebe-se entdo um movimento continuo em
direcdo a ampliacdo da oferta educacional. Esse processo ndo se limita apenas & abertura de
novos campi, mas também a consolidac¢do das unidades existentes, como exemplificado pelo
campus Agricola de Porto Grande, que transitou de um espago provisorio para um ambiente
préprio em 2017.

Este crescimento tem continuidade com a inauguracdo do Centro de Referéncia em

Educacdo a Distancia de Pedra Branca do Amapari e do Campus Avancado Oiapoque
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representa um esforgo significativo para levar a educacgdo de qualidade a diferentes regides do
estado. A presenca da Rede Federal nas regifes central e leste do estado do Amapé fortalece a
ideia de uma expansao assertiva, visto que 0os municipios j& mencionados careciam de uma
educacdo profissional e tecnoldgica.

A atual composigdo do Ifap, conforme descrita no site da instituigdo, reflete o
resultado desse processo de expansdo, que agora inclui a Reitoria, os campi em Macapa,
Santana, Porto Grande, Laranjal do Jari, o campus Avancado Oiapoque e o Centro de
Referéncia em Educacdo a Distancia Pedra Branca do Amapari. E valido considerar que a
contribuicdo para o acesso a educagdo, ao desenvolvimento econdmico e social dos
municipios onde o Ifap estd presente, tem ocorrido de forma significativa com expanséo
geografica e estrutural da Rede Federal.

Assim, destaca-se que o inicio da oferta do Proeja, isto €, o nascimento do Proeja no
Ifap corrido em 2012 pode ser considerado um dos desdobramentos mais significativos desta
transformacio naquela ocasido. E inegavel que o nascimento do Proeja no Ifap representou
um passo significativo, importante no que se refere a promocdo da equidade e inclusdo
educacional. Contudo hé ainda a necessidade de melhorias em todos os aspectos do programa
para que os objetivos sejam sempre alcancados.

Compreendemos que o esforgo continuo, incluindo investimentos em infraestrutura,
formagdo de professores, desenvolvimento curricular e apoio aos estudantes é preciso ser
visto como prioridade. Pois uma implantacdo bem-sucedida de quaisquer que sejam 0S
programas numa instituicdo de ensino, requer comprometimento continuo. O aprimoramento
das politicas e praticas educacionais que o Ifap desenvolve ao longo dos anos é primordial,
pois possibilita que o Proeja cumpra seu papel crucial na promocao da incluséo social e no
fortalecimento da educacdo profissional e tecnoldgica na regido do Amapa.

Ao anlisarmos o PDI (2011-2014) compreendemos que nhao precisamos aqui
reafirmar que a infraestrutura das instituicbes que ofertam o Proeja deve ser adequada e
acolhedora, proporcionando um ambiente voltado ao aprendizado. O fluxo ideal é a
instituicdo apresentar salas de aula bem equipadas, acesso a recursos tecnoldgicos, bibliotecas
e espacgos de convivéncias acessiveis. O Contrario deste cenario descrito pode implicar em
prejuizo na qualidade do ensino ofertado.

Por isso, no que refere a infraestrutura das unidades ofertantes do Proeja no Ifap,
compreendemos a partir dos e-mails analisados inseridos no processo fisico de oferta do
Proeja, bem como do PDI ja mencionado estes ndo fazem mengdo a qualquer mudanca na

estrutura fica dos campi Macapa e Laranjal do Jari para oferta da modalide de ensino em
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questéo.

O Nascimento do Proeja no Ifap ocorre em 2012, contudo, o PDI (2011-2014)
descreve gque ha necessidade de priorizar a verticalizacdo do ensino, promovendo o dialogo e
a articulacdo entre os diferentes niveis e modalidades educacionais oferecidas pelo Ifap. E
uma vez que o Decreto n° 5840, de 13 de julho de 2006 que versa sobre 0 compromisso da
instituicdo em cumprir as diretrizes estabelecidas, os gestores naquela ocasido reforgam a
necessidade urgente de garantir 0 que determina a lei: a oferta e expansdo do Programa
Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educagdo Basica na Modalidade de
Educacéo de Jovens e Adultos (Proeja) no Ifap.

A andlise dos arquivos da PROEN revelou registros de e-mails que remontam de um
ano antes do estabelecimento do Proeja no Ifap. Esses documentos indicam que as primeiras
negociacdes e planejamentos para o nascimento do Proeja no Ifap, mais especificamente nos
campi de Macapa e Laranjal do Jari tiveram inicio no segundo semestre de 2012. Ressalta-se
que esse registro foi fundamental para compreendermos que toda implantagdo néo inicia seu
trabalho, sua historia na oferta de uma modalidade de ensino, mas bem antes, as trocas de e-
mails sdo prova disso. E a troca de e-mails entre a Pré-Reitoria de Ensino do Ifap e a gestédo
do IFSC, evidencia um esfor¢o colaborativo e proativo na preparacdo e implantagdo dos
cursos do Proeja nos campi de Macapa e Laranjal do Jari.

Notamos, no didlogo, a preocupacdo evidente com uma formacdo adequada da
equipe técnica, pedagdgica e docente que atuaria naquela ocasido. Destacamos a preocupacado
da Pré-Reitoria de Ensino do Ifap com a qualidade e o0 sucesso de um programa novo. E ao
analisar os e-mails dispostos no processo fisco de oferta do Proeja, é tacito o
comprometimento e disponibilidade da gestdo do IFSC em participar dos encontros de
formacdo e trocas de experiéncias, o que demonstra que houve uma colaboracdo
interinstitucional e o engajamento ativo de profissionais experientes na oferta do Proeja. Mas,
é importante ressaltar que somente as trocas de experiéncias ndo sdo suficientes para o éxito
na oferta de quaisquer que sejam 0s cursos ou modalidades de ensino numa instituig&o.
Retomamos o0 conceito de Freire acerca do ativismo. E preciso bem mais que ativimos, dai
nos parece caber o conceito de militdncia no nascimento do Proeja no Ifap, bem como para o
desenvolvimento continuo do mesmo.

E essencial um compromisso mais profundo com a transformagc&o social, por meio de
acOes assertivas e criticas. Danilo Streck (2008) ressalta que, diferentemente do ativismo, a
militancia proposta por Freire envolve um processo continuo de reflexdo e aprendizagem, no

qual o militante ndo apenas age, mas também analisa criticamente suas ag0es e seus impactos.
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No caso do Ifap, observa-se a necessidade dessa militancia critica, uma vez que, embora 0s
gestores tenham buscado trocar experiéncias e replicar agdes bem-sucedidas do Proeja em
outras instituicdes, € fundamental considerar as particularidades locais. A realidade da regido
amazonica, por exemplo, apresenta desafios Unicos, como 0 acesso desigual a educacao de
qualidade, exigindo acdes especificas e contextualizadas. Portanto, conforme Streck (2008) e
Freire se faz urgente fortalecer praticas criticas e efetivas, dissociadas do mero ativismo, para
atender as demandas reais da populacao.

No que se refere a permanéncia e éxito dos alunos no Ifap, buscamos analisar, com
muito cuidado, o PDI (2011-2014) que nos trouxe informagdes do periodo. Segundo o
documento, a instituicdo teve a preocupacdo em garantir condi¢des adequadas para a
permanéncia e sucesso dos estudantes, priorizando e fortalecendo programas de assisténcia
estudantil,  garantindo ~ acompanhamento  pedagdgico,  promovendo  atividades
extracurriculares, realizando monitoramento académico e garantindo o apoio pedagdgico
especializado efetivado pelo Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Especificas (NAPNE).

Na analise do Plano de Curso do Técnico de Nivel Médio em Alimentos na forma
Integrada- Proeja, modalidade presencial do campus Macapé, destaca-se sua apreciacdo pelo
Conselho Superior (Consup) em 21 de dezembro de 2017, resultando em aprovagéo,
conforme registrado sob 0 n° 111/Consup/Ifap. E relevante ressaltar o envolvimento ativo dos
servidores que contribuiram para a construcdo do curriculo e para o estudo das normativas
visando o bom funcionamento do curso. Nesse sentido, reconhecemos a significativa
participacdo da equipe composta pelo entdo Reitor Pro Tempore, Professor Emanuel Alves de
Moura; pela Pro-Reitora de Ensino, Professora Elicia Thanes Sodré de Franca; pela Diretora
de Ensino Técnico, Professora Darlene do Socorro Del-Tetto Minervino; pelo Diretor Geral
do Campus Macap4, Professor Klenilmar Lopes Dias; pela Diretora de Ensino, Isabella Abreu
Carvalho; pela Diretora do Departamento de Apoio ao Ensino, Emmanuele Maria Barbosa
Andrade; pela Coordenadora do Curso Técnico Em Alimentos, Michele Oliveira; e pelas
Professoras Lucilene de Souza Melo e Ménica do Socorro de Jesus Chucre.

Esse curso, quando ofertado, tem apenas 40 vagas para comparecimento presencial, e
as aulas sdo ministradas no periodo noturno. Este curso tem duracdo de sete semestres e exige
um total de 3.100 horas de trabalho. A maior parte do trabalho € tedrica, com 2.920 horas
gastas nisso. Sdo também 150 horas para estagio ou projeto e 30 horas para outras atividades.
Observamos como o curso foi montado e vimos que ele estava dividido em sete modulos,

cada uma com duragdo de um semestre. Essa estrutura tem aulas que abordam muitas
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temaéticas diferentes, como ciéncia, tecnologia e assuntos humanos. Queremos destacar que
existe uma Base Nacional Comum, que € composta por partes que ajudam no ensino
secundario. Essas partes abrangem trés areas do conhecimento: Linguagens, Codigos e suas
tecnologias, Ciéncias Humanas e suas tecnologias, e Ciéncias Naturais, Matematica e suas
tecnologias. Além disso, ha varios treinamentos diferenciados e de alta qualidade, com partes
especificas do curso de Alimentos.

No que se refere a construcdo do curriculo refletimos a partir das afirmacdes de
Freire (1996). O autor explicita a importancia da construcdo de um curriculo que seja, de fato,
relevante e contextualizado para a realidade dos sujeitos que estdo inseridos na aprendizagem.
E mais uma vez reforcamos, que no Proeja, isso implica a necessidade de desenvolver
curriculos que reflitam as experiéncias de vida dos educandos, que se trabalhem conceitos que
sejam significativos as necessidades e os interesses dos alunos. O autor também destaca que
os curriculos devem ser flexiveis e adaptaveis, permitindo que os educandos vejam a conexao
entre 0 que estdo aprendendo e suas vidas cotidianas e aspira¢fes profissionais. Para tanto

Freire discorre:

Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a
escola, o dever de ndo sO respeitar os saberes com que os educandos,
sobretudo os das classes populares, chegam a ela — saberes socialmente
construidos na pratica comunitaria — mas também, como ha mais de trinta
anos venho sugerindo, discutir com os alunos a razdo de ser de alguns desses
saberes em relagdo com o ensino dos contetdo. (Freire 1996, p.17)

Em nossa busca por documentos no site www.ifap.edu.br visando obter mais

informacBes sobre a oferta das primeiras turmas de Proeja, deparamo-nos com a minuta do
EDITAL n° 01/2012 - Ifap, que tratava do processo seletivo para Educacdo Profissional
Integrada ao Ensino Médio na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos — Proeja, nos
campi Macapa e Laranjal do Jari. Ao examinarmos o documento, constatamos que
inicialmente o Ifap planejava oferecer duas turmas no campus Macapa, uma para 0 curso de
EdificacBes e outra para o curso de Alimentos, ambos inseridos na Educacdo Profissional
Integrada ao Ensino Médio na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (Proeja).

Entretanto, ao analisarmos a versdo final do Edital n® 02/2012, observamos uma
modificacdo no quadro de oferta de turmas. O curso Técnico em Edificacfes na modalidade
Proeja, que inicialmente teria a disponibilidade de 40 vagas, foi suprimido desta vez. Dessa
forma, o numero de cursos e vagas oferecidos para o segundo semestre de 2012, nos campi
Macapa e Laranjal do Jari é reconfigurado.

Conforme detalhado no edital, durante o processo de inscri¢do, os candidatos eram


http://www.ifap.edu.br/
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requeridos a comparecer pessoalmente a unidade de ensino para participar de uma palestra
obrigatdria. A auséncia nesta atividade acarretaria na exclusdo do candidato do processo
seletivo. A palestra tinha como objetivo apresentar informacdes sobre o curso, a equipe
multidisciplinar envolvida, os componentes curriculares oferecidos, entre outros aspectos.

Dando sequéncia a sele¢do, quando terminada a palestra, os participantes foram
orientados a escrever uma carta de intencdo, 0 que representaria 30% da pontuacdo do
candidato. Os critérios a serem avaliados na redacdo seriam clareza na apresentacdo das
ideias, coesdo e coeréncia na estrutura textual, escrita legivel e uso formal da lingua. O tempo
proposto para a escrita seria de 60 minutos. Ainda segundo o edital, os resultados seriam
publicados no dia 11 de agosto no site da instituicao.

No contexto da resolucdo n°® 02/2013/Consup/Ifap, datada de 23 de julho de 2013,
que aprova o ad referendum do curso Lato Sensu em Educacdo Profissional Integrada a
Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos do Instituto Federal do
Amap4, voltado para a formacdo do profissional que atuard no Proeja, é importante destacar
uma observacao relevante. Embora a formacéo tenha sido ofertada em 2013, a modalidade ja
estava em andamento desde o segundo semestre de 2012. Nesse sentido, o corpo docente
ainda estava em busca de capacitacdo para lidar com o publico-alvo.

Essa formagdo ocorreria na modalidade de Educacdo a Distancia (EaD), conforme
estabelecido pela portaria n® 04.059/2004, com uma carga horaria total de 400 horas, tendo o
campus Macapa como a unidade responsavel pelo curso. A equipe de coordenagdo do curso
era liderada pelo Professor Msc. Klessis Lopes Dias, que ocupava o cargo de pro-reitor de
pesquisa e inovagdo naquele periodo, juntamente com a Professora Msc. Natalina do Socorro
Sousa Martins. Quanto a duracdo do curso, este se estenderia por 10 meses, iniciando em
maio de 2013 e finalizando em fevereiro de 2014.

Cabe destacar que a Eja ndo é apenas mais uma modalidade de ensino. E importante
que o profissional que atuara neste contexto tenha uma preparacao responsavel. A formacéo
continuada desse profissional é crucial tanto para ele, quanto para o publico que sera
alcancado. A relacdo professor—aluno pode apresentar caracteristicas bem especificas devido
ao contexto particular dessa modalidade, as quais podemos destacar: dialogo e trocas de
experiéncias, flexibilidade e adaptagdo da pratica pedagogica do professor, estimulo a
autonomia por parte do professor.

O nascimento do Proeja no Ifap vem marcado ndo apenas de um capitulo singular na
existéncia da instituicdo, segue também um compromisso da Rede Federal em fortalecer os

principios que norteiam uma educagdo de qualidade, pautada na justica e igualdade de
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oportunidades. O momento desta primeira oferta nos campi Macapd e Laranjal do Jari traz o
reconhecimento das necessidades particulares dos jovens e adultos que, muitas vezes, sdo
deixados a margem do sistema educacional convencional.

O Proeja necessita de fortalecimento continuo para que os resultados positivos sejam
de fato alcancados. H& muito que avangar, pois 0 nascimento do Proeja no Ifap precisa ser
visto para além de cumprimento de uma resolucéo ou decreto. O Proeja precisa ter o status de
compromisso real com a transformacao social e o desenvolvimento das centenas de jovens e
adultos que estdo inseridos neste contexto.

Essa decisdo ndo apenas reflete a dedicacéo da instituicdo a educagdo inclusiva e de
qualidade, mas também ressalta a importancia de adaptar e expandir as préaticas educacionais
para atender as necessidades diversificadas de sua comunidade. Este momento historico
representa um passo significativo em direcdo a uma sociedade mais justa e igualitaria, onde
todos tém acesso a educacdo, independentemente de sua idade ou condicdo socioecondmica.

O nascimento do Proeja no Ifap vai aléem de uma simples iniciativa educacional,
simboliza um compromisso profundo com a transformacdo social e o desenvolvimento
regional. Ao oferecer oportunidades de aprendizado e crescimento para aqueles que foram
historicamente negligenciados, o Ifap reforca seu papel como catalisador de mudancas

positivas e construcdo de um futuro mais promissor para todos os envolvidos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa buscou descrever o nascimento do Proeja no ambito do Ifap,
destacando os sujeitos envolvidos no processo, investigando o ingresso das primeiras turmas e
verificando se houve formacdo inicial para os docentes que atuaram na modalidade. Com base
nos resultados obtidos, foi possivel tracar um panorama sobre a implementagdo do Proeja no
Ifap, destacando seus desafios, avancos e lacunas.

O Proeja foi ofertado pela primeira vez no Ifap no segundo semestre de 2012, nos
campi Macapd e Laranjal do Jari. Essa oferta emergencial atende a exigéncia do Decreto n°
5.840, de 13 de julho de 2006, que estabelece a obrigatoriedade da Rede Federal organizar e
oferecer essa modalidade. No entanto, o processo ocorreu de forma acelerada, 0 que superou a
auséncia de uma formacdo inicial estruturada para os docentes que atuariam no Proeja. Essa
lacuna impactou a qualidade inicial da oferta e foi apontada para a necessidade urgente de
acOes formativas mais robustas.

Identificamos que os sujeitos que participaram desse processo incluiam gestores,
docentes e técnicos administrativos, que, embora engajados, enfrentaram desafios
relacionados a falta de preparo e de planejamento estratégico, uma vez que se tratava de uma
modalidade nova de ensino. O ingresso nas primeiras turmas se deu a partir de processos
seletivos especificos, mas a auséncia de politicas mais claras de inclusdo também representou
um obstaculo.

Mesmo diante de obstaculos, destacamos que a presenca da Bolsa Permanéncia no
Proeja foi necessaria, pois vai além do apoio financeiro. Ela reflete um compromisso com a
equidade e a justica social, alinhando-se aos principios da educacdo cidada defendidos por
Paulo Freire. Ao permitir que os estudantes superem barreiras estruturais, a bolsa contribui
diretamente para a reducdo das desigualdades educacionais e sociais, criando oportunidades
para que jovens e adultos ndo apenas se formem, mas também se tornem protagonistas de suas
vidas e da sociedade em que estdo inseridos.

No entanto, a pesquisa evidenciou que ha desafios relacionados a conscientizacédo
sobre a Bolsa Permanéncia e & sua implementagdo eficaz. Muitos estudantes desconhecem
seus direitos ou dificuldades no processo de acesso ao beneficio. Desta forma, é fundamental
que a instituicdo amplie os canais de comunicagéo e suporte, garantindo que todos os alunos
sejam devidamente informados e assistidos. Além disso, 0 acompanhamento continuo da

execucao dessa politica é necessario para identificar e solucionar possiveis lacunas.
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Ja no que refere a formagdo dos docentes, dentre os documentos analisados, a
Resolucdo n° 02/2013/Consup/IFAP, que aprovou um curso Lato Sensu para formacdo de
profissionais atuantes no Proeja, identificamos que houve tentativas de suprir essa caréncia
formativa. Contudo, até ao ano de 2016, ndo foram encontrados registros de novas iniciativas
de formacdo especificas aos servidores que atuavam na modalidade, 0 que evidenciava a
necessidade de maior investimento em formagao continuada.

A andlise tambeém destacou que, mesmo com as dificuldades iniciais, o Proeja
desempenhou um papel importante na inclusdo educacional de jovens e adultos que néo
tiveram acesso a educacdo na idade regular. Contudo, observamos lacunas que precisam ser
revistas, como a falta de planejamento adequado para atender aos 10% de vagas especificas ao
publico-alvo do Proeja, conforme previsto na lei. E necessario um olhar mais atento para
garantir ndo apenas a oferta, mas também a permanéncia e o sucesso desses estudantes.

Além disso, constatamos que a oferta do Proeja no Ifap ainda ndo se estendeu a todas
as unidades da instituicdo, como o Campus Avancado de Oiapoque e o Centro de Referéncia
em EaD de Pedra Branca do Amapari. Isso demonstra que a expanséao e as consolidac@es do
Proeja no Ifap continuam sendo um desafio a ser superado.

Embora o Proeja tenha sido estabelecido como uma diretriz fundamental para a
incluséo educacional no ambito da Rede Federal, os dados revelam que o Ifap, em mais de 15
anos desde sua criagdo, ainda ndo conseguiu atingir nem 50% do minimo legal estipulado pelo
Decreto n° 5.840/2006, que determina que 10% das matriculas sejam destinadas a Educacao
de Jovens e Adultos. Esta constatacdo, baseada nos dados disponiveis na Plataforma Nilo
Pecanha, evidencia uma discrepancia significativa entre a meta legal e a realidade
institucional.

A anélise dos indicadores aponta para uma série de fatores que podem ter contribuido
para esse desempenho além do esperado. Em primeiro lugar, a oferta emergencial do Proeja
em 2012 foi renovada de forma acelerada, sem planejamento adequado e sem a formacéo
inicial dos docentes, o que pode ter comprometido a qualidade da modalidade desde o inicio.
Além disso, ao longo dos anos, ndo houve avangos consistentes na ampliacdo da oferta,
tampouco na criacdo de estratégias efetivas para atrair e reter estudantes da Eja.

Outro aspecto critico é a auséncia de politicas institucionais robustas e continuas
especificas para a Educacdo de Jovens e Adultos no Ifap. A falta de iniciativas mais eficazes
para cumprir a meta de 10% demonstra um descompasso entre 0 que estd previsto nos
documentos oficiais, como o PDI, e as a¢des realizadas. Enfatizamos que, apesar da existéncia

de programas como o PEIPEE e da relevancia da Bolsa Permanéncia, os esforcos
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direcionados ao Proeja ndo foram suficientes para garantir sua consolidacdo e expansédo
dentro da instituicéo.

A critica mais contundente, no entanto, recai sobre a falta de uma cultura de
avaliacdo e monitoramento dos indicadores relacionados ao Proeja. A Plataforma Nilo
Pecanha, criada em 2017, reine dados fundamentais que poderiam orientar a gestdo para a
criacdo de politicas mais assertivas e eficazes. No entanto, o uso insuficiente desses dados
como ferramenta de planejamento estratégico reflete uma lacuna na governanca institucional.
A auséncia de metas claras, acompanhadas de indicadores de desempenho monitorados
periodicamente, dificulta a identificacéo de gargalos e a adocao de solucGes direcionadas.

Essa critica ndo busca desmerecer 0s avangos obtidos, mas sim enfatizar a
necessidade de uma postura mais proativa e comprometida com o fortalecimento do Proeja
no Ifap. A oferta dessa modalidade deve ser encarada ndo como uma obrigacédo legal a ser
cumprida de forma pontual, mas como uma oportunidade de transformacdo social para
jovens e adultos que enfrentam exclusdo histérica educacional.

Portanto, € necessario que o IFAP revise suas praticas e redirecione seus esforcos
para alcancar, e até superar, o percentual minimo de 10% previsto por lei. Isso requer
planejamento estratégico, formacgdo continuada dos docentes, ampliacdo das politicas de
inclusdo e permanéncia, e o uso inteligente dos indicadores disponiveis. SO assim sera
possivel cumprir, de forma responsavel e eficaz, o papel transformador que o Proeja tem na
vida dos estudantes e na sociedade como um todo.

Como resultado pratico desta pesquisa, desenvolvemos um compilado de cronicas
narradas em formato de podcast, nosso Produto Educacional (PD), com o objetivo de narrar e
dar visibilidade a trajetéria do Proeja no Ifap. As crbnicas abordam, de forma clara e
acessivel, temas como o nascimento do Proeja, desafios da modalidade, reflexdes desta
pesquisadora acerca do trabalho na Eja, entre outros. O podcast esta disponivel em
plataformas digitais, promovendo o acesso amplo e a valorizacdo da memodria e das
experiéncias relacionadas ao Proeja.

Por fim, esperamos que este trabalho sirva como base para novas pesquisas que
investiguem a evolugdo do Proeja no Ifap ou em outras instituigdes. A construcdo da memoria
é essencial para compreender e aprimorar as praticas educacionais, especialmente em
modalidades tdo significativas como o Proeja, que sdo importantes para a inclusdo e a

transformacéo social.
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APENDICE A - PRODUTO EDUCACIONAL

A construcdo de um Produto Educacional ¢ uma exigéncia central no ambito do
Programa de Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), e a
partir dos dados e resultados alcangados por meio da pesquisa sobre 0 nascimento do Proeja
no Ifap, optou-se pela elaboragdo de um compilado de Cronicas Narradas em formato de
podcast. Esse produto tem como objetivo principal apresentar a comunidade académica —
composta por profissionais da educacdo e estudantes — o0s resultados da investigacao,
oferecendo uma visdo detalhada sobre como se deu o nascimento dessa modalidade de ensino,
0s sujeitos que participaram de sua implementacédo e a formacgdo dos docentes envolvidos nos
primeiros cursos ofertados.

A escolha por este formato de Produto Educacional foi fundamentada em uma serie
de fatores, especialmente os beneficios educacionais e comunicacionais que ele proporciona.
A acessibilidade e flexibilidade ao acesso ao conteiido foram aspectos cruciais que guiaram
essa decisdo. O formato de podcast permite que o conteldo seja acessado em diferentes
momentos e lugares, proporcionando uma maior flexibilidade para o publico. Esse formato é
especialmente adequado em contextos educacionais, pois se adapta as necessidades dos
ouvintes, que podem consumir o contedo de maneira autbnoma, de acordo com suas rotinas
dirias.

Além disso, o formato de Crbnicas Narradas promove um envolvimento auditivo
unico. Utilizando uma linguagem acessivel e dindmica, as crénicas em formato de podcast
proporcionam uma experiéncia auditiva rica, que estimula o engajamento dos ouvintes. Essa
abordagem, como Paulo Freire enfatiza em sua obra, é fundamental para a constru¢do de um
ambiente educacional inclusivo e significativo. Freire (2005) destaca que 0 processo
educacional deve ser dialdgico e participativo, e a narrativa auditiva é uma forma eficaz de
facilitar esse didlogo entre 0s ouvintes e o conteudo. Ao escutar as crénicas, 0s ouvintes sdo
convidados a refletir sobre as experiéncias e desafios apresentados, promovendo uma
compreensdo mais profunda da trajetoria do Proeja no Ifap.

Ao utilizar um meio puramente auditivo, o podcast garante que a informacdo seja
acessivel a todos, inclusive a pessoas com deficiéncia visual ou com restricdes de acesso a
materiais fisicos. Essa abordagem inclusiva estd em consonancia com 0s principios
defendidos por Paulo Freire, que acreditava que a educagdo deve ser acessivel a todos,
promovendo a inclusdo e a equidade (FREIRE, 1996).

A construcdo das crénicas foi pensada de maneira a proporcionar uma reflexao
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critica sobre os desafios e avangos da oferta do Proeja, valorizando as experiéncias dos
sujeitos envolvidos. Freire defendia que a educacao deve levar em consideragdo as vivéncias e
realidades dos educandos, e esse produto busca justamente registrar a historia de uma
modalidade de ensino que tem por objetivo incluir e emancipar individuos que, por diversos
motivos, foram excluidos do sistema educacional. A preservacdo da memoria institucional do
Proeja no Ifap, por meio das cronicas, também se alinha ao pensamento freireano de que a
educacdo é um ato politico que deve possibilitar a transformacédo social e a conscientizacao
dos individuos (FREIRE, 1979).

A utilizagdo do podcast como Produto Educacional permite que a histéria do Proeja
no Ifap alcance um puablico amplo, transcendendo as barreiras fisicas da instituicdo. Essa
capacidade de disseminacdo é particularmente importante, considerando que a histéria do
Proeja no Ifap é rica em licdes sobre inclusdo educacional e formacdo profissional. Freire
(1996) defendia que a educacdo deve ser amplamente acessivel e que 0s conhecimentos
devem circular de maneira a promover a acdo e reflexdo sobre o mundo. Nesse sentido, o
podcast se mostra uma ferramenta eficaz para tornar essas ideias mais acessiveis a um publico
mais abrangente, incluindo educadores, gestores e estudantes de outras institui¢oes.

A pesquisa historica sobre o podcast no Brasil revela que, desde 2004, essa midia
tem sido utilizada como um canal para a disseminacdo de conhecimentos em diversas areas
(CARVALHO & SALDANHA, 2018). No ambito educacional, o podcast tem se consolidado
como uma plataforma acessivel para a distribuicdo de contetdos que vao desde discussdes
académicas até relatos historicos e narrativas educacionais. Sua popularidade e flexibilidade
tornam-no uma escolha ideal para registrar e compartilhar as cronicas narradas sobre o Proeja.

Além disso, o podcast facilita a criagdo de uma experiéncia auditiva envolvente que,
conforme Freire (1997) argumenta, é fundamental para estimular a participacdo ativa dos
educandos no processo de aprendizagem. Ao ouvir as cronicas, 0s membros da comunidade
académica podem se identificar com as historias contadas, reconhecendo o impacto do Proeja
em suas vidas e no contexto social mais amplo. Essa forma de narrativa permite que os
ouvintes sejam ndo apenas receptores de informacdo, mas também participantes ativos em
uma reflexdo critica sobre a trajetoria do programa.

Ao tornar o contetdo acessivel a um publico com diferentes formas de engajamento,
como pessoas com deficiéncia visual ou com dificuldades de acesso a leitura tradicional, o
podcast reflete a proposta de Freire (1987) de uma educagdo inclusiva que respeita as
particularidades dos individuos e promove a equidade. Ao ultrapassar barreiras tradicionais de

acesso ao conhecimento, o podcast contribui para a democratizacdo da informacdo e para a
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formagdo critica dos ouvintes.

Com o objetivo de apresentar as reflexdes sobre o nascimento do Proeja no Ifap, as
crénicas foram narradas em seis episddios, cada episodio contendo o0s seguintes temas:
Episodio 01-A Jornada; Episddio 02- Construcdo Coletiva; Episodio 03- Mamae e a Eja;
Episodio 04- Eperancar; Episddio 05- Nasce o Proeja; Episddio 06- Um novo desafio em
Laranjal do Jari e Macapa.

Os episddios abordam tematicas como o poder transformador da educacéo,
especialmente para aqueles que tiveram suas trajetorias escolares interrompidas. Um dos
episodios, intitulado Mamé@e e a Eja, traz reflexdes pessoais sobre a educagdo a partir da
perspectiva da transformacdo de vidas, inspiradas em relatos familiares desta pesquisadora. A
linguagem utilizada foi pensada para ser acessivel, e a duracdo dos episddios foi planejada
para garantir a compreensao das tematicas abordadas.

Os episddios, disponiveis no Google Drive, foram acessados por 39 ouvintes, que
demonstraram uma aceitacdo positiva em relacdo ao contetdo e a abordagem proposta. O
feedback recebido reforca a relevancia do podcast como um recurso educativo que nao apenas
informa, mas também inspira e promove a reflexdo critica sobre a educacdo de jovens e
adultos. Os ouvintes tiveram acesso a um formulario anénimo para que pudessem deixar suas
contribuicdes e avaliagdes sobre o os episddios narrados.

O alinhamento do podcast com as ideias de Freire reflete a importancia de um
conteddo que respeite as vivéncias dos sujeitos e 0s situe como protagonistas de sua propria
aprendizagem. O podcast promoveu reflexfes sobre o poder transformador da educacéo,
especialmente para aqueles que tiveram suas trajetdrias escolares interrompidas. Isso se alinha
a visao de Freire de que a educacgdo deve contribuir para a libertacdo dos individuos e para a
construcdo de uma sociedade mais justa.

A ideia de que “educar ¢ um ato de coragem e esperanca” estd no cerne do
pensamento freireano. A educacdo de jovens e adultos, como abordada no podcast, é um
exemplo pratico de como a educacdo pode criar possibilidades para um futuro mais digno. E
ndo atoa o episoddio 3- Maméae e a Eja traz reflexdes deixadas por minha mae acerca da
educacéo, na perspectiva da transformacéo de vidas.

A dimensdo transformadora da educacgdo, evidenciada nas experiéncias pessoais
compartilhadas no episodio sobre minha mée, encontra ressonancia na analise institucional do
Proeja no Ifap. Ao transitar do relato individual para a abordagem histérica e politica, o
podcast amplia a compreensdo sobre a Educagdo de Jovens e Adultos integrada a educagéo

profissional. Dessa forma, articula vivéncias concretas com os fundamentos teoricos da
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educacdo emancipadora, reafirmando o papel do PROEJA como politica publica essencial a
promocao da equidade e a construcao de trajetorias formativas mais justas e significativas.
Conheca a origem do Proeja no Ifap! Este podcast mergulha na histéria da Educagéo
de Jovens e Adultos integrada ao ensino profissional no Amapa. Com relatos reais, reflexdes
inspiradas em Paulo Freire e experiéncias nos campi Macapa e Laranjal do Jari, revelamos 0s
desafios, conquistas e a importancia desse programa na transformacdo de vidas. Uma

producdo emocionante, critica e cheia de proposito. Aperte o play e embarque nessa jornada!

Link:
https://open.spotify.com/show/3FE928R84GqTw8ns1SI55f?si=02quKsw5S9ygFbWXaGGoZ

Nascimento do Proeja no |[FAP
Podcast - Angela Miranda - _'g_ Conheca a origem do
PROEJA no IFAP! Este podcast mergulha na histéria da

| open.spotify.com

2 Conheca a origem do PROEJA no IFAP! Este podcast
mergulha na histéria da Educacao de Jovens e Adultos
integrada ao ensino profissional no Amapa. Com relatos reais,
reflexdes inspiradas em Paulo Freire e experiéncias nos campi
Macapa e Laranjal do Jari, revelamos os desafios, conquistas e
a importancia desse programa na transformacao de vidas. Uma
producdo emocionante, critica e cheia de propdsito. Aperte o
play e embarque nessa jornada!

https://open.spotify.com/show/3FE928R84GqTw8ns1SI55f?
si=02quKsw5S9ygFbWXaGGoZg
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APENDICE B - TRANSCRICAO DO PODCAST - Cronicas narradas: Nascimento do
Proeja no Ifap

EPISODIO 1- A jornada

“Quando o homem compreende a sua realidade, pode levantar
hip6teses sobre o desafio dessa realidade e procurar solugdes. Assim,
pode transforma-la e o seu trabalho pode criar um mundo préprio,

seu Eu e as suas circunstancias.”
(Paulo freire)
Assumir nosso papel de construtores de um espaco que contribui para a propagacgéo
de conhecimento é, por vezes, tacito. Mas esta deveria ser uma pratica comum no meio
educacional. O desafio, a jornada, a necessidade de ofertar uma modalidade de ensino em
lugares complexos tem sido mais comum do que se imagina. Os questionamentos surgem aos
montes. Quem vai fazer? Como sera feito? Quem vai dar o primeiro passo? Vamos fazer
direito? Em quem vamos nos espelhar? Vai dar certo? E possivelmente, ao final de cada
etapa, ou ao final desta pesquisa, nés ndo tenhamos conseguido responder a metade das

perguntas.

Quando iniciei minha pesquisa sobre o nascimento do Proeja no Ifap, pensei,
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ingenuamente, que teria respostas para algumas dessas perguntas. Pensei até que seria facil
por se tratar de algo que gosto e vivencio desde o inicio de minha docéncia. Ah, mas que
devaneio esse meu. Parece até que fui tomada pela auséncia de modéstia, e fui. (risos). E sim,
eu aprendi, lendo e relendo documentos daquela época, que foi um trabalho, quer dizer, um
trabalhdo, feito por méos diversas, por mentes distintas, sentimentos quase iguais, mas com
um objetivo Unico: o Proeja em funcionamento no Ifap.

Mas, antes de qualquer reflexdo, devo lembrar que Paulo Freire visualizava a
Educacdo como sinbnimo para a emancipacdo. Logo, é preciso compreender se a oferta das
primeiras turmas de Proeja no Ifap foi uma agdo com o povo e ndo simplesmente ofertada
para o povo. O que sugere uma acgéo coletiva e a0 mesmo tempo, reflexiva.

O ano foi 2012, eu ainda nem estava la, na Rede Federal. Estava eu, exercendo a
docéncia na secretaria estadual de ensino do Amapa4, entre uma greve e outra, repensando: por
que ndo fiz Medicina, meu Deus? Sim, era 0 que eu queria quando mais jovem, mas como néo
tive condigdes financeiras, deixei de lado. Ah, mas e o meu amor pela sala de aula? Uma
coisa ndo anulou a outra. Eu nasci para docéncia, sou bem resolvida e feliz com o que faco.
S6 disse que o outro “querer” deixei de lado.

Mas voltemos ao segundo semestre de 2012. O campus Macapa fica ha boas léguas
de distancia do campus Laranjal do Jari. O desafio ja comeca por ai. O Ifap tem duas unidades
distintas e vai ofertar as primeiras turmas de Proeja. No edital lido e relido por mim,
encontramos um dado interessante, que, embora a oferta tenha sido em dois campi distantes,
aquele edital era unificado. Realidades diferentes, espacos diferentes, cursos diferentes,
publicos diferentes. E o que tinham em comum entdo? A modalidade: Proeja.

Podemos entdo nos perguntar: e ai, deu certo? O Proeja nasceu? Nasceu. Foi dificil o
“parto”? Foi dificil. Alguns partos, ditos naturais, ndo sdo faceis, tém suas intempéries. Mas
intempéries estdo ai para serem enfrentadas. E como todo nascimento, ha também o periodo
de quarentena. Uma “quarenta” que deve ter tido a durag@o de dois semestres. Pois era preciso
saber se as turmas ofertadas, os alunos que ali se encontravam chegaram até o fim da primeira
jornada. Bem, mas esta ndo foi uma pergunta que busquei responder em minha pesquisa,
embora até pudesse, mas nao o fiz.

E o atores, os condutores, as maos que estiveram nesse processo inicial? Sera que
sabiam ou tinham a minima nocdo do desafio que enfrentariam? Eu creio que sabiam, e boa
parte deles ndo retroagiu, seguiu fazendo o melhor que foi possivel fazer naquela ocasido. Os
documentos que eu pesquisei e analisei ndo dizem isso, mas esta escritora acredita que sim.

Contudo, no decorrer da pesquisa eu ainda me perguntei: passada a dor do parto, o puerpério,
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que neste caso foram dois semestres: houve uma reavaliacdo de todo o processo? Houve um
momento para se recalcular rota? Avaliar as possiveis potencialidades e fragilidades do
nascimento do Programa?

E novamente, retomo aqui a necessidade da formacao docente e de qualidade. Afinal
o Ifap estava prestes a disponibilizar nos campi Macapé e Laranjal do Jari um Programa novo.
Como fragilidade, refletimos em cima da auséncia dessa formagéo inicial. Trabalhar com um
novo publico, pede do docente o0 conhecimento, a formacao necessaria para desenvolver um
bom trabalho.

Na missdo de fazer uma revisao bibliogréfica, encontrei no Dicionario Paulo Freire
os verbetes: medo e ousadia que cabem para a reflexdo que farei a seguir. Freire o e 0 escritor
americano Ira Shor, explicitam a definicdo destes termos na obra intitulada “Medo e Ousadia:
O Cotidiano do Professor” (1986). A obra traz uma abordagem acerca dos desafios e as
potencialidades do papel do professor na sociedade. Os autores debatem sobre préatica docente
a partir de uma perspectiva critica, abordando temas como a resisténcia a opressao, a
importancia do didlogo, e a necessidade de coragem para enfrentar as dificuldades do
cotidiano educacional.

O medo que muitos professores sentem diante das pressdes do sistema educacional
tradicional e a ousadia necessaria para adotar praticas pedagogicas transformadoras. A obra
enfatiza a importancia de o professor ndo se acomodar diante dos desafios e de buscar
constantemente uma educacdo que liberte e conscientize. Freire e Shor defendem que, mesmo
diante das incertezas e receios, é preciso ousar questionar, criar, € envolver os alunos em um
processo de aprendizagem critico e emancipador. O livro € um convite para que 0s educadores
superem seus medos e sejam agentes de mudanca, comprometidos com uma educagdo que
promova a autonomia e a transformacao social.

E possivel que algum outro pesquisador ja tenha respondido a estes dltimos
questionamentos. E possivel, também, que se numa outra ocasido meu Orientador ainda quiser
eu repondo num doutorado (risos). Mas, ouso dizer que o nascimento de uma modalidade de
ensino numa instituicdo publica federal, de certo tenha sido avaliada e reavaliada, algumas

vezes. Pois uma gestdo séria e comprometida com a qualidade do ensino assim o fara.
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EPISODIO 2- Construgio Coletiva

“Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se
educam entre si, mediatizados pelo mundo.”
(Paulo Freire)

Sim, eu gosto de café, e ndo é pouco. Mas gosto também de dividir meu café com os
que me cercam. Quando faco meu café, o fagco com amor. Provo, sinto seu aroma, sinto seu
sabor e vou aperfeicoando enquanto ndo chega no ponto que eu gosto, ou que imagino que
irdo gostar. Vou para a sala de aula carregando comigo nao apenas uma garrafa vermelha, mas
o café feito por uma pessoa e que logo sera dividido. Meus alunos adoram, alguns exigem até
leite. E 0s mais exigentes até reclamam quando esta amargo ou doce demais.

Mas o que isso tem a ver? Por que estou falando do meu café? Eu nem sei se ele é
bom. Os alunos dizem que é, mas vao saber se querem apenas um pontinho extra. Bem, o fato
€ que na construcdo de uma ideia, na implantacdo de uma modalidade de ensino, como foi o
Proeja, a ocasido pede uma construcédo coletiva, onde os espacos, as ideias, as falas, os fazeres
agreguem, se unifiquem. E sabido que nem sempre um ambiente harménico é o que
prevalece, 0 controverso aparece, e € por vezes salutar e necessario para se possa avaliar as
acOes com responsabilidade.

O Nascimento do Proeja no Ifap foi uma construcdo coletiva. Gestores nao
trabalharam sozinhos. Os docentes ndo trabalharam sozinhos. Técnicos administrativos ndo
trabalharam sozinhos. Para que a oferta dessa modalidade fosse uma realidade em 2012, foi
necessario um coletivo de pensamentos, acdes, articulacdes. As controvérsias foram
inevitaveis, mas até elas fizeram parte dessa construcdo coletiva.

O debate sobre que cursos seriam ofertados era preciso, ainda mais porque se tratava
da oferta de curso numa modalidade de ensino nova. Quando o curso Técnico em Alimentos
na modalidade Proeja foi ofertado no campus Macap4, a unidade ainda nem dispunha de um
laboratério de Alimentos, o que ndo impediu a sequéncia do processo. E se em 2012 o
pensamento fosse: "s6 havera oferta de Proeja se os cursos tiverem laboratorios™? N&o, mas
este ndo foi o caso. Ocorre que em 2019, o campus ganha um laboratério de Alimentos. Seria
entdo o fruto de uma construcdo coletiva, articulagdo de gestores, comunidade? Sim, o
aperfeicoamento do “café” precisa ser continuo, precisa valer a pena.

A formacao dos docentes para atuar nas primeiras turmas do Proeja ocorre quando 0s

cursos ja estdo em andamento. Eis entdo um ponto que merece nossa reflexdo. A controvérsia
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se d& quando a instituicdo precisa garantir a oferta da modalidade ensino, porque é o
preconiza o Decreto n® 5.840, de 13 de julho de 2006, mas ndo consegue em tempo habil
garantir a formacdo dos docentes, de fato, que receberdo os primeiros sujeitos que irdo
compor o Proeja. Este episodio me leva as reflexdes diversas e necessarias pra que analisando
os documentos daquele periodo, eu pudesse compreender o nascimento do Proeja no Ifap
complexo.

O que eu quero dizer é que os desafios ndo foram poucos para 0 nascimento do
Proeja. Que os avanc¢os nao deixaram de existir. Mas que € urgente que todos os dias haja o
aperfeicoamento, a reavaliacdo das acgoes, a reflexdo sob a perspectiva das fragilidades e
potencialidades. Do contrario, a instituicdo ficard presa tdo somente a obrigatoriedade da
oferta. E ndo creio que ofertar por ofertar seja pratica comum do Ifap.

Analisando, lendo e revisando o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), nele
estava descrito acerca da necessidade da formacdo dos docentes para atuar no Proeja. Mas,
refletindo sobre, fiz algumas indagacGes que talvez outras pesquisas, que sucederdo a minha,
possam trazer as respostas. Dentre os questionamentos, destaco o primeiro: para garantir a
qualidade e a eficacia do programa, a formacdo dos professores precisava ser fortalecida na
ideia de uma educacgdo que trouxesse aos sujeitos ndo apenas contetidos técnicos e cientificos,
mas também que buscasse lidar com as especificidades do publico-alvo do Proeja. E nunca é
demais lembrar que esses sujeitos sdo jovens e adultos com trajetorias escolares interrompidas
e vivéncias diversas.

Continuo minha indagacdo: sera que essa formacdo recebida pelos docentes, em
2013, incluiu fundamentos da Pedagogia de Paulo Freire? Infelizmente, nos documentos
analisados, ndo foi possivel encontrar a descri¢do exata do tipo de formacao docente efetivada
naquela ocasido. Mas € importante destacar que a formacdo especifica para o Proeja deveria
levar os docentes a compreender as necessidades e os desafios enfrentados pelos estudantes,
como dificuldades de aprendizagem, questdes emocionais e a conciliacdo entre estudos,
trabalho e outras responsabilidades. E sim, essa preparagdo é fundamental para garantir que o
Proeja cumpra sua funcdo social de oferecer uma educacdo transformadora e libertadora,
alinhada aos principios freireanos.

Quando eu assisti a0 documentario: “As 40 Horas de Angicos - Paulo Freire
Experiéncia no RN”, eu compreendi que Freire acreditava na dialogicidade como a principal
ferramenta para gerar uma educacéo libertadora. Naquele documentério e na obra “Pedagogia
da Autonomia: Saberes Necessarios a Pratica Educativa”, ele fortalece que o educador precisa

interagir com os educandos, desde o inicio do seu trabalho, considerando o planejamento,
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execucao e a avaliagdo do mesmo. Ele necessita cuidar para ndo impor sua visao de mundo, e
precisa ainda valorizar os conhecimentos prévios, lugares de falas, reflexdes e percepcoes
sociais ocasionadas por todos os envolvidos.

Eu destaquei em minha pesquisa que o termo “nascimento” permite também captar a
vitalidade e a inovacdo associadas ao surgimento do Proeja no Ifap. Entdo, o nascimento é
também um esforco coletivo, ndo sé porque traz algo novo ao mundo, mas porque ndo
depende apenas de alguém, de um seguimento. Depende de um coletivo, de um grupo, de uma
perspectiva, de um novo espaco de possibilidades. Depende de interacdes diversas,
concordancias e discordancias também. Depende do fazer pedagdgico de sujeitos
comprometidos com uma educacdo social e transformadora.

Ah, mas talvez eu ndo tenha lembrado que o café esfria, que o café nem sempre €
bom. Umas vezes ele vem amargo, ou doce demais, as vezes forte, ou fraco demais. As vezes
ele nem sai porque ndo da tempo de fazer. Opa! E os meus alunos, o que dirdo? Sim, na
construcdo coletiva também teremos o0 amargo, o doce, o forte, o fraco, o frio, o quente. E as
vezes nem teremos nada. Mas quando tivermos, como temos o Proeja desde 2012, tal como o
café, é necessario aperfeicoar para chegar no ponto ideal, na qualidade que exige o selo de

exceléncia.

EPISODIO 3- Mamée e a Eja

“Ninguém ignora tudo. Ninguém sabe tudo. Todos nds sabemos
alguma coisa. Todos no6s ignoramos alguma coisa. Por isso
aprendemos sempre”.

(Paulo Freire)

A Educacédo de Jovens e Adultos sempre foi algo que mexeu comigo, talvez porque
retome a minha mae. Talvez porque fui chamada para viver uma das melhores experiéncias
que a vida ja me proporcionou. Porque quando eu digo que a educacdo é uma via de méo
dupla, é porque de fato ndo é s um dizer, € 0 meu sentir, € 0 meu agir.

Aos doze anos, descobri que Dona Nadir, minha mée, era analfabeta. Quando
chegdvamos da escola, cobrava-nos a ligdo com rigor e fingia entender o que estava escrito
em nossos cadernos e livros. Certo dia, trouxemos um comunicado da escola e nele havia
algumas informacOes sobre o periodo de prova e o chamado para reunido pedagogica.
Estavamos, minha irmé e eu, sentadas a mesa da cozinha, fazendo a licdo quando ouvimos

nossa mae conversando com a vizinha. Ela perguntava o que dizia o comunicado, a vizinha,
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por sua vez, disse do que se tratava. Quando minha mé&e retornara, estdvamos de pé, olhando
nossa mae encerrar o dialogo. Sentimos, nagquele momento, qudo constrangida e
envergonhada ficou nossa mae. Naquele dia, nossa licdo foi tomada por muitos sentimentos e
reflexdes.

Alguns anos depois, eu concluo o magistério e ingresso na Universidade Federal do
Para no curso de Licenciatura em Letras e Artes. No sabia que minha primeira experiéncia
na docéncia seria com adultos: senhores, senhoras, jovens que tinham uma vontade t&o
singela: “saber assinar o nome”. Talvez, nesse momento, € que me dou conta do quanto minha
mée precisava “desengavetar” aquele desejo de assinar o nome, juntar as letras (como ela
mesmo dizia), ler uma histdria. Eu precisava de alguma forma, impulsiona-Ila.

Minha vé paterna foi quem me criou, mas mamde sempre esteve presente,
diariamente, em nossa casa, acompanhando de perto a criacdo que minha v6 me
proporcionava. Lembro-me de uma frase recorrente que mamae nédo se cansara de dizer: “a
educacdo € a Unica heranca que posso deixar a vocés, algo que ninguém poderd roubar”.
Naquela época, eu ndo fazia ideia de que a mulher mais potente que ja conheci na vida nao
ficaria por muito tempo neste plano fisico.

Sempre que a visitava, contava um fato novo sobre as experiéncias em sala de aula.
Ela parava o que estava fazendo para me ouvir, eu achava aquele gesto dela tdo... tdo mae.
Mamé@e era costureira de méo cheia, ninguém a ensinou, aprendeu o oficio sozinha e era muito
requisitada na cidade. Havia semanas, que sé saia da maquina de costura para se alimentar ou
tomar um banho para dormir.

A minha primeira turma de Eja era composta por trabalhadores, como minha mae,
que viviam na labuta durante o dia e que tinham olhares sonolentos. Com muito esforgo,
estavam quase todas as noites comigo. A cada encontro, eu aprendia com as historias de vida
daqueles sujeitos, que me davam, sem saber, licdes infindaveis. Na minha imaturidade
profissional, nem percebia que eu mais aprendia do que ensinava.

Certa noite, quando eu saia da escola, uma jovem senhora de mais ou menos uns 65
anos, da 42 etapa, me pergunta se mamae € a costureira do bairro e eu digo que sim. Ela,
entdo, me conta histérias de quando eram jovens, de quanto ela e minha mae eram amigas.
Vou com essa informacdo para casa e comento sobre as historias de juventude daquela
senhora. Mamae diz que ela é mesmo uma velha conhecida. Dai ela fica curiosa em saber
mais sobre a turma, aproveito e a convido a conhecer a escola, conhecer meu trabalho, rever a
velha amiga e quem sabe ser ouvinte naquela sala. Ela da um sorrisinho meio sem jeito, mas

curioso e diz “quem sabe qualquer hora”.
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Eis que minha mae vai até a Escola Municipal de Ensino Fundamental Professor
Paulo Rodrigues dos Santos, que ficava numa area periférica da cidade, considerada area de
risco, e faz sua matricula. Sim, ela foi, e assim como aqueles senhores e senhoras, aqueles
jovens ja desacreditados de muitas coisas na vida, ela deu o primeiro passo. Mamae lutou,
estudou, se esforgou, cobrou, reclamou, sorriu, algumas vezes chorou, outras cansou, mas
terminou aquela etapa assinando seu lindo e honroso nome (palavras dela): Nadir Chaves
Miranda.

Até hoje, ponho-me a refletir sobre a educacao na perspectiva de Paulo Freire. Freire
aborda a emancipacdo como um processo central em sua concepgédo de educacdo libertadora.
Para Freire, a emancipacdo vai além da simples aquisicdo de conhecimentos; trata-se de um
movimento de transformacao que permite ao individuo se tornar sujeito ativo de sua prépria
historia e sociedade. Ele acredita que a educacdo deve ser um ato de liberdade, onde o
educando é incentivado a questionar, refletir e agir sobre sua realidade, rompendo com as
opressodes e condi¢Bes que limitam sua autonomia. Eu ainda hoje me pergunto se minha mée e
meus alunos da primeira turma de Eja que atuei, de fato se tornaram sujeitos ativos de sua
préprias histdrias e se a educacdo os libertou.

Mamae tinha um senso de justica muito pulsante dentro dela. Era uma mulher que
tinha limitagcdes na escrita, mas apresentava um discurso eloquente. Quando me lembro dela
argumentando sobre direito de ter agua encanada, diante dos vizinhos, na frente de um lider
comunitario e um vereador que por ali tentava cercear o direito de fala dos moradores, é ai
gue me dou conta de onde vieram minhas raizes. E busco nos escritos de Freire a certeza de
que a verdadeira emancipacdo ocorre quando os individuos, ao compreenderem as estruturas
sociais que os oprimem, desenvolvem uma consciéncia critica — o que ele chama de
“conscientiza¢do”. Minha méde desenvolveu com maestria essa consciéncia critica.

E importante refletir que o processo de emancipacéo é dialético e envolve o dialogo,
onde educador e educando aprendem juntos e constroem conhecimento de forma colaborativa.
Talvez a Eja tenha despertado meus alunos e minha mée para a tomada de seus lugares na
sociedade. E como bem frisava Freire, a educacdo emancipadora necessita respeitar as
experiéncias de vida dos educandos e ajuda-los a ler o mundo de maneira critica, promovendo
uma transformacéo tanto pessoal quanto social.

E né&o, ndo tive o privilégio de ter mam&e como minha aluna em sala de aula, pois
eram trés turmas da 4° Etapa da Eja. Mas, sempre que ela pedia minha ajuda em casa, é ébvio
gue eu estava la. Agora fazendo o papel inverso de outrora, quando ela fazia com minha irma

e eu: tomando a licdo de casa da mulher mais incrivel e potente que ja conheci na vida. Sim,
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minha mae é um fruto lindo da Eja, que me inspirava, que me impulsionava a querer o
melhor, a buscar mais, a ser uma mulher justa, uma profissional de exceléncia. Mamae e a

Eja, foi uma relagcdo de amor e superacgéo. Essas linhas terminaram cheias de saudades dela.

EPISODIO 4- Esperancar

“E preciso ter esperancga, mas ter esperanca do verbo esperangar,
porque tem gente que tem esperanca do verbo esperar. E esperanca
do verbo esperar ndo é esperanga, é espera. Esperancar é se levantar,
esperancar € ir atras, esperancar € construir, esperancar é nao
desistir! Esperancar é levar adiante, esperangar € juntar-se com
outros para fazer de outro modo...".

(Paulo Freire)

Esperancar. O que € esperancar pra Vocé? Seria apenas mais um verbo? Aquele que
pertence a primeira conjugacéo, os terminados em AR? Ah, vocé tem que lembrar. Pois bem,
a esperanca de termos uma educacéo esta em todos os niveis de ensino. A esperanca de que a
educacdo ndo seja, tdo somente, um dever do Estado, mas um direito respeitado de todo
cidadado consciente de seu papel.

Comeco refletindo sobre o trecho do poema de Paulo Freire Cancdo Obvia:

“Escolhi a sombra desta arvore para
repousar do muito que farei,

enguanto esperarei por ti.

Quem espera na pura espera

vive um tempo de espera Vva.

Por isto, enquanto te espero

trabalharei os campos e

conversarei com 0os homens.

Suarei meu corpo, que o sol queimara,
minhas méaos ficardo calejadas,

meus pés aprenderdo o mistério dos caminhos,
meus ouvidos ouvirdo mais,

meus olhos verdo o que antes ndo viam,
enguanto esperarei por ti.

N&o te esperarei na pura espera

porque 0 meu tempo de espera

é um tempo de que fazer.

Desconfiarei daqueles que virdo dizer-me,
em voz baixa e precavidos:
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E perigoso agir.
E perigoso falar.
E perigoso andar..”

Em minha busca sobre os escritos poéticos de Freire descobri que o ano era 1971.
Freire voltava de uma cidade iraniana chamada Persepolis. Ele foi convidado a receber uma
premiacdo da Organizacdo das NacOes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) por sua contribuicdo a Alfabetizacdo de Adultos, em um Seminéario sobre
Alfabetizacdo. E nesse contexto nasceu o poema Cancao Obvia.

Este poema traz uma reflexdo filosofica sobre a educacdo. Nao é possivel dissociar
acdo, didlogo e transformacéo social da educacdo. O verbo esperar, na sua esséncia semantica,
significa aguardar com passividade, que é exatamente o oposto da postura ativa. H& que se
pensar numa distingdo necessaria entre 0s verbos “esperar” e “esperangar”, especialmente no
contexto da educacdo e da préatica pedagdgica. E trago para o contexto do Proeja esta reflexao.

Quando tratamos do Nascimento do Proeja no Ifap, imaginavamos que iriamos
encontrar essa disparidade de sentidos dos verbos mencionados. O poema traz a diferenca
entre esperar de forma passiva e esperar de forma ativa. Entdo, o questionamento que me
toma é: quanto a oferta do Proeja, 0s sujeitos envolvidos adotaram que postura? E o verbo
esperancar de Freire, teve lugar naquele cenéario de 2012?

Ouso a descrever que 0 “esperangar” de Freire é acdo, que implica em movimento,
luta e envolvimento no processo de transformacdo. Mas é valido destacar que no poema, a
escolha da “sombra desta arvore” ndo implica em cansago, ou desisténcia, mas sim um
descanso estratégico, observador e reflexivo. Seria uma espécie de parada para recalcular rota.
Na oferta do Proeja, ou de quaisquer outras modalidades de ensino é preciso a “sombra da
arvore”, 0 que ndo sugere erro no fazer e sim aperfeicoamento dele.

N&o creio que os sujeitos que fizeram parte do Nascimento do Proeja no Ifap,
entenderam a esperanga como uma ilusdo ou um sentimento vazio. Pois a oferta da
modalidade exigiu acdo, debate, critica, reflexdo. E por mais dificuldades e obstaculos que
este processo tenha enfrentado, o “esperangar” de Freire nos leva a refletir sobre a capacidade
que pessoas, instituicdes e coletivos tém de superar as intempéries. A esperanga critica move
0 sujeito na busca por solucdes e ndo a se conformar com a realidade que ora Ihe oprime.

No segundo semestre de 2012 os primeiros alunos do Proeja d&o inicio a sua jornada
no Ifap. Por que retomo esta data? Porque Freire usa o conceito de “esperancar” para motivar

e para encorajar a persisténcia nos momentos necessarios. Quantos daqueles sujeitos



111

imaginavam que voltariam a sala de aula, que estariam inseridos num contexto educacional?
E é nesse contexto, também, que se traduz a coragem de educadores e educandos de seguirem
aprendendo e ensinando, mesmo diante de adversidades. Acho que cabe dizer que esperancar
é, sim, um ato de resisténcia e de crenca na educacdo como um meio de libertacéo.

N&o a toa, Freire reforca, em suas obras, que a educacdo deve ser um processo de
esperangar, onde tanto os educadores quanto os educandos sejam um coletivo na construgéo
do conhecimento de forma colaborativa e ativa. Este processo envolve questionar, refletir e
agir para mudar as condi¢des de desigualdade e opressdo. A préatica educativa é, portanto, um
espaco para cultivar a esperanga ativa, que leva a conscientizacao e a transformacéo social.

Esta pesquisadora ousa dizer que o Ifap , ao ofertar o Proeja, deve e pode “escolher a
sombra da arvore”. Esta metafora, nada mais é que um convite a adotar uma abordagem
educativa que é ao mesmo tempo cuidadosa, critica, ativa e reflexiva. Escolher a sombra da
arvore implica em parar para refletir sobre as reais necessidades dos sujeitos que tiveram suas
trajetorias educativas interrompidas ou desfavorecidas socialmente. Planejar de forma
estratégica as acOes, entender o contexto local dos campi Macapéa e Laranjal do Jari, tomar
ciéncia das demandas dos alunos e dos desafios educacionais, é sem duvida um exercicio de
“escolher a sombra da arvore”.

No poema, Freire ndo sugere, em qualquer que seja o contexto, a espera passiva. Pelo
contrario a espera ativa deve sempre sobrepor a primeira. Entdo, cabe destacar que o Ifap deve
se comprometer com uma “espera ativa”, que, no contexto do Proeja, significa atuar de forma
intencional para garantir uma educacdo significativa e inclusiva. Esta acdo fortalece a ideia de
que a oferta do Proeja ndo seja apenas uma formalidade, mas que realmente promova a
emancipacdo e a autonomia dos sujeitos.

E sim, para Freire, a educacdo é um ato de libertacdo. A “sombra da arvore” é 0
espaco onde o Ifap pode refletir sobre como o curriculo, a metodologia e préaticas pedagdgicas
podem libertar os sujeitos das condi¢fes de opressdo, seja pelo desemprego, pela falta de
oportunidades ou pela exclusdo educacional. Ndo seria utopico afirmar que para ofertar o
Proeja com essa perspectiva € garantir que a educacao ndo apenas instrua, mas transforme e
reverbere na sociedade.

Em quase 26 anos de docéncia, em boa parte deles, eu adotei a postura de
“esperangar”, buscando mais a militdncia do que o ativismo. E quando o Ifap tem a opcéao de
adotar a postura de “esperangar” que Freire propde, significa dizer que é um dever da
instituicdo promover uma educagdo que va além da transmissdo de conteddos. Essa préatica

visa a formacéo de sujeitos criticos, capazes de compreender e transformar a realidade em que
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vivem, que possam se enxergar como cidaddos autbnomos. Isso significa preparar os alunos
do Proeja ndo sé para o mundo do trabalho, mas para uma cidadania ativa e consciente. E se
alguém perguntar se isso é possivel, a resposta € simples: “Esperancar & se levantar,
esperangar € ir atras, esperancar € construir, esperancar € nao desistir! Esperancar é levar

adiante, esperancar é juntar-se com outros para fazer de outro modo”

EPI1SODIO 5- Nasce o Proeja

“A educacdo ndo transforma o mundo. A educagdo muda as pessoas.
Pessoas transformam o mundo .
(Paulo Freire)

Era 0 ano de 2006, e o Brasil comecava a testemunhar um movimento educacional
que prometia dar uma nova chance para aqueles que, por algum motivo, ficaram a margem da
educacdo formal. O Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a
Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (Proeja) surgia como um
farol de esperanca para muitos jovens e adultos que ndo haviam concluido os estudos no
tempo “adequado”. A promessa era simples, mas poderosa: integrar a formacéo técnica com a
educacao basica, proporcionando uma educacdo inclusiva e transformadora.

No Amapa, mais especificamente no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Amapa (Ifap), o programa ganhava vida. O desafio? Recrutar os primeiros
alunos, aqueles pioneiros que carregariam consigo a responsabilidade de abrir caminho para
uma nova modalidade de ensino. Esses primeiros sujeitos ndo eram alunos comuns. Eram
trabalhadores, pais e mées de familia, pessoas que, por anos, acreditaram que seu sonho de
estudar havia ficado para tras. Mas agora, com o Proeja, uma nova porta se abria.

A divulgacdo do programa era feita com cartazes, visitas as comunidades, reunides
com liderancas locais. O boca a boca, o radio local, tudo colaborava para espalhar a noticia.
A0s poucos, os interessados comecaram a aparecer. Alguns vinham de longe, curiosos, com
um certo brilho nos olhos, mas também com um pouco de medo. Afinal, para muitos, voltar a
estudar depois de tantos anos era algo desafiador, quase impossivel de imaginar. Havia quem
pensasse: “Sera que ainda consigo aprender?” ou “Sera que Vo me aceitar nessa escola?”’

Foi nesse contexto que os primeiros alunos ingressaram no Proeja no Ifap. Homens e
mulheres de idades variadas, com histdrias de vida que se entrelagavam em um ponto comum:

0 desejo de recuperar o tempo perdido e construir um futuro melhor. Muitos ja haviam



113

tentado voltar aos estudos antes, sem sucesso. Agora, a promessa de uma educagdo que
integrava o ensino técnico parecia mais concreta e alinhada com suas realidades. Ali, eles ndo
estariam apenas sentados em uma sala de aula para ouvir, mas aprenderiam algo que lhes
daria ferramentas praticas para o mercado de trabalho, ao mesmo tempo em que recuperariam
a escolaridade basica.

Naquele primeiro dia, 0 nervosismo era palpavel, mas o desejo de aprender superava
0 medo. O auditorio do campus estava lotado de futuros alunos e suas familias, que vinham
para dar apoio, com olhares de orgulho e esperanca. Os primeiros inscritos no Proeja eram
mais que numeros, eram histdrias vivas de superacgdo e determinacdo. E assim, com coragem e
vontade de mudar suas vidas, eles se tornaram 0s pioneiros de um programa que, mais tarde,
transformaria ndo apenas suas trajetorias individuais, mas também a realidade de suas
comunidades.

O ingresso no Proeja para aqueles primeiros alunos foi um divisor de aguas. O
ambiente académico do Ifap, antes um lugar distante e até intimidante para muitos, agora se
tornava um espaco de pertencimento. E com isso, vinha uma mistura de sentimentos. Havia, é
claro, 0 medo de falhar, de ndo conseguir acompanhar as aulas, de se perder nas matérias que
ha tanto tempo pareciam distantes. Mas, ao mesmo tempo, havia a certeza de que o Proeja
oferecia algo mais profundo: uma oportunidade real de mudanca.

Aqueles primeiros alunos ndo estavam sozinhos nessa jornada. O corpo docente do
Ifap, preparado para os desafios dessa modalidade, sabia que precisaria mais do que transmitir
contetidos técnicos e tedricos. Era necessario criar um ambiente de acolhimento, de incentivo,
de construcdo coletiva, como Paulo Freire sempre defendeu. "Ninguém educa ninguém. As
pessoas se educam entre si, mediatizadas pelo mundo”, disse Freire, e era exatamente isso que
comecava a acontecer ali.

As primeiras aulas eram marcadas por trocas intensas. Muitos alunos vinham com
experiéncias de vida riquissimas, traziam para as discussdes conhecimentos que adquiriram
no trabalho, na vida familiar, nas lutas diarias. A sala de aula se tornava um espago Vivo,
dindmico, onde educadores e educandos compartilhavam saberes e historias. O método
dialdgico freiriano estava presente a cada novo tema abordado, e 0s professores encontravam
formas de integrar os contetidos académicos com as realidades dos alunos.

Os docentes que atuavam no Proeja naquele primeiro momento tinham um desafio
extra: ndo apenas ensinar, mas motivar. Muitos daqueles alunos vinham de trajetérias de
fracasso escolar, carregavam consigo o0 peso da exclusdo e da descrenca em suas proprias

capacidades. Mas a medida que as semanas passavam, o ambiente mudava. O que no inicio
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era incerteza transformava-se em confianca. Alunos que, no comego, mal ousavam levantar a
mao para perguntar algo, agora participavam ativamente das discussoes, trazendo questdes e
reflexdes sobre seus estudos e sobre 0 mundo ao seu redor.

O Proeja ndo estava apenas devolvendo a escolaridade perdida a esses jovens e
adultos, mas também despertando neles a capacidade de sonhar de novo, de imaginar novas
possibilidades. A cada etapa do curso, a cada conquista, aqueles primeiros alunos percebiam
que 0 ingresso no programa era mais do que uma oportunidade educacional. Era a chance de
redefinir suas historias.

Com o passar do tempo, o impacto do Proeja no Ifap e na vida desses pioneiros se
tornava evidente. Muitos que, no inicio, se viam apenas como alunos em busca de um
diploma, passaram a se enxergar como agentes de transformacdo em suas comunidades. As
portas do mercado de trabalho se abriam para alguns, enquanto outros se sentiam motivados a
seguir estudando, a continuar desafiando os limites que a vida lhes impés.

Ao final daquele primeiro ciclo, o Proeja no Ifap jA ndo era apenas um programa
educacional, mas um simbolo de resisténcia, de luta por inclusdo e de valorizacdo das
historias e saberes dos sujeitos que dele fizeram parte. Como diria Paulo Freire, "a educacéo
nédo transforma o mundo. Educacdo muda as pessoas. Pessoas transformam o mundo”. E foi

exatamente isso que comegou a acontecer ali, com aqueles primeiros ingressantes do Proeja.

EPI1SODIO 6- Um novo desafio em Laranjal do Jari e Macapa

“K fundamental diminuir a distancia entre o que se diz e o que se faz,
de tal maneira que, num dado momento, a tua fala seja a tua prdatica”
(Paulo Freire)

Quando as primeiras turmas do Proeja foram anunciadas no Ifap, nas cidades de
Laranjal do Jari e Macapa, havia uma mistura de entusiasmo e apreensdo no ar. Para 0s
docentes selecionados para essa nova missao, a sensacdo era de estar diante de um terreno
desconhecido, uma fronteira a ser explorada. A missdo ndo era simples: ensinar jovens e
adultos, muitos deles afastados da educacdo formal por anos, com uma formagdo ainda
incipiente sobre a modalidade. Era um desafio que ndo poderia ser subestimado.

Os primeiros professores que chegaram a Laranjal do Jari e Macapé traziam consigo
uma bagagem rica em conhecimento nas suas areas especificas, mas sabiam que, para atuar no

Proeja, precisariam de algo a mais. O Proeja era uma modalidade nova para muitos deles, e a
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formacgdo recebida até entdo era limitada. Havia teorias, sim, mas a pratica seria um
aprendizado constante. Afinal, como ensinar pessoas que vinham de trajetorias tdo diversas,
que traziam em si histdrias de trabalho arduo, abandono escolar e luta por sobrevivéncia?

O inicio foi marcado pela inseguranca. Para muitos, era a primeira vez lidando com
estudantes adultos que carregavam muito mais do que a necessidade de aprender um contetido
técnico. Eles traziam vivéncias, conhecimentos adquiridos no cotidiano e uma carga
emocional que precisava ser compreendida. Um dos primeiros docentes recordava: “No
comeco, pensei que seria s6 mais uma turma, mas logo percebi que ndo. Eles ndo estavam ali
para decorar formulas ou repetir conceitos. Estavam em busca de algo maior, e eu precisava
estar a altura disso”.

A formacdo béasica sobre a modalidade ndo preparara os docentes para a
complexidade dos desafios que estavam por vir. Como Paulo Freire ja havia alertado em suas
obras, ndo bastava transmitir conhecimento de forma tradicional. Era necessario didlogo, um
esforco consciente para compreender 0s estudantes como sujeitos, ndo como recipientes
vazios esperando para ser preenchidos. Freire dizia que “ndo ha ensino sem pesquisa e
pesquisa sem ensino”, € essa maxima se tornava real a cada dia de aula. Cada encontro era
uma pesquisa viva, uma busca por entender melhor o contexto de cada estudante, suas
motivacdes e seus obstaculos.

Em Laranjal do Jari, as dificuldades eram ainda maiores. A infraestrutura da cidade e
0 acesso limitado a recursos colocavam em xeque a capacidade de oferecer uma educacdo de
qualidade. Os professores enfrentavam salas de aula lotadas, as vezes com equipamentos
insuficientes, mas encontravam nos alunos uma forgca que os motivava a continuar. Muitos
alunos tinham rotinas exaustivas de trabalho e ainda assim compareciam as aulas, 0 que servia
como uma espécie de combustivel emocional para os docentes. "Se eles conseguem estar aqui
depois de um dia inteiro de trabalho, como eu posso nao dar o meu melhor?", questionava
uma professora de lingua portuguesa, ao refletir sobre os primeiros meses de atuacao.

Em Macapd, os desafios eram semelhantes. Os docentes, ainda se adaptando a
modalidade, percebiam que ensinar no Proeja era muito mais do que seguir o curriculo
estabelecido. Era necessario adaptar-se constantemente. Uma professora de matematica
lembrava: "Eu sempre achei que matematica era universal, mas a vida deles exigia outro tipo
de abordagem. Precisava encontrar exemplos que fizessem sentido para eles, que conectassem
0 contetido a realidade que viviam. Nao era sobre nimeros; era sobre tornar 0s nimeros Uteis
na vida real”.

Com o tempo, os docentes comecaram a perceber que o aprendizado ndo era
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unilateral. Sim, eles estavam ali para ensinar, mas a troca com os alunos era intensa. Era uma
pedagogia da escuta, de acordo com os principios de Paulo Freire. A cada aula, eles
aprendiam mais sobre o contexto social, cultural e econémico dos estudantes. Entendiam as
barreiras que muitos haviam enfrentado para chegar até ali, e isso os transformava. Freire
defendia que a educacdo € um ato politico, e aqueles docentes comegavam a viver isso na
préatica, percebendo que estavam engajados em algo maior do que apenas transmitir
conteddos.

A cada novo dia, os docentes encontravam novas formas de contornar as limitacdes.
Organizaram grupos de estudos informais, buscaram alternativas criativas para ensinar com 0s
recursos disponiveis, e principalmente, criaram um ambiente onde os estudantes se sentiam
acolhidos e respeitados. Ndo era apenas uma sala de aula; era um espaco de construcdo
coletiva, onde cada experiéncia compartilhada pelos alunos se tornava uma li¢do para todos.

Ao final do primeiro ciclo de ensino, os docentes que atuaram nas primeiras turmas
do Proeja em Laranjal do Jari e Macapa ja ndo eram os mesmos. A experiéncia os havia
transformado. Aquela formacdo inicial basica, que parecia insuficiente, deu lugar a um
aprendizado profundo, construido a partir da pratica e do contato direto com as realidades dos
estudantes. Mais do que professores, eles se tornaram mediadores de sonhos, facilitadores de
processos de emancipagdo e transformacdo social. Como Paulo Freire sempre acreditou, a
educacdo, quando feita com amor, didlogo e respeito, ndo apenas muda os alunos, mas
também transforma aqueles que ensinam.

O desafio foi grande, mas a recompensa maior ainda: perceber que, ao ultrapassar as
barreiras iniciais, tanto eles quanto os alunos estavam se movendo juntos na dire¢cdo de uma

educacéo libertadora.
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