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RESUMO

O presente trabalho de conclusdo de curso teve como tema “Estratégias de Incentivo a Leitura
Literaria em Turmas do 1° Ano do Ensino Médio do Instituto Federal do Amapa”. O objetivo
principal foi analisar como uma oficina de incentivo a leitura pode impactar o interesse e a
andlise critica dos alunos em relagéo a literatura. O aporte tedrico presente contou com as ideias
de Marcuschi (2008) e Cosson (2016), onde esses autores ofereceram perspectivas teoricas
importantes para a compreensdo do funcionamento da linguagem, com énfase na interacédo entre
0S processos cognitivos e a construcao de sentido no discurso. A metodologia utilizada consistiu
em uma pesquisa qualitativa e na aplicacdo de uma oficina focada na leitura do conto “Olhos
d’Agua”, da autora Conceigdo Evaristo, com alunos de uma turma do primeiro ano do Ensino
Médio. Durante a oficina, foi possivel observar que os alunos se mostraram receptivos a
proposta, demonstrando entusiasmo para ler mais textos literarios. A leitura do conto propiciou
discussoes ricas, onde os estudantes passaram a refletir sobre temas profundos, como questdes
sociais e de identidade, o que favoreceu o desenvolvimento de uma maior andlise critica. Além
disso, foi notavel o amadurecimento das opinides dos estudantes, que passaram a expor suas
ideias de maneira mais fundamentada, evidenciando um crescimento na capacidade de
argumentacdo e no desenvolvimento de uma opinido prépria. Os resultados da pesquisa indicam
que a oficina teve um impacto positivo no interesse dos alunos pela leitura literéria. Ao final da
atividade, a grande maioria dos participantes demonstrou um desejo de continuar lendo mais
obras literarias e uma postura mais critica em relacdo aos textos trabalhados. Em suma, a oficina
se mostrou uma estratégia eficaz de incentivo a leitura, contribuindo para a formacéo de leitores
mais criticos e engajados. O sucesso da experiéncia reflete a importancia de praticas
pedagdgicas inovadoras que promovem o prazer pela leitura e a reflexdo sobre questdes
pertinentes a realidade dos alunos. A pesquisa alcangou 0s objetivos propostos, confirmando
que o incentivo a leitura pode ser um importante meio para o desenvolvimento intelectual e

critico dos estudantes.

Palavras-chave: incentivo a leitura; educacao literaria; analise critica; literatura; ensino médio.



ABSTRACT

The present thesis is titled "Strategies for Encouraging Literary Reading in 1st Year High
School Classes at the Federal Institute of Amapa.” The main objective was to analyze how a
reading incentive workshop could impact students' interest and critical analysis of literature.
The theoretical framework included the ideas of Marcuschi (2008) and Cosson (2016), whose
perspectives provided important theoretical insights into understanding how language
functions, with an emphasis on the interaction between cognitive processes and meaning-
making in discourse. The methodology used consisted of qualitative research and the
implementation of a workshop focused on reading the short story "Olhos d'Agua” by the author
Conceicdo Evaristo, with students from a 1st year high school class. During the workshop, it
was observed that the students were receptive to the proposal, showing enthusiasm to read more
literary texts. The reading of the short story led to rich discussions where students began to
reflect on deep themes such as social issues and identity, which facilitated the development of
greater critical analysis. Additionally, it was notable that the students’ opinions matured, as
they began to express their ideas in a more substantiated way, demonstrating growth in their
argumentation skills and the development of their own opinions. The results of the research
indicate that the workshop had a positive impact on students' interest in literary reading. By the
end of the activity, the vast majority of participants expressed a desire to continue reading more
literary works and showed a more critical stance toward the texts studied. In summary, the
workshop proved to be an effective strategy for encouraging reading, contributing to the
formation of more critical and engaged readers. The success of the experience reflects the
importance of innovative teaching practices that promote the pleasure of reading and reflection
on issues relevant to the students' reality. The research achieved its proposed objectives,
confirming that reading encouragement can be an important means of fostering students'

intellectual and critical development.

Keywords: reading promotion; literary education; critical analysis; literature; high school.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa tem como foco principal apresentar uma intervencdo pedagogica
voltada para o estimulo a leitura literaria entre os alunos de uma turma do 1° ano do Ensino
Médio Integrado ao Técnico do Instituto Federal do Amapa (IFAP), Campus Macapa. Em um
contexto educacional marcado por uma carga significativa de disciplinas técnicas e académicas,
a leitura literaria tem sido frequentemente negligenciada. A predominancia das exigéncias
técnicas no curriculo escolar, muitas vezes, relegou a literatura a um papel secundario, quando,
na realidade, ela desempenha um papel essencial no desenvolvimento do pensamento critico,
na ampliacdo do repertério cultural e na formacdo de uma visdo de mundo mais ampla
(Kolinsky, 2020). Esses elementos sdo fundamentais para o crescimento intelectual e pessoal
dos estudantes, alem de representarem aspectos cruciais na construcdo da cidadania.

Outro aspecto importante € que de acordo com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), a leitura vai além da compreensdo de textos, ela € vista como uma ferramenta
fundamental para a formacdo cidada dos jovens. A literatura, por sua vez, é apresentada como
um recurso vital para o enriquecimento cultural e emocional dos discentes, permitindo a
ampliacdo da empatia. Isto é, sdo elementos fundamentais para o desenvolvimento integral dos
estudantes. A BNCC (2018) orienta que o ensino de leitura e literatura no ensino médio deve
ser estruturado para promover a autonomia dos alunos como leitores criticos e reflexivos,
capazes de interpretar a realidade e de expressar suas préprias visdes de mundo. Através de uma
abordagem pedagogica que valoriza a literatura, os jovens tém a oportunidade de se engajar
mais profundamente com a Lingua Portuguesa, aprimorando suas habilidades de leitura e
escrita e ampliando seu horizonte cultural e intelectual.

Dado o papel fundamental que a leitura de literatura desempenha na formacéo do
cidaddo, proporcionando prazer estético e contribuindo significativamente para o progresso
intelectual e emocional dos individuos, a presente pesquisa justifica sua relevancia ao discutir
0 papel da leitura do texto literario na educacgéo profissional e tecnolégica (EPT). Além disso,
esse estudo contribui para as reflex6es sobre o ensino de Lingua Portuguesa na EPT por
apresentar uma proposta de trabalho com a leitura, no contexto do ensino médio integrado, que
tem como intuito ampliar o repertério de conhecimentos dos alunos, favorecendo o
desenvolvimento do pensamento critico desses individuos. Quando se engajam com obras
literérias, os leitores tém a oportunidade de explorar uma diversidade de perspectivas e

experiéncias, 0 que enriquece sua compreensdo acerca do mundo e aprimora suas habilidades
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de empatia e reflexdo critica. A literatura expde os leitores a uma variedade de culturas, épocas
e perspectivas, promovendo uma compreensdo mais ampla e empética da diversidade humana.

Diante disso, esta pesquisa questiona: como a leitura do texto literario na sala de aula
pode ser trabalhada de modo a ampliar o repertorio de conhecimentos e contribuir para o
desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo dos alunos de ensino médio técnico
integrado do Instituto Federal do Amapé, cdmpus Macapa? A leitura de literatura desempenha
um papel fundamental na formacdo do cidaddo, ndo apenas por proporcionar prazer estético,
mas também por contribuir significativamente para o desenvolvimento intelectual e emocional
dos individuos. Ao engajar-se com obras literarias, os leitores tém a oportunidade de explorar
uma diversidade de perspectivas e experiéncias, 0 que enriquece sua compreensao acerca do
mundo e aprimora suas habilidades de empatia e reflexdo critica. Além disso, a literatura expde
os leitores a uma variedade de culturas, épocas e perspectivas, promovendo uma compreensao
mais ampla e empatica da diversidade humana. Por meio das historias e dos personagens, 0s
leitores podem explorar e refletir sobre questdes sociais, éticas e morais, 0 que contribui para a
formacdo de uma consciéncia critica e cidadd mais engajada e responsavel.

Sendo assim, o objetivo geral deste trabalho é propor uma oficina pedagdgica que vise
estimular a leitura de textos literarios entre alunos do 1° ano, do Curso Técnico de Nivel Médio
em Mineracdo na forma Integrada no Instituto Federal do Amapa e avaliar as contribui¢des da
ampliacdo do repertdrio de leitura para desenvolvimento do pensamento critico. Além disso,
temos como objetivos especificos: (1) discutir a importancia da formacéao do leitor literario na
educacdo profissional e tecnoldgica; (2) avaliar a resposta dos discentes a partir da aplicacdo da
proposta pedagogica com foco na leitura de literatura; (3) explicar, com base no desempenho
dos alunos nas oficinas, o papel central da leitura de literatura para o desenvolvimento do
pensamento critico.

Como base tedrica principal foi adotada a concepcao de leitura, conforme definida por
Koch e Elias (2006) e Marcuschi (2008), que entendem como um processo multifacetado que
abrange a interacéo entre o leitor e texto, promovendo a construgéo de significado que é visto
como um processo situado. Assume-se o letramento literario, de acordo com Rildo Cosson
(2014), como uma prética social e, como tal, responsabilidade da escola. Outra autora que
enriquece a pesquisa é a Régine Kolinsky (2020) que defende o pensamento critico como uma
habilidade que envolve a capacidade de indagar, analisar e avaliar informacdes de forma
autbnoma, perpassando a compreensdo literal de textos. Este conceito esta diretamente

relacionado ao desenvolvimento da literacia. No que se refere ao procedimento metodoldgico,
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trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, de natureza aplicada, exploratoria, adotando
procedimentos da pesquisa de campo e pesquisa-agéo.

Por fim, este trabalho seré estruturado da seguinte maneira: em primeiro momento sera
feita uma reflexdo teorica acerca dos conceitos principais que envolvem a discussdo aqui
empreendida, a saber, leitura, letramento literario e pensamento critico, tomando como base o0s
autores supracitados. No segundo momento, serd descrita a metodologia, onde serdo
explicitados os procedimentos adotados nas etapas do trabalho. Por fim, serdo apresentados 0s

dados obtidos, bem como a andlise, a discussdo de resultados e as consideraces finais.
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2 CONCEPCOES DE LEITURA

No contexto do incentivo a leitura literaria, € fundamental compreender as diferentes
concepcdes sobre o ato de ler, que vao além da simples decodificacdo de palavras. Essas
concepgdes influenciam diretamente as praticas pedagdgicas de leitura, pois envolvem, entre
outros aspectos, as expectativas sobre o papel do autor, do texto e do leitor na construcdo do
sentido. Para tanto, as teorias de leitura propostas por Koch e Elias (2002), que abordam as
concepcdes de leitura com foco no autor, foco no texto e na interagcdo autor-texto-leitor, séo
essenciais para entender as complexidades da leitura e da leitura literaria, além de promover a
reflex@o sobre sua implementagdo em sala de aula.

Segundo as autoras, a concepcdo de leitura centrada no autor ressalta a ideia de que a
linguagem funciona como um reflexo do pensamento, em que o escritor atua como um agente
responsavel pela construcdo do sentido. Nesta visdo, a leitura é percebida como um processo
passivo no qual o leitor deve compreender as intengdes do autor, sem considerar suas
experiéncias pessoais ou conhecimentos préevios. O papel do leitor é simplesmente compreender
0 que o0 autor tenta transmitir, como se o texto representasse fielmente suas ideias. Este modelo
sugere que o texto é o resultado I6gico do raciocinio do autor, e a funcao do leitor é identificar
0 que o autor pretende comunicar, sem permitir interpretacdes pessoais. No ambito do estimulo
a leitura literaria, essa visdo pode ser restritiva, uma vez que ndo leva em conta a criacao ativa
de significado pelo leitor, nem a riqueza que suas proprias experiéncias trazem.

Por outro lado, a ideia de leitura centrada no texto sugere uma perspectiva onde o
individuo é percebido como moldado pelo sistema, seja ele linguistico ou social. Nessa
concepgdo, a lingua é considerada um simples cédigo que deve ser decifrado pelo leitor. O texto
¢ visto como uma sequéncia de sinais que precisam ser decifrados seguindo um codigo
previamente definido. Neste modelo, a leitura exige que o leitor concentre-se no texto, na sua
estrutura e no seu significado literal, sem a exigéncia de interacdo com o escritor ou de uma
exploragdo mais detalhada das intengdes ocultas do texto. Portanto, o leitor € um receptor
passivo que, ao identificar as palavras e estruturas do texto, é capaz de entender o seu sentido.
Apesar dessa perspectiva destacar a relevancia do conhecimento do cédigo linguistico, também
pode ser restritiva, pois reduz a leitura a um processo mecéanico de identificacdo de formas e
significados, sem levar em conta a participacao ativa do leitor na formacao do sentido do texto.

A terceira concepgdo, que concentra-se na interagdo entre autor, texto e leitor, adota
uma perspectiva dialogica, na qual a linguagem é percebida como um meio de interagdo. Neste

modelo, tanto o autor quanto o leitor sdo compreendidos como participantes ativos na formacéo
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do sentido. O texto ndo é visto como um produto, mas sim como um ambiente dindmico onde
0 sentido é constantemente negociado e formado a partir das interacdes entre o escritor, o leitor
e 0 contexto sociocognitivo no qual estdo situados. Portanto, o significado de um texto nao
surge antes da interacdo, mas durante o processo de leitura, que requer do leitor ndo somente o
dominio do cddigo linguistico, mas também uma gama mais extensa de conhecimentos,
vivéncias e contextos. Essa abordagem é a mais adequada para o incentivo a leitura literéria,
pois reconhece a importancia da experiéncia do leitor na interpretacdo do texto e valoriza a
troca de significados que ocorre entre o leitor e a obra literaria. Além disso, permite que o leitor
nao seja um receptor passivo, mas um participante ativo, capaz de interagir com o texto e de
gerar multiplas interpretagdes a partir de sua vivéncia e conhecimento.

No entanto, ao adotar essa concepc¢ao sociointerativa, buscou-se evidenciar que a leitura,
além de ser uma pratica interpretativa, € também um processo transformador. Sob essa 6tica, 0
incentivo a leitura ultrapassa a mera decodificacdo, concentrando-se no aprimoramento do
raciocinio critico do leitor, motivando-o a questionar e ponderar sobre os textos de forma mais
aprofundada e proativa. Esse entendimento de leitura, apoiado pela perspectiva sociointerativa,
foi crucial para o avanco deste estudo, uma vez que estd em consonancia com a ideia de formar
leitores conscientes e criticos, aptos a ponderar sobre 0 mundo que 0s cerca e questionar as
varias formas de poder e ideologia presentes nos textos.

Corroborando essa concepgdo, Marcuschi (2008) afirma que a leitura pode ser
compreendida como um processo multifacetado que envolve a interacdo entre o leitor e o texto.
O autor enfatiza que a leitura ndo é apenas a decodificacdo de palavras e frases, e a explica
como uma atividade complexa que envolve a construcédo de significado a partir do texto. Esse
processo inclui a analise de géneros textuais, a compreensdo das intencGes do autor e a
interpretacdo das estruturas e convencdes linguisticas presentes no texto. Para o linguista, a
producdo escrita ndo é vista de forma livre e abstrata, mas sim com um enfogue nos contextos
sociais e de comunicacdo para 0s quais se insere e € exercida. Ele sugere que, ao estudar o0s
géneros e seus usos, pode-se contribuir para a compreensao da leitura e da escrita, da mesma
maneira que se faz com a producéo de textos.

Para o autor, a leitura é considerada um trabalho do leitor e este ndo se restringe a
decifrar simbolos linguisticos. O sujeito faz uma leitura do texto em funcdo de conhecimento
ja adquirido, experiéncias e objetivos de comunicacdo. Segundo Marcuschi, leitura é
compreensdo e esta, portanto, ndo € automatica, € um processo. O que auxilia o leitor na
interpretacdo é a informacéo que foi impressa, a informacgéo que ele tem ao longo do tempo e

em que situacdes leu.
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Marcuschi (2008) ainda enfatiza que o processo de compreensdo de um texto esta
diretamente relacionado a familiaridade com o género textual. Sobre este conceito, o autor
recupera a visao de Bakhtin sobre “géneros do discurso” segundo o qual esses seriam “padrdes
relativamente estaveis de enunciados” (Bakhtin, 1979). Ao ler um certo género, o leitor deve
ser capaz de prever algumas utilizacdes e funcdes deste. 1sso ajuda a estruturar a memoria ao
longo da leitura. Por exemplo, ao usar o género receita, um leitor deve se deparar com uma
série de funcdes ou etapas, ja ao ler um artigo que descreva uma ideia espera que as ideias
tenham uma certa I6gica na sua descricdo, a sua base e 0s métodos.

Sob a Otica apresentada e adotada nesta pesquisa, leitura € muito mais que uma mera
pratica de decodificacdo, uma vez que a leitura envolve também a identificacdo de estratégias
cognitivas que o leitor mobiliza para poder relacionar o que ja sabe aquilo que estd em processo
de ser lido. Por sua vez, o conceito de género textual ndo se limita apenas em aspectos formais
ou conteudo de um texto, mas inclui ainda a fungdo comunicativa e social, a qual o texto ocupa
em determinadas situacfes. E, nesse sentido, o ensino/aprendizagem de leitura se reflete
diretamente no ensino/aprendizagem de producéo textual. Em outras palavras, leitura, producéo
textual e géneros textuais sdo conceitos e processos interligados e que caminham paralelamente
na pratica de ensino de lingua materna na escola.

Nesse sentido, a obra de Marcuschi dialoga estreitamente com esta pesquisa, pois na
medida em que assume uma visdo ampla de leitura como processo de compreensdo, 0 ensino
de leitura se coloca como um dos campos mais complexos e cruciais no que toca
antropologicamente a capacidade dos individuos de abarcar o mundo e interagir de maneira
critica com vozes que existem na sociedade. Logo, considerando o desenvolvimento do
pensamento critico a partir da leitura de literatura, a oficina aqui proposta tem como background
fundamental a perspectiva sociointeracionista assim como descrita por Koch e Elias (2002) e
definida por Marcuschi (2008) e, com isso, se propde a materializar esse embasamento tedrico
a partir de uma proposta pedagogica efetiva para ser utilizada em sala de aula.

Nesse intuito, a concepcao de letramento literario coaduna diretamente com as intengdes
da pesquisa desenvolvida. Ao elaborar e aplicar uma oficina de leitura que tem como alvo o
desenvolvimento do pensamento critico, entende-se que o letramento literario é o caminho
necessario para o alcance desse objetivo. Deste modo, € sobre esse conceito que desenvolve-se

0 topico a seguir.
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3 LETRAMENTO LITERARIO

Segundo Rildo Cosson (2014) o letramento literario refere-se ao processo de
aprimoramento da capacidade de entender, interpretar e elaborar textos literarios. Este principio
ultrapassa a mera decifracdo de palavras (como no letramento convencional), implicando uma
analise mais aprofundada e critica dos textos, identificando suas particularidades, formatos e
contextos. No processo de letramento literario, o individuo ndo apenas adquire habilidades de
leitura e escrita, mas também aprende a compreender e ponderar sobre as diversas linguagens,
estilos e mensagens contidas nos trabalhos literarios. 1sso implica apreciar a literatura,
identificar recursos expressivos como figuras de linguagem, compreender a subjetividade dos
personagens e os significados mais abrangentes do texto. Esse tipo de letramento também esta
relacionado a formacdo de uma sensibilidade estética e critica, capacitando os leitores a
perceberem o valor literario das obras e a se engajarem de forma ativa com os textos,
estabelecendo uma relacéo interpessoal com a literatura.

Ainda nessa perspectiva, pode-se destacar o Letramento Literario de Rildo Cosson que
é um processo de formacéo do leitor critico, que ndo s6 compreende o que esta lendo, como é
capaz de analisar o texto por perspectivas diversas e até mesmo questionar as mensagens que
ele transmite. Assim, o letramento literério esta atrelado a capacidade de apreensdo do texto em
sua totalidade, de suas dimensdes histdricas, sociais e simbdlicas. Com relacéo a esse trabalho,
Cosson ressalta que o educador precisa da leitura literaria para ampliar o olhar do aluno sobre
o mundo. Em outras palavras, “o aluno percebe as ‘mil faces’ que o educador sempre defendeu,
sabe ‘ver’ no texto o que o professor lhe ensinou”, ou seja, o que vai perguntar por detras da
resposta que o texto lhe da. Nesse sentido, o professor tem um papel importante, porque é
responsavel por fazer com que os seus alunos continuem a ler ou a se perguntar sobre as pessoas,
a sociedade, a cultura ou a instituicdo.

Um aspecto crucial da proposta de Cosson envolve a compreensdo de que decifrar o
texto € um exercicio interpretativo, e ndo apenas apreender o conteudo explicito. Cosson
aconselhou os alunos a vincular suas composi¢cdes a ocorréncias, aprendizado anterior e
ambientes sociais/culturais que exibem. Portanto, a compreensédo de um texto sempre depende
do conhecimento, da formacao histérica e das habilidades de alfabetizacéo do leitor. Portanto,
a formacéo do leitor refere-se a sua capacidade de desenvolver e aprimorar o significado por
meio da leitura. Portanto, o professor deve apoiar atividades que estimulem o aluno a ler o texto

relevante e refletir sobre ele. Isso significa que a leitura ndo pode ser vista como um processo
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e uma ordem linear, mas como um espaco interpretativo aberto, no qual, a compreensao textual

pode ser integrada e apoiada.

Na perspectiva do autor, o texto literario ndo é apenas uma fonte de informacdo, mas
também uma ferramenta de leitura. Os educadores precisam promover uma atmosfera onde 0s
alunos possam interagir com o material de forma eficaz, iniciar o dialogo, trocar ideias e refletir
coletivamente. Os professores devem escolher pecas literarias que permitam interpretaces
diversas, oferecendo aos alunos uma gama de perspectivas e cenarios. Portanto, é importante
fazer com que o aprendizado da leitura inclua habilidades técnicas e pensamento critico. Assim
como instruir os alunos na alfabetizacdo é um trabalho que vai além do mero reconhecimento
de palavras, a aula de leitura envolve encorajar a contemplagdo sobre os aspectos sociais e
étnicos. Sendo assim, os professores devem inspirar os alunos a lerem obras literarias usando o
envolvimento emocional e intelectual, absorvendo o contexto historico e ponderando temas e

questdes apresentadas nas narrativas.

Desse modo, a partir da proposta de Cosson (2014), foi possivel observar que a leitura
literdria deve ser vista ndo apenas como um simples ato de decodificacdo, mas como uma
pratica que envolve a construcdo de sentidos, a valorizacdo da subjetividade do leitor e o
estimulo ao prazer pela leitura. Assim, a construcdo de uma sequéncia didatica alinhada aos
conceitos de Cosson requer a criagdo de um ambiente propicio a apreciacdo literdria,
incentivando os estudantes ndo sé a ler, mas também a refletir criticamente sobre o que estdo
lendo.

Neste cenario, o estimulo a leitura literaria ultrapassa a exposi¢do ao texto, demandando
a implementacdo de praticas pedagdgicas que favorecam o aprimoramento de competéncias de
interpretacdo e analise. Através de uma metodologia interativa que valoriza a interagdo entre o
leitor e o texto, podemos expandir o entendimento do estudante sobre as sutilezas literarias e
sua propria identidade como leitor. Além disso, a abordagem do autor sugere gue a literatura,
ao ser inserida de forma significativa no processo de ensino-aprendizagem, pode contribuir para
a construcdo de uma identidade cultural mais ampla. Ao explorar diferentes narrativas, géneros
e estilos literarios, o aluno tem a oportunidade de ampliar seu repertério cultural e literario, o
que favorece, por sua vez, o desenvolvimento de uma leitura mais autbnoma e critica da
realidade. Nesse sentido, a sequéncia didatica desenvolvida a partir dessas ideias ndo apenas
promove o gosto pela leitura, mas também fomenta a formacédo de um leitor consciente de seu

papel no mundo literéario e social.
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A perspectiva de letramento literario descrita é extremamente relevante para a oficina
de leitura literaria que foi implementada, pois ela alem de fundamentar, orienta para a
construcdo de uma abordagem pedagogica que ndo se limita apenas a decodificacdo de palavras,
mas sim ao desenvolvimento de uma compreensdo mais abrangente e de forma mais critica dos
textos literdrios. No entanto, ao aplicar essa concepcdo, promoveu-se uma metodologia
interativa que valoriza a relagdo ativa do leitor perante ao texto, incentivando ainda mais a
reflexdo das sutilezas presentes nas obras. Com essa abordagem, o trabalho tornou-se mais
eficaz, pois favoreceu a construcdo de um leitor mais seguro e consciente, capaz de dialogar
criticamente com o texto e com 0 mundo ao seu redor, algo fundamental para a formagéo de

leitores criticos e ativos na sociedade.

3.1 O letramento literario na educacao profissional e tecnoldgica

A Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT), segundo a Resolugdo CNE/CP n° 1, de
5 de janeiro de 2021, ¢ uma modalidade educacional que transpassa todos o0s niveis da educacéo
nacional, englobando modalidades de educacdo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da
cultura e da tecnologia. O segundo artigo da Resolugdo explica que a EPT é estruturada por
eixos tecnoldgicos que concordam com a estrutura socio-ocupacional do trabalho e as
exigéncias da formacao profissional, em niveis de evolucdo, considerando a legislagéo vigente.
Além disso, a articulacdo com o setor produtivo possibilita a construcdo de itinerarios
formativos e assim, emprega estratégias educacionais que permitam a contextualizacdo, a
flexibilizacdo e a interdisciplinaridade. Isto é, assegurando a indissociabilidade entre a teoria e
a préatica profissional no processo de ensino e aprendizagem. Essa modalidade, tem como
propdsito preparar os estudantes para o exercicio de profissbes (operacionais, técnicas e
tecnoldgicas), viabilizando a introducéo laboral e o desenvolvimento socioeconémico.
Conforme o Art. 20° da Resolucéo supracitada, tépico VIII:
VIII - o dominio intelectual das tecnologias pertinentes aos eixos tecnoldgicos e as
areas tecnoldgicas contempladas no curso, de modo a permitir progressivo
desenvolvimento profissional e de aprendizagem, promovendo a capacidade
permanente de mobilizacdo, articulagdo e integracdo de conhecimentos, habilidades,

atitudes, valores e emoc0es, indispensaveis para a constitui¢do de novas competéncias
profissionais com autonomia intelectual e espirito critico. (BRASIL, 2021)

Logo, pode-se concluir que o letramento literario anteriormente discutido contribui
expressivamente para o0 alcance dos objetivos da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio

ao viabilizar uma formacdo integral que ultrapassa uma simples capacitagdo técnica e
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mecanicista. J& que, a estruturacdo dos cursos busca dialogar com campos do trabalho, da
ciéncia, da cultura e técnico, proporcionando aos discentes o dominio intelectual das
tecnologias (incluindo aos eixos e as areas tecnoldgicas do curso) e também promovendo a
capacidade de aspectos indispensaveis no que tange a constituicdo de novas competéncias
profissionais com autonomia intelectual, espirito critico e reflexivo. Nesse contexto, o
letramento literario ajuda a consolidar as competéncias socioemocionais importantes para a
comunicacdo eficaz, o relacionamento interpessoal e a resolucdo de problemas, ou seja,
incentivando o desenvolvimento profissional e pessoal do individuo.

A presente proposta de letramento literario na Educagdo Profissional Técnica de Nivel
Médio exemplifica na pratica como contribuir para uma formacdo integral na sala de aula, pois
incentiva 0 questionamento, a reflexdo, o pensamento critico e a autonomia intelectual,
competéncias essenciais para um profissional qualificado. Ao Explorar o texto literario e temas
que conversam com sua realidade, os discentes estendem sua capacidade de interpretacéo e
argumentacdo embasada, além de desenvolver a capacidade de trabalhar em equipe.

No que se refere ao letramento literario no contexto da educacdo profissional e
tecnoldgica, alguns autores ja discorreram a respeito. Pinheiro, Viana e Bezerra (2020)
estudaram o letramento literario e o uso de tecnologias da informagdo e comunicagdo na
educacao profissional e tecnoldgica. Os autores tinham como objetivo entender as contribuicbes
das Novas Tecnologias de Informacao e Comunicagdo para o ensino e aprendizagem de Lingua
e Literatura Maternas, assim como investigar a integracdo das midias e tecnologias na préatica
docente no Instituto Federal do Maranhdo — Campus Centro Histérico. Bem como, explora as
percepcOes dos alunos sobre o uso das tecnologias digitais na sala de aula, os impactos e
resultados desse uso na aprendizagem da disciplina de “Lingua e Literatura Maternas™.

Neste trabalho, os autores que fundamentam as discussdes sobre Tecnologias Digitais
na Educacdo sdo Pierre Lévy, José Moran e Marco Silva e sobre letramento digital e literario
sdo Angela Kleiman e Magda Soares. O estudo foi realizado entre agosto de 2016 e agosto de
2017, envolvendo 105 alunos dos cursos de educagdo profissional e quatro professores de
Lingua e Literatura que responderam questionarios. Foi utilizada uma abordagem exploratoria
e os dados quantitativos foram sistematizados e analisados qualitativamente. A pesquisa
revelou que, embora a maioria dos estudantes use ferramentas tecnologicas no dia a dia, acabam
ndo relacionando esses recursos ao conceito de Tecnologias da Informacdo e Comunicacéao
(TICs). Aproximadamente 73% dos alunos consideram o uso dessas tecnologias na sala de aula

positivo, destacando suas vantagens proporcionadas ao aprendizado. Surge, portanto, como
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alternativa viavel o ensino hibrido. Os docentes entrevistados destacaram que ao utilizar TICs
em suas metodologias perceberam o aumento do rendimento dos alunos.

Rodrigues (2023), escreveu sobre o letramento literario na educacéo de jovens e adultos
integrada a educacdo profissional, considerando uma metodologia critico-transformadora. O
trabalho, intencionou discutir a perspectiva teérico-metodoldgica do letramento literario como
possibilidade, a fim de promover um espaco dialdgico na Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA).
Nos objetivos especificos, busca-se investigar o percurso histérico da EJA e sua relagdo com
praticas pedagdgicas envolvendo a literatura, verificar como os documentos oficiais orientam
o trabalho com literatura nessa modalidade e refletir sobre o Letramento Literario como uma
metodologia viavel.

Foi aplicada uma sequéncia didatica basica baseada nas orientacdes de Rildo Cosson,
criada pela autora e implementada em uma turma de EJA-EPT, no ano de 2023. Dessa forma,
os resultados revelaram que a literatura, quando trabalhada de forma significativa, possibilita a
construcdo da identidade leitora dos alunos, encorajando a formacdo de leitores-autores e
ampliando sua participacdo ativa na sociedade. A sequéncia didatica utilizada atestou que o
acercamento da literatura com as praticas sociais dos estudantes aumenta seu engajamento e
compreensdo critica dos textos, desmascarando a ideia de que o ensino de leitura na EJA é
invidvel. O estudo indica que o Letramento Literario pode ser um instrumento fundamental para
a transformacgédo da experiéncia educacional na EJA, valorizando os saberes dos discentes,
incentivando um ensino humanizado e destacando o papel da escola como um espaco de
acolhimento e emancipacédo social.

Santos (2021), discorreu com relacgdo a leitura do texto literario na formacéo dos sujeitos
da educacéo profissional, haja vista a omnilateralidade e formacé&o leitora de alunos do ensino
médio integrado do IFPI, no campus paulistana. A pesquisa objetivava identificar as
contribuicdes da Literatura para formacao de sujeitos criticos e emancipados, analisando as
praticas literarias na formacdo integral dos estudantes do curso Técnico Integrado em
Agropecuaria do IFP1. Também, centra-se em compreender como o letramento literario auxilia
no reconhecimento da fungdo social da Literatura, j& que origina uma visdo omnilateral da
educacdo, fomenta a formacdo de leitores habituados a interpretar e opinar em diversas
questdes. A partir disso, a pesquisa foi dirigida atraves de uma abordagem qualitativa, de
natureza exploratorio-descritiva, utilizando a metodologia da observacéo para a construcéo do
estudo. E como referenciais tedricos utilizou os seguintes autores: Candido (2011), Cosson
(2016), Lajolo (1998) e Ramos (2008), bem como as Orientagdes Curriculares Nacionais e do

Projeto Pedagogico do Curso de Agropecuaria. Os dados revelam que, embora diversos alunos
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enfrentam dificuldades iniciais com a literatura, a curiosidade foi o sentimento mais comentado
no processo de ensino, constatando um potencial maior de empenho. Mostrou que uma parte
significativa dos estudantes usa a biblioteca e sabe o valor do texto literario, sendo o incentivo
docente um fator determinante para esse habito. A ideia central da pesquisa sustenta que o
letramento literario pode ser um instrumento importante durante a formacdo critica e
emancipatoria dos discentes, viabilizando uma visdo ampla do mundo e evoluindo sua
sensibilidade e capacidade reflexiva.

Considerando o que ja foi discutido por esses autores, este Trabalho de Conclusédo de
Curso pretende avancar nessa area do conhecimento & medida em que apresenta uma proposta
aplicada na sala de aula, especificamente na area da Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio, no curso de Mineracdo. As investigaces sobre o letramento literario na educacgédo
profissional e tecnoldgica legitima que mesmo em face de percalcos iniciais, 0 incentivo do
professor é fator primordial para o engajamento dos estudantes. A partir desse resultado, a
pesquisa sobre o tema se mostra imprescindivel, sobretudo no desenvolvimento de propostas

pedagdgicas ligadas a literatura.
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4 LITERACIA E DESENVOLVIMENTO DO PENSAMENTO CRITICO

Em um ensaio teorico de 2021, intitulado “A literacia e seus desafios: promover o
pensamento critico em pessoas subletradas”, Regine Kolinsky, coopera explanando sobre o
termo literacia, o definido como: “tudo aquilo que, no individuo ou na cultura a que 0 individuo
pertence, resulta, resultou ou resultara diretamente ou indiretamente do desenvolvimento e do
uso da tecnologia de escrita”. Associamos a literacia ao uso de maneira engenhosa e continua
da leitura e da escrita, diante de atividades de aquisicao, transmissdo, e durante a producao de
conhecimento. Além disso, a escritora menciona que os individuos com baixos niveis de
literacia possuem um pensamento critico limitado, impactando negativamente na participagdo
democrética e no desenvolvimento intelectual.

Kolinsky (2021) opta por utilizar o termo “literacia” ao “letramento” e destaca que este
ultimo tornou-se mais comum e abrangente no Brasil, muitas vezes utilizado para se referir as
duas nogdes. Ela explica que "literacia” acaba sendo empregado em outros idiomas, por
exemplo: no inglés literacy, no francés littératie e também em Portugal. Essa seria uma das
razdes para optar por esse termo, no intuito de aderir a um padréo para o0 conceito que seja mais
comum entre as linguas. Desse modo, a escritora acredita que a literacia esti conectada ao uso
eficiente e constante da leitura e da escrita nas tarefas relacionadas ao ato de aprender
ensinamentos. Enquanto, o letramento é uma palavra que estd diretamente associada ao
enguadramento da alfabetizacéo.

Segundo Kolinsky (2021), a literacia exerce influéncia nas capacidades mentais,
perceptivas e cognitivas do sujeito, ao impulsionar o aperfeicoamento da memoria verbal
auditiva, a atencdo fonémica (repeticdo de palavras em situacdo de escuta complicada para a
compreensdo) e estruturas sintatica. Isto é, o individuo letrado serve-se de estratégias que
possibilitam a lembranca de expressdes e ostenta um dominio mais eficiente nas estruturas
sintaticas complexas, ao mesmo tempo que o iletrados se baseia na ordem e na contiguidade
dos termos ressaltados.

Através de suas pesquisas, a autora discute o pensamento critico como uma habilidade
que se desenvolve em paralelo com as habilidades de leitura, especialmente a leitura profunda.
Ela argumenta que o pensamento critico envolve a capacidade de questionar, analisar e avaliar
informacdes de forma independente, indo além da simples decodificacdo de palavras ou
compreensdo literal de textos. Dessa forma, nota-se que os baixos niveis de literacia, conforme
abordado pela autora, tém impactos significativos na capacidade de autodefesa intelectual de

individuos. A literacia ndo se limita apenas a habilidade de ler e escrever, mas também abrange
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a capacidade critica de interpretar, questionar e analisar informacdes de forma reflexiva e
informada. No entanto, essa competéncia € de suma importancia para que as pessoas possam
tomar decisdes conscientes, refletir sobre suas crencas e opinides, e resistir a manipulacéo de
informacdes.

Nesse sentido, Kolinsky (2021) destaca que a auséncia de literacia coloca os individuos
em uma posi¢do vulneravel diante de discursos dominantes e manipuladores, como aqueles
encontrados no ambito midiatico, em politicas publicas e em informacdes sensacionalistas.
Além disso, ela exemplifica que a partir dos baixos niveis de literacia, acontece um grande
impacto na capacidade de autodefesa intelectual e, consequentemente, no contexto de
disseminacéo de fake news, destacando que a falta de habilidades criticas e analiticas torna as
pessoas mais vulneraveis a acreditarem e propagarem informacoes falsas.

Sendo assim, na era digital, a facilidade com que a desinformacéo se espalha é ampliada
pelas redes sociais, onde as informacgdes podem ser rapidamente consumidas e disseminadas
sem uma verificagdo aprofundada de sua veracidade. Quando os individuos ndo possuem as
ferramentas cognitivas para analisar criticamente as informacoes, eles tendem a aceitar como "
verdade " o que é apresentado de forma convincente, seja por uma manchete impactante, uma
imagem manipulada ou uma narrativa emocional. No entanto, sem as habilidades necessarias
para questionar, avaliar e interpretar as diversas informag6es tanto no meio tradicional quanto
no meio digital, os individuos se tornam presas faceis para narrativas falsas, prejudicando sua
capacidade de autodefesa intelectual.

Na visdo de Kolinsky (2021), a educacdo deve ser entendida como um processo de
formacdo que vai além da simples explanacgdo de conteudos. Ela deve capacitar os individuos a
lidar criticamente com a informac&o, proporcionando as ferramentas necessarias para que eles
possam questionar, refletir e tomar decisdes informadas. A autora sugere que, para que a
literacia seja eficaz de forma verdadeira, ela precisa ser feita dentro de um contexto educacional
que promova a analise critica e 0 questionamento, e ndo apenas a0 processo memorizacao de
fatos. Por outro lado, € importante ressaltar que para ela a literacia é um pré -requisito
indispensavel para o pensamento critico. A autora argumenta que, sem uma base solida de
literacia, que inclua habilidades de leitura, interpretacdo e avaliacdo de informacdes, o
desenvolvimento do pensamento critico torna-se extremamente limitado. Portanto, nota-se que
educacdo, literacia e pensamento critico se complementam e para que tenhamos pessoas criticas

e analiticas é necessario que haja literacia na educacéo.
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4.1 Trabalhando a literacia e o pensamento critico em sala de aula

Regine Kolinsky (2021), no artigo “A literacia ¢ seus desafios ", apresenta uma proposta
didatica destinada a pessoas com baixos niveis de literacia, visando o desenvolvimento de suas
habilidades de pensamento critico. O objetivo é capacitar esses individuos a avaliar e interpretar
informacdes de forma mais eficaz, promovendo uma participacdo mais ativa e informada na
sociedade. A proposta didatica inclui a aplicacdo de pré-testes para avaliar as habilidades
iniciais dos participantes, seguidos de atividades educativas focadas no aprimoramento da
literacia e do pensamento critico. Essas atividades sdo projetadas para serem interativas e
contextualizadas, o que tende a permitir que os participantes desenvolvam competéncias
essenciais para a andlise critica de informac6es, especialmente em relacdo a noticias falsas e
manipulagéo de dados.

Nesse sentido, nota-se a semelhanca da visdo de Kolinsky (2021) com a proposta
aplicada na nesta pesquisa, ambas se concentram no aprimoramento das habilidades de leitura
e interpretacdo, visando uma maior autonomia e participacéo ativa dos alunos na sociedade. As
atividades interativas e contextualizadas que estimulam a analise critica, a divisdo em etapas e
com forte participacdo dos integrantes sdo seguidas também na nossa proposta didatica.

Além disso, o foco na leitura literaria contribui diretamente para as habilidades de leitura
e reflexdo propostas por Kolinsky (2021), com a diferenca de que, ao focar em textos literarios,
foi adotada uma abordagem criativa e subjetiva, permitindo conexdes profundas entre os alunos
e o conteudo. Isso fortalece ainda mais a ideia de "vigilancia epistémica", ou seja, da capacidade
de questionar a veracidade das noticias e informacges, ao integrar elementos literarios que
desafiam os integrantes a refletirem sobre a realidade de forma critica, tal como o projeto da
autora. Portanto, ambas as abordagens se articulam ao buscarem a transformacéo dos alunos
em leitores mais criticos e autbnomos, com énfase na participacdo ativa e no desenvolvimento
do pensamento critico.

No intuito de atingir esse objetivo, foi feito um trabalho metodoldgico que sera

minuciosamente descrito na se¢do a seguir.
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5 METODOLOGIA

Esse estudo tem como foco o incentivo a leitura de Literatura entre os discentes do
primeiro ano do ensino meédio, do técnico no Instituto Federal do Amapéa, do Campus Macapa.
Também, centra-se em avaliar como essa estratégia refletird na expansao do acervo de leitura e
no crescimento do pensamento critico. Adotar essa estratégia, reconhece a importancia de
proporcionar aos alunos uma experiéncia de aprendizagem dinamica e significativa, que vai
além da simples transmissdo de conhecimento. Na oficina, busca-se gerar um ambiente onde os
alunos explorem uma obra literaria de forma ativa e comunicativa. Contribuindo para o
aprimoramento da pratica pedagogica e cria¢do de um individuo mais independente.

O trabalho utilizou uma abordagem qualitativa, pois o projeto apoia a ideia de que a
leitura deve ser uma experiéncia mais rica, capaz de estimular a reflexdo e a analise critica.
Assim, foram incluidas atividades como leituras em grupo, uma dindmica, questionarios e
discussdes coletivas sobre os temas centrais das obras literarias selecionadas. A pesquisa
possibilitou uma andlise particularizada, visto que apresenta-se o relato acerca da aplicacdo da
oficina, examina-se as respostas dos participantes e investiga-se a mudanca de perspectiva dos
participantes. Ademais, essa pesquisa possui uma natureza aplicada, pois propicia o incentivo
da leitura no ensino medio e destaca como a literatura desempenha um papel essencial no
desenvolvimento do pensamento critico, na ampliacéo do repertorio cultural e na formacao de
uma visdo de mundo mais ampla.

A oficina seguiu um planejamento detalhado e estruturado, com o objetivo de promover
uma experiéncia de leitura significativa e reflexiva. As etapas, que envolveram desde a
aplicacdo de um questionario inicial até a dramatizacdo final, foram pensadas para integrar
praticas pedagdgicas ativas e colaborativas, que estimularam os alunos a se envolverem
profundamente com a literatura e a refletirem sobre as questdes sociais abordadas na obra
“Olhos d'agua”, de Maria da Concei¢do Evaristo. Ao longo da oficina, foi viabilizada a
oportunidade de desenvolver habilidades de leitura critica, interpretacdo textual e expressdo
criativa, além de refletir sobre questbes importantes relacionadas a identidade, a desigualdade

social e ao papel da mulher na sociedade.
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5.1 Tipo de pesquisa

De acordo com Minayo (1994), a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, 0 que corresponde a um espaco
mais profundo das relacdes, dos processos e dos fendmenos. Brand&do (2001) também opina que
a pesquisa dessa natureza busca interpretar os fendmenos sociais, como interacdes e
comportamentos, no que diz respeito aos sentidos que as pessoas atribuem. A partir disso, esta
pesquisa escolhe utilizar uma abordagem qualitativa, baseada nas experiéncias individuais dos
participantes, objetivando compreender e analisar o ponto de vista do educando, acerca das
tematicas centrais da obra, por meio dos instrumentos de coleta de dados estipulados.

Gil (1999) compreende que a pesquisa aplicada tem como objetivo conceber
conhecimentos, a fim solucionar problemas especificos. A natureza aplicada do projeto, decorre
da pretenséo de gerar saber, em razdo de amenizar complicagOes de como a leitura do texto
literdrio na sala de aula pode ser trabalhada visando aumentar o repertorio conhecimentos e
também, cooperar com o desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo dos estudantes de
ensino médio técnico integrado do Instituto Federal do Amapa, no campus Macapa.

Conforme Malhotra (2001), a pesquisa exploratéria tem como principal objetivo o
fornecimento de critérios acerca da situacdo problema enfrentada pelo pesquisador e sua
compreensdo. Esse trabalho classifica-se como exploratério, pois consideramos a necessidade
de um estudo profundo no fendmeno investigado, neste contexto a influéncia do texto literario
na formacdo critica dos discentes, a0 mesmo tempo que coopera para O progresso das

metodologias efetivas no ensino de leitura. Isso é, através da nossa proposta de oficina.

5.2 Procedimentos metodoldgicos

Segundo Goncgalves (2001), a pesquisa de campo pretende buscar a informagéo
exatamente com a populacédo investigada. Nesse caso, 0 pesquisador precisa ir ao espaco onde
o fendmeno ocorre e reunir um conjunto de informacdes que serdo documentadas. Ou seja,
exigindo um contato mais direto. O presente TCC se configura como uma pesquisa de campo,
jaque a intervencédo pedagogica foi voltada para o estimulo a leitura literaria entre os alunos de
uma turma do 1° ano do Ensino Médio Integrado ao Técnico do Instituto Federal do Amapa.
Desse modo, a coleta de dados proveio da elaboracdo de um questionario, que visou entender a

perspectiva dos leitores acerca dos temas tratados no livro, antes e depois da oficina. Por meio
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de perguntas abertas e fechadas, oportunizamos que o discente refletisse e transcrevesse a sua
opinido.

A pesquisa foi conduzida em uma sala de aula do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia do Amapa (IFAP), uma instituicdo de educacdo basica, que capacita 0 ensino
superior, localizada no campus Macapé e também, conta com uma excelente estrutura didatico
pedagogica. Esse espaco fisico de aprendizagem, era composto por: carteiras, uma mesa e um
quadro. O local estava iluminado, ventilado (por meio dos ar condicionados) e possuia um
projetor.

Os critérios para a selecdo dos participantes e do local de investigacdo foram
estabelecidos a partir do propdsito da investigacdo e da disponibilidade para a aplica¢do. O
IFAP foi escolhido como local devido a facilidade de acesso aos professores e aos alunos,
considerando que os pesquisadores também sdo discentes da institui¢éo, e o fato do que hd uma
estrutura educacional voltada para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica, o que atende uma
intengdo da pesquisa que é trabalhar a leitura de literatura neste contexto. Além disso, o0s
participantes selecionados foram os estudantes do primeiro ano do ensino médio, pois acredita-
se gque nessa etapa era iniciante eles poderiam gerar resultados mais produtivos devido ao perfil
de engajamento desse publico com as atividades propostas.

Nessa exploracéo, utilizou-se 0s seguintes instrumentos para a coleta de dados: (1) a
proposta de oficina pedagdgica executada; (2) um questionario acerca das experiéncias e
habitos de leitura dos alunos; (3) um questionario que visava captar as percepcdes dos alunos
acerca das categorias “elo materno”e "pobreza extrema”. Este ultimo foi aplicado antes e apds
a oficina. Segundo Thiollent (2002), a pesquisa de a¢do é um tipo de pesquisa social com base
empirica que é concebida e realizada em estreita associacdo com a acdo ou com a resolugdo de
um problema coletivo. No contexto desta pesquisa, a promog¢do de uma oficina que fomenta a
leitura e que engaja os sujeitos estimulando a expressao do pensamento critico-reflexivo acaba
contribuindo diretamente para o desenvolvimento da literacia, da construcdo de argumentos
solidos e capacidades discursivas em geral. A pesquisa-acdo tem como caracteristica a
importancia dos envolvimento dos participantes e isso € um aspecto essencial para o alcance do
objeto desta pesquisa. A presente pesquisa-acdo acontece em quatro etapas. Para o diagndstico,
foi aplicado um questionario para identificar o perfil e habitos de leitura dos participantes, bem
como de um segundo questionario que investigava as percepgdes dos alunos sobre duas
concepgdes presentes no texto que seria trabalhado, sdo elas “elo materno”e "pobreza extrema”.
A segunda etapa, o planejamento da acgdo, consistiu na construgdo de uma oficina de leitura

com foco no desenvolvimento do pensamento critico, visando ampliar a visdo dos alunos,
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principalmente, no que se refere as duas concepgles supracitadas. A terceira etapa foi a
implementacdo dessa oficina, processo que sera devidamente descrito nas se¢des abaixo. A
quarta etapa consistiu na reaplicacdo do segundo questionario, seguida da analise comparativa
em relacdo a situacdo inicial, bem como a reflexd@o critica sobre os impactos e limitacdes da

intervencgdo. Segue a descri¢do dos questionarios:

Questionario 1: habitos de leitura

Com que frequéncia vocé Ié textos literarios (romances, contos, poesias)?
() Nunca

() Raramente

() As vezes

() Frequentemente

Qual é a sua principal razdo para ndo ler textos literarios?

() Falta de tempo

() Falta de interesse

() Dificuldade em entender

() Outros (especificar):

Vocé se sente mais atraido por outros tipos de leitura (como artigos, quadrinhos, etc.)?
() Sim

() Néo

Quiais temas vocé considera mais interessantes em textos literarios?
() Amor

() Aventura

() Mistério

() Outros (especificar):

Como vocé se sente em relacao aos livros que Ié na escola?

() Gosto muito

() Gosto um pouco

() Nao gosto

() Nao leio

Vocé ja teve alguma experiéncia positiva que te incentivou a ler?
() Sim

() Néo

Que tipo de atividades ou propostas poderiam aumentar seu interesse por leitura literaria?
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() Clubes de leitura

() Discussdes em sala de aula

() AdaptacGes para o cinema

() Outros (especificar):

Vocé se sente a vontade para discutir textos literarios com seus colegas?
() Sim

() Néo

Qual é a sua opinido sobre a importancia da leitura literaria na formacéo pessoal?
() Muito importante

() Importante

() Pouco importante

() Né&o é importante

Se vocé pudesse escolher um livro para ler, qual seria?

(O JE—

Questionario 2: concepcoes de “elo materno” e ""pobreza extrema''.

1. Trecho: "Em um estudo recente, observou-se que muitas mées que vivem em condicdes de
extrema pobreza ndo conseguem garantir o basico para o sustento de seus filhos, como
alimentacdo adequada, salde e educacéo. Isso gera um ciclo de privacdo que afeta geracdes."
Pergunta: Como vocé acredita que a pobreza extrema pode influenciar a relagcdo entre mae e

filho no contexto familiar? Explique.

2. Trecho: "Segundo dados do IBGE, mais de 13 milhdes de brasileiros vivem em situacéo de
pobreza extrema. Muitas dessas familias dependem de programas de assisténcia social para
garantir a sobrevivéncia diaria."

Pergunta: De que maneira 0s programas de assisténcia social podem ajudar a melhorar o elo

materno e o bem-estar das criancas em familias que vivem em pobreza extrema?

3. Trecho: "Muitas mées enfrentam dificuldades para conciliar o trabalho e os cuidados com os
filhos, especialmente em familias de baixa renda, onde a auséncia de creches e a falta de
infraestrutura social sdo problemas constantes."

Pergunta: Quais sdo os principais desafios que as maes de familias em situacdo de pobreza

extrema enfrentam para equilibrar o cuidado com os filhos e o trabalho?
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4. Trecho: "A pobreza extrema tem impactos diretos na saude das criangas, afetando o
crescimento e o desenvolvimento cognitivo. Estudos apontam que maes que vivem em situacdo
de vulnerabilidade tém mais dificuldades em prover cuidados preventivos para seus filhos."”

Pergunta: Como a falta de acesso a servi¢os de salde pode afetar a relacdo materna e o

desenvolvimento das criangas em familias de baixa renda?

5. Trecho: "Em comunidades de extrema pobreza, é comum que maes desempenhem multiplos
papéis: além de cuidadoras, muitas se tornam a principal fonte de renda da casa, 0 que aumenta
a pressao e o estresse."

Pergunta: Como a sobrecarga de responsabilidades pode impactar a qualidade do vinculo entre

mée e filho em contextos de extrema pobreza?

6. Trecho: "A pobreza extrema muitas vezes leva mées a fazer escolhas dificeis, como enviar
seus filhos para trabalhar ou pedir ajuda a parentes, em vez de proporcionar uma infancia
protegida.”

Pergunta: Quais as consequéncias emocionais e psicologicas para uma crianca quando a mae

se vé forcada a tomar decisdes dificeis devido a pobreza extrema?

Esses foram os dois instrumentos principais utilizados para a coleta de dados que sera

descrita adiante.

5.3 Participantes

O perfil literario dos discentes, disponiveis para participar da pesquisa, sao sujeitos do
primeiro ano do Ensino Médio do Instituto Federal do Amapé (IFAP), em Macap4, na turma de
Mineragdo, que estdo na faixa etaria de 14 a 15 anos de idade. Exatamente trinta alunos
cooperaram com a pesquisa e por meio do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE),
0 educando confirmava a sua participacdo, sendo necessario envolver-se nos exercicios

propostos e responder 0s questionarios.
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5.4 Coleta de dados

Para a coleta de dados foram manuseados os questionarios ja descritos e aplicados antes
e apos a implementacdo da oficina. Esta pesquisa, sistematizou os dados coletados a partir da
leitura, organizacédo e andlise das respostas aos questionarios aplicados. A seguir, descreve-se
detalhadamente o processo de intervencdo e as atividades que compuseram essa oficina:

No dia 12 de dezembro de 2024, aconteceu a primeira etapa da intervencao que consistiu
na aplicacdo de um questionario inicial, elaborado para identificar o perfil de leitura dos alunos,
suas preferéncias literarias e suas experiéncias prévias com a leitura. Esse questionario buscou
investigar a reflexdo dos alunos sobre o papel da literatura em suas vidas e seus interesses em
relacdo ao mundo literario. As perguntas do questionario foram pensadas para provocar uma
analise sobre o gosto literario dos alunos e, ao mesmo tempo, despertar a curiosidade sobre o
contetdo a ser trabalhado.

Apos a coleta das respostas, 0 questionario serviu como ponto de partida para a
introdugdo do conto “Olhos d'agua”, da escritora Maria da Concei¢do Evaristo. Esse momento
inicial teve como objetivo conectar os alunos ao conteudo de forma significativa, provocando
uma reflexdo sobre o que seria lido e como isso se relacionaria com a visdo de mundo dos
estudantes. A partir das respostas obtidas, a oficina se organizou para despertar nas discussoes
questdes relacionadas a identidade, ao pertencimento e as desigualdades sociais, que sdo temas
centrais do conto. Esse momento visou a construcdo de um espaco de reflexdo coletiva que
preparou os alunos para a imersdo na leitura do texto literario.

Em sequéncia, foi realizada uma apresentacdo sobre a autora Maria da Conceicdo
Evaristo. Utilizaram-se slides e outros recursos audiovisuais para fornecer aos alunos um
panorama sobre a trajetdria da escritora, destacando sua producdo literéria, sua importancia no
cenario literario brasileiro e as questbes sociais que permeiam sua obra. Durante essa
apresentacdo, foram abordados aspectos da biografia da autora, como sua formacao académica,
sua militancia social e o impacto de sua obra na literatura contemporanea. Além disso, discutiu-
se a relevancia de Evaristo para a literatura brasileira, especialmente no que se refere a
representatividade de vozes periféricas e negras, aspectos que sdo evidentes na obra “Olhos
d'agua”. Essa introdugdo sobre a autora teve como objetivo ampliar o horizonte dos alunos,
permitindo que eles compreendessem a obra em um contexto mais amplo, que abarcava tanto a
historia pessoal da escritora quanto as questfes sociais e culturais que ela retratava em seus

textos. Essa etapa decorreu em cinquenta minutos e também visou a valorizacdo de uma
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literatura que, frequentemente, ndo recebe a devida atencdo nos curriculos escolares
tradicionais.

No horario seguinte (conteve cinquenta minutos), ocorreu a proxima etapa consistiu na
leitura conjunta do conto “Olhos d'agua”. A leitura foi realizada em sala de aula, com todos os
alunos participando ativamente. O objetivo da leitura coletiva foi criar um ambiente
colaborativo, em que cada aluno teve a oportunidade de contribuir com suas interpretacdes e
reflexdes ao longo do processo. Os alunos foram incentivados a ler o texto em voz alta,
compartilhando seus pontos de vista e, assim, promovendo uma interacdo dindmica e
enriquecedora. Apds a leitura, seguiu-se uma etapa de interpretacdo do conto, na qual os alunos
foram estimulados a refletir sobre os temas centrais da obra. Questdes como os conflitos
internos das personagens, a representacdo da mulher negra na literatura e a discussao sobre
desigualdade social foram levantadas. O pesquisador, nesse momento no papel de professor,
atuou como mediador, orientando a anélise do texto e incentivando a participacdo ativa dos
alunos. Esse momento foi crucial para que os alunos conseguissem se apropriar do texto de
forma profunda, compreendendo ndo apenas a historia, mas também as implicacGes sociais e
culturais presentes nela. A interpretacdo foi feita por meio de perguntas e discussdes guiadas,
nas quais os alunos foram desafiados a identificar as motivagOes das personagens, a analisar a
construcdo narrativa e a refletir sobre o contexto histérico e social abordado no conto. Esse
processo visou a construgdo de uma leitura critica e reflexiva, que foi além da simples
compreensdo do enredo. Apds isso, uma dinamica foi proposta: trés individuos deveriam
desenhar os olhos dos responsaveis deles e dividir com a turma a percepc¢édo que o discente tem
sobre o olhar dos seus responsaveis. Depois de concluir a tarefa os estudantes mostraram o
resultado e esclareceram sua interpretacéo pessoal.

A Ultima etapa da oficina transcorreu no dia 16 de dezembro, se passou em dois horarios,
cada um contendo 50 minutos, e foi dedicada a concluséo e dramatiza¢do do conto. Nessa fase,
os alunos foram divididos em grupos e convidados a representar cenas significativas do conto,
de modo que pudessem colocar em pratica o que haviam aprendido durante as etapas anteriores.
A dramatizacdo visou aprofundar a compreensao dos alunos sobre os personagens, seus
sentimentos e as situacgdes retratadas na obra. Ao encenar trechos do conto, os alunos se viram
diante da necessidade de interpretar os conflitos e as emogdes das personagens, 0 que exigiu
uma leitura atenta e empatica. Esse processo de encenacdo foi feito de forma colaborativa, com
os alunos participando ativamente da criacéo e da encenacdo das cenas. O papel do professor,
nesse momento, foi auxiliar os alunos na construcdo das representacGes e orientd-los na

interpretacdo dos personagens, incentivando-os a explorar a linguagem corporal e as expressoes
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faciais como forma de dar vida as personagens. A dramatizacdo ndo apenas reforcou a
compreensdo do texto, mas também permitiu que os alunos exercitassem sua criatividade e
desenvolvessem habilidades de expressdo oral e corporal. Apds a apresentacdo das cenas, a
oficina foi concluida com uma reflex&o final. Os alunos tiveram a oportunidade de compartilhar
suas experiéncias durante a dramatizagéo, discutindo como essa atividade contribuiu para sua
compreensdo do conto. Além disso, ao final da aula, o professor conduziu e aplicou 0 mesmo

questionario, com intuito de avaliar a mudanca de percepc¢do dos alunos apds a oficina.

5.5 Analise dos dados

Os dados coletados foram transcritos e organizados de forma sistematica, utilizando a
técnica denominada Andlise Interpretativa para facilitar a codificacdo e o estudo qualitativo.
Isto €, elegemos duas categorias de analise e empreendemos uma analise interpretativa dos
dados associando as respostas dos questionario com a base tedrica escolhida. A analise sera
orientada pela definigéo de literacia de Regina Kolinsky, a no¢do de Rildo Cosson de letramento
literario, a concepcéo de leitura de Marcuschi e a convic¢do de pensamento critico de Regina
Kolinsky, permitindo identificar padrbes e conceitos-chave que emergem dos discursos dos
alunos sobre os temas em foco. Os procedimentos de validacéo e triangulacéo das informacdes

ocorrem com base nos dados reunidos ap6s a oficina, por meio do questionario.

5.6 Consideracdes éticas

Os principios éticos adotados na investigacdo abrangeram as seguintes medidas: foi
solicitada a autorizacdo do campus de pesquisa, nesse contexto na dire¢do do IFAP e também,
todos os responsaveis dos individuos que participaram da oficina pedagdgica assinaram o
Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), ou seja, se comprometam em apoiar essa
etapa. Além disso, esse projeto foi submetido ao comité de ética e os participantes foram
informados sobre 0s objetivos da pesquisa, e sua participacao serd voluntaria, com garantia de
anonimato e confidencialidade dos dados. Esta pesquisa seguira as diretrizes eéticas

estabelecidas pela Resolugéo n® 510/2016 do Conselho Nacional de Saude.
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6 RESULTADOS E DISCUSSOES

Os dados foram coletados, por meio de um questionario inicial, aplicado no momento
anterior a oficina, uma sugestdo de intervencdo implementada e outro questionario foi
manuseado depois do cumprimento das atividades pedagdgicas planejadas. Adotamos a
abordagem interpretativa, em razdo do cumprimento do objetivo geral da pesquisa, que sera
avaliar os aportes da ampliacdo do repertorio de leitura para o progresso do pensamento critico
e também, para analisar as respostas dos individuos, a partir da aplicacdo da proposta
pedagogica. Outro propdsito da analise € verificar o impacto da oficina de leitura na concepc¢éo
dos alunos sobre 0 elo materno e a pobreza. Ao longo da discusséo os alunos serédo identificados

como aluno A, B, C, e assim por diante,

6.1 Descricdo dos hébitos de leitura

Os hébitos de leitura da turma de Mineracdo no Ensino Médio refletem o inicio de uma
nova etapa, na qual o estudante ira vivenciar novos desafios e exigéncias académicas, a0 mesmo
tempo que ainda estdo moldando seus gostos pessoais, por intervengdo do ambiente
institucional e familiar em que situam-se. Considerando a concepcao de letramento literario,
através dos questionamentos e relatos realizados por alunos, identificou-se durante a pesquisa
que, apesar da leitura ser valorizada como um instrumento fundamental para o desenvolvimento
integral deles, sua conexdo direta com as exigéncias escolares origina uma barreira consideravel
na construgdo de uma rotina literaria consistente e divertida. Isso traz a luz a falta de interesse
e falta de tempo (estudam em determinado turno e em outro horério tem outras obrigacGes a
serem cumpridas), como razBes principais para ndo ler textos literarios.

Entdo, por meio da oficina aplicada, fomentou-se essa mudanca de perspectiva,
cooperando para que os adolescentes ndo enxerguem a leitura como uma tarefa interligada a
responsabilidade de cumprir servicos escolares, mas sim como uma forma de aprender pelo
imaginario, uma maneira de ampliar os conhecimentos ou uma oportunidade de lazer prazerosa.
A obra de Conceigdo Evaristo, intitulada “Olhos d'agua” tem uma linguagem acessivel e que
atrai a atencdo dos estudantes, proporcionando momentos Unicos. Na pesquisa questionou-se

qual o género textual os jovens preferem ler no cotidiano:
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Gréfico 1 - Textos literarios ou géneros literarios preferidos (2024)

Pontos marcados

Cutros géneros Manga

HQs ou quadrinhos

Fonte: Acervo pessoal, 2024.

Na aplicacdo da intervencdo pedagdgica, contou-se com precisamente 30 alunos que
participaram dessa etapa, 12 optaram por HQs ou Quadrinhos, este género é o mais popular,
entre os entrevistados, 9 estudantes escolheram o Manga, que também apresentou uma forte
preferéncia, indicando grande interesse nesse tipo de publicacdo e 9 individuos elegem “Outros
Géneros”, abrangendo categorias como: romance, terror € acdo, demonstrando uma
diversificacdo menor de interesse entre os leitores. Analisando os resultados conclui-se que ao
responder essa pergunta o que predomina € o interesse particular do aluno ao tipo de texto e
decorre da disponibilidade de acesso aos livros, nos ambientes que o cercam.

O perfil literario dos discentes, disponiveis para participar da pesquisa, € fundamental,
visto que possibilita saber os géneros preferidos dos estudantes e informar-se a acerca das
experiéncias literarias anteriores. Além disso, evidencia a relevancia da forma como o docente
introduz ou expde a leitura em espacos educacionais, ja que alguns livros podem nédo atender
as expectativas da faixa etéaria deles. Desse modo, as obras que poderiam ser escolhidas para
serem lidas entre os estudantes sdo nomeadas da seguinte maneira: O Pequeno Principe,
Orgulho e Preconceito, assim como outros.

6.2 Analise do questionario inicial (pré-oficina)
Em geral, nesse primeiro momento, o0s estudantes se posicionaram diante das

concepcgOes focalizadas demonstrando certo entendimento sobre elas, entretanto, com pouco
aprofundamento. Na pergunta numero seis foi questionado quais as decorréncias emocionais e
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psicoldgicas para garotos quando a mae se vé forcada a tomar decisdes devido a pobreza

extrema. O aluno A ofereceu a seguinte resposta:

Quando a mée é forcada a tomar decisdes dificeis como enviar a crianca para trabalhar ou
depender de terceiros para cuida-los, as criancas podem desenvolver sentimentos de

inseguranga.

Desse modo, o termo “inseguranga” esta conectado com a pobreza, ja que o fenbmeno
em questdo (a inseguranca alimentar) trata-se do individuo que ndo tem acesso regular a
alimentos seguros e nutritivos em quantidade significativa para proporcionar desenvolvimento,
segundo a Organizacdo das Nagdes Unidas para Alimentacdo e Agricultura (FAQO). Percebe-se
aqui que as duas concepcgoes se conectam na fala do aluno A, tendo em vista que ele traz a
figura materna como uma pessoa que precisa abdicar do elo materno fisico em prol de proteger
ou salvar os filhos da fome decorrente da pobreza. H4 uma percepcdo do papel materno de
protecdo perante as adversidades da vida. Entretanto, vé-se que nesse discurso ha apenas um
relato descritivo da situacdo e pouco aprofundamento critico ou reflexivo sobre a sobrecarga
materna, causas e fatores que contribuem para esse cenério ou possiveis solugdes.

Em determinada etapa, foi apresentado o seguinte fragmento: “Muitas maes enfrentam
dificuldades para conciliar o trabalho e os cuidados com os filhos, especialmente em familias
de baixa renda, onde a auséncia de creches e a falta de infraestrutura social sdo problemas
constantes”. Considerando essa informagao, perguntou-se: quais sdo os principais desafios que
as méaes de familias em situacdo de pobreza extrema enfrentam para equilibrar o cuidado com

os filhos e o trabalho. O aluno B explicou:

A carga excessiva de trabalho resulta como consequéncia a falta de disponibilidade e
momentos importantes em conjunto, tanto para mae, quanto para a crianga, que sera afetada

no futuro, por falta dos momentos necessarios.

Mais uma vez é possivel enxergar na resposta de B, assim como no trecho anterior,
uma ligacdo entre o desgaste que a pobreza impde ao cultivo e fortalecimento do elo materno.
A necessidade de sobrevivéncia se impde como imperativa, assaltando a mae do convivio com
a familia. E importante destacar aqui, que o trabalho em si ndo é o problema, mas a "carga
excessiva", o que dep0e contra a exploracgao do trabalhador. Quando o aluno traz a ideia de que

“os trabalhos mais cansativos ndo sdo bem remunerados” essa colocacdo leva a pensar que além
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das horas dedicadas ao oficio, a rotina exaustiva rouba as possibilidades de interagdo familiar,
ou seja, mesmo quando essa mde chega em casa no fim do expediente ela ndo tem condic¢des
de cultivar a relacdo com os filhos devido ao cansaco. Ainda que ela esteja presente, o elo
materno permanece abalado.

Fica evidente nas percepg¢es dos dois alunos que a concepgéo de elo materno se conecta
diretamente com a concepcao de pobreza extrema e € prejudicada por ela. Em ambos 0s casos,
verifica-se uma visdo de elo materno relacionada diretamente ao convivio, 0 que seria
estremecido pela necessidade de sobrevivéncia e do trabalho exaustivo. Essa forma de conceber
o0 elo materno se apresenta como superficial, pois esta considerando apenas uma possibilidade
de vinculo em que a mae precisaria escolher entre o trabalho/sobrevivéncia e a relagao familiar.
O conto de Conceicdo Evaristo que foi trabalhado na oficina demonstra como a mde mantém
esse vinculo com as filhas apesar da rotina extenuante, apontando para o estabelecimento e
demonstracdo de afeto e sentimento como parte da propria luta pela sobrevivéncia. Essa leitura
oferece a percepcao de uma existéncia que vai além da resolugdo pratica e material, agregando
a ela o cultivo do afeto como paralelo e essencial para a manutencdo da vida. Esse
aprofundamento de perspectiva € 0 que espera-se que o0 aluno desenvolva ap6s a aplicacdo da
oficina.

Ao indagar, sobre de que forma os programas de assisténcia social poderiam auxiliar a
aprimorar o elo materno e o bem-estar das criangas em familias que vivem na pobreza extrema,

um docente exemplificou:

Um bom exemplo é o bolsa familia, ¢ um programa que ajuda bastante na renda

familiar. Ajudando familias sem muita condig&o.

Através da sua resposta o discente C, confirma o valor e a magnitude dos programas de
assisténcia social, com tamanha intensidade que cita o Bolsa Familia. Isto &, tal ferramenta
possibilita a amenizacdo da situagcdo de extrema miséria, na qual algumas familias encontram-
se, pois auxilia na manutencdo da qualidade de vida e atenua as adversidades econémicas.
Tendo em vista 0 pensamento critico, é importante destacar que esse aluno ndo adentra
detalhando e abordando como esse recurso econdmico diminui 0s contratempos da genitora e
favorecendo um cuidado mais meticuloso.

Apresenta-se o seguinte trecho: “Em um estudo recente, observou-se que muitas maes
que vivem em condi¢des de extrema pobreza ndo conseguem garantir o basico para o sustento

de seus filhos, como alimentacdo adequada, saude e educacdo. Isso gera um ciclo de privagédo
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que afeta geragdes”. A partir disso, questiona-Se, sobre: como vocé acredita que a pobreza
extrema pode influenciar a relagéo entre mae e filho no contexto familiar? Explique. O aluno

D respondeu:

Acaba ndo podendo dar uma boa condig¢éo para seus filhos, como estudar, fazer um
curso. Diminuindo a chance do seu filho de ter um bom emprego futuramente, fazendo com

que seus futuros netos tenham as mesmas necessidades.

O discente, compreende que a extrema pobreza € aspecto que influencia de forma
negativa, as oportunidades futuras podem surgir, no que tange ao mercado de trabalho. Além
disso, destaca alguns resultados desse contexto, como a falta de acesso a um estudo de qualidade
e a um emprego bem remunerado. Esse individuo, assim como outros, ndo esclarece de que
maneira a miséria influi na conexdo materna, vislumbrando somente de um ponto de vista
econdmico em sua resolugdo. Considerando o raciocinio analitico, faltou discutir a pergunta e
refletir profundamente, visando a oferta de uma resposta completa.

Ao examinar as respostas dos estudantes, notou-se que, antes da oficina, muitos estavam
mais preocupados com o bem-estar da mée, enquanto outros relacionam as adversidades da vida
dos sujeitos a condicdo de pobreza em que residiam. Neste estagio inicial, as respostas dos
alunos antes da oficina indicam limitagdes no pensamento critico e demonstraram um grau de
profundidade reduzido, com interpretacdes mais rasas, focadas em elementos imediatos e mais
visiveis. Esses estudantes reforcam esteredtipos acerca das mdes em situacdo de
vulnerabilidade, focando suas analises em aspectos mais visiveis, como a pobreza ou o

padecimento fisico ou reacBes naturais geradas em determinadas situagdes.

6.3 Reflexdes sobre a oficina de leitura

A oficina de incentivo a leitura que foi aplicada ao primeiro ano do Ensino Médio do
Instituto Federal do Amapa seguiu um planejamento detalhado e estruturado, com o objetivo
de promover uma experiéncia de leitura significativa e reflexiva. As etapas, que envolveram
desde a aplicacdo de um questionario inicial até a dramatizacdo final, foram pensadas para
integrar praticas pedagogicas ativas e colaborativas, que estimularam os alunos a se envolverem
profundamente com a literatura e a refletirem sobre as questdes sociais abordadas na obra Olhos

d'agua, de Maria da Concei¢édo Evaristo.
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Ao longo da oficina, os alunos tiveram a oportunidade de desenvolver habilidades de
leitura critica, interpretagdo textual e expressdo criativa, alem de refletir sobre questdes
importantes relacionadas a identidade, a desigualdade social e ao papel da mulher na sociedade.
Os participantes foram informados sobre os objetivos da pesquisa, e sobre sua participacao
voluntaria, com garantia de anonimato e confidencialidade dos dados.

O envolvimento dos alunos com a oficina aplicada foi surpreendente, especialmente
considerando a postura inicial de hesitacdo e timidez demonstrada por eles. No inicio, parecia
que os alunos ndo compreendiam completamente o objetivo da atividade proposta. Contudo, a
medida que foi explicado com mais detalhes o propdsito da oficina e foi introduzida a autora e
0 conto literario que seria trabalhado, percebeu-se uma mudanga significativa no
comportamento dos participantes.

Na sequéncia, a oficina seguiu com a parte de dramatizacdo, onde os alunos puderam
atuar e dar vida a partes do conto. Essa dindmica foi essencial para o engajamento dos
participantes, que passaram a explorar de maneira criativa o contetdo literario, interpretando
personagens e situacdes descritas na historia. Essa experiéncia proporcionou uma forma de
interacdo mais profunda com o texto, tornando a leitura mais dindmica e envolvente. Observou-
se, portanto, que o comportamento dos alunos mudou significativamente ao longo da oficina.
Inicialmente, os alunos estavam mais reservados, com uma postura timida e distante da leitura
literaria. No entanto, ap6s a introdugdo da autora, a leitura do conto e a dramatizacdo, a postura
dos alunos transformou-se de maneira notavel. Eles passaram a demonstrar mais confianca,
maior interesse e uma postura mais participativa, o que evidenciou uma mudanca na percepcao
deles sobre as leituras literarias. O ponto de virada foi quando, em conjunto, iniciou-se a leitura
do conto. A partir desse momento, os alunos comegaram a se mostrar mais interessados e,
gradualmente, passaram a se envolver de maneira mais entusiastica. A compreensdo do
conteddo, associada a aproximagdo com a autora e com a historia, despertou o entusiasmo
necessario para que os estudantes participassem de forma mais ativa nas etapas seguintes da
oficina.

Essas observacOes puderam indicar que a oficina teve um impacto positivo no
envolvimento dos alunos com a literatura, contribuindo para uma maior apreciacdo e
compreensdo das obras literarias, alem de incentivar a expressao criativa e a interacdo com o

texto de forma mais ludica e dinamica.
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6.4 Andlise do questionario final (pds-oficina)

Quadro 1 - Categorias pesquisadas

Quantidade Categorias pesquisadas
1 Elo materno
2 Pobreza

Fonte: Acervo pessoal, 2024.

As resisténcias e dificuldades encontradas no questionario empregado antes da oficina
estavam associadas a manifestacdo de respostas superficiais e a caréncia de minudéncias
analiticas. Contudo, considerando as respostas do primeiro questionario, observou-se uma
notdvel mudanga no contetdo, demonstrando um entendimento mais amplo das questdes
discutidas. Numerosos estudantes comecaram a levar em conta elementos mais complexos e
implicitos, tais como as relagbes familiares, as dindmicas psicoldgicas e emocionais que
permeiam as personagens, e as consequéncias sociais mais abrangentes da situacéo apresentada.

Esta alteracdo na perspectiva pode ser vista como um exemplo evidente do
desenvolvimento do pensamento critico. De acordo com Richard Paul (1990), isso acontece
guando a pessoa € estimulada a questionar suas préoprias suposicdes e a considerar diversas
visdes sobre um mesmo assunto.

Paul defende que o pensamento critico ndo se limita a analise de informacGes, mas
também a reflexdo sobre as prdprias convicgdes e conceitos, avaliando-os a luz de novas
evidéncias ou sob diferentes pontos de vista. No caso dos estudantes, a leitura do conto agiu
como um inicio para essa reflexdo, instigando-os a superar as primeiras impressoes e a refletir
mais profundamente sobre as origens e as repercussdes da situacdo que estavam a observar.
Eles comecaram a entender que os desafios das personagens ndo eram apenas causados pela
pobreza, mas por uma variedade de fatores interconectados, incluindo os elementos emocionais
e psicoldgicos que afetam as escolhas e as interacdes familiares. Essa transformacgdo na
profundidade das respostas indica que, ao serem expostos a um contetido que o0s convidava a

refletir e a debater, os alunos foram capazes de desenvolver um olhar mais critico e complexo
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sobre a realidade apresentada no conto. A oficina, nesse sentido, funcionou como um
instrumento pedagdgico que estimulou os alunos a questionar e analisar a situagdo de maneira
mais ampla, refletindo sobre as multiplas dimensdes da experiéncia humana e das condi¢cdes
sociais que a moldam.

A mudanca observada também est4 em consonéancia com as ideias de Maria Montessori
(2010), que afirma que o processo educativo deve buscar ndo apenas a aquisicdo de
conhecimentos, mas também o desenvolvimento da capacidade critica e reflexiva do aluno.
Montessori defende que a educacao deve ser um meio de despertar no aluno a curiosidade e a
capacidade de questionar o0 mundo ao seu redor, ampliando sua visdo e compreensdo das
diferentes realidades. Assim, ao comparar as respostas dos alunos antes e apés a oficina, ficou
claro que o estimulo a reflexdo critica proporcionado pela leitura do conto foi fundamental para
o desenvolvimento das suas capacidades analiticas. Esse processo reafirma a importancia de
préticas pedagogicas que desafiem os alunos a questionar e refletir de forma profunda sobre as
questBes sociais e humanas, formando individuos capazes de analisar a realidade de maneira
critica e consciente.

Na pergunta nimero um, mostra-se 0 seguinte fragmento: "Em um estudo recente,
observou-se que muitas maes que vivem em condicdes de extrema pobreza ndo conseguem
garantir o basico para o sustento de seus filhos, como alimentacdo adequada, satde e educacao.
Isso gera um ciclo de privacéo que afeta geracfes.” Por meio dessa nogdo, pergunta-se: como
vocé acredita que a pobreza extrema pode influenciar a relacdo entre mae e filho no contexto

familiar? Explique. O aluno A esclarece:

A pobreza extrema pode influenciar a relagdo entre mée e filho de diversas maneiras,
impactando a dinamica familiar e o desenvolvimento da crianca. A falta de recursos basicos,
como: alimentacdo adequada, salde e educacdo pode gerar estresse e frustracdo na mae e

dificuldade de desenvolvimento de um vinculo saudavel com o filho.

O estudante compreende a concepgéo de leitura proposta por Marcuschi (2008), visto
que sua resposta contempla aspectos que perpassam uma simples decodificacdo, ao interligar
na sua interpretacdo, a escassez de recursos financeiros e considerando o contexto familiar. Em
sua explicacdo, identifica os efeitos da pobreza extrema, como: “impactando a dindmica
familiar e o desenvolvimento da crianca” e também, reconhece que a relevancia dos recursos
bésicos, j& que a falta deles podem acarretar as seguintes especificidades: “estresse e frustragdo

na mde e dificuldade de desenvolvimento de um vinculo saudavel com o filho”.
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Ao interrogar, sobre: quais sdo os principais desafios que as maes de familias em
situacdo de pobreza extrema enfrentam para equilibrar o cuidado com os filhos e o trabalho. O

discente B elucida:

Menciona a auséncia de creches e falta de infraestrutura social, como problemas
constantes. 1sso significa que as mées em situacéo de pobreza podem ter dificuldade em

encontrar alternativa para cuidar dos filhos enquanto trabalham.

A abordagem do estudante B, alinha-se aos principios de Kolinsky (2020), no que diz
respeito ao pensamento critico, pois ele detecta dois problemas que as genitoras encaram, sendo
eles: “a falta de creches ¢ infraestrutura social”. Ou seja, no inicio da sua analise envolve a
capacidade de questionar, de refletir e de avaliar informac6es de maneira autdbnoma, indo além
da mera compreensdo literal da questdo. Também coincide com a no¢do de literacia da escritora
supracitada, pois 0s sujeitos com altos niveis de literacia possuem um pensamento critico
desenvolvido.

Apresentamos o seguinte trecho: "A pobreza extrema muitas vezes leva mées a fazer
escolhas dificeis, como enviar seus filhos para trabalhar ou pedir ajuda a parentes, em vez de
proporcionar uma infancia protegida”. Entdo, questionamos: quais as consequéncias
emocionais e psicolégicas para uma crianca quando a mde se vé forcada a tomar decises

dificeis devido a pobreza extrema. O individuo C respondeu:

A crianca pode desenvolver sentimentos de abandono, inseguranga e baixa

autoestima, afetando o seu desenvolvimento emocional.

A explicacdo do aluno compreende as defini¢cdes difundidas de pensamento critico e da
literacia, de acordo com Kolinsky. Com a anélise conclui-se, que esse estudante atesta um nivel
de conhecimento maior sobre essa questdo, ao identificar os principais resultados emocionais e
psicologicos que uma crianca esté sujeita quando sua mae é obrigada a implementar escolhas
complicadas devido a miséria. Através da sua argumentacdo demonstra que o pensamento
critico é habilidade que se constroi simultaneamente com as competéncias relacionadas a leitura
(especialmente na exploracdo profunda de textos) e que tem um pensamento critico capaz de

avaliar informacdes de forma independente.



44

A segunda pergunta, indaga-se sobre: de que maneira os programas de assisténcia social
podem ajudar a melhorar o elo materno e o bem-estar das criancas em familias que vivem em

pobreza extrema. O aluno D explana:

Esses programas sdo de grande importéncia, pois ajudam essas familias a melhorar a
qualidade de vida das criangas, garantindo acesso a recursos basicos, como salde e
alimentacéo, fazendo com que eles possam se preocupar com outros ambitos da sua relacao

de mae e filho.

A resolucdo do aluno abrange a nocéo de leitura de Marcuschi (2008), visto que engloba
um dos aspectos essenciais da leitura, denominada “compreensdo”, uma habilidade que integra
e interpreta informac6es de maneira racional e reflexiva, tendo em conta o contexto da questao.
Reconhece os impactos materiais a0 mencionar que : “garantindo acesso a recursos basicos,
como saude e alimentagdo”e consequéncias emocionais, ao esclarecer que “fazendo com que
eles possam se preocupar com outros ambitos da sua relacdo de mée e filho”, esse aluno entende
que a genitora deve ter cuidado mais gentil com o seu descendente, ja que ela pode estar mais
tranquila com relagéo ao recurso financeiro. Desse modo, a leitura €, configura essencial para
na formacdo dessa resposta ao interligar os conhecimentos e as competéncias linguisticas e
cognitivas.

No segundo questionarios, os discentes explanaram a respeito das categorias. Sendo
assim, na especificacdo da pobreza extrema, em muitos casos, afirmam que ela é capaz
influenciar a relagéo entre mée e filho de diversas maneiras, impactando na dinamica familiar
e no desenvolvimento da crianga. E ainda pontuam que a falta de recursos basicos, como a
alimentacdo adequada, a salde e a educacdo podem gerar estresse ou frustracdo na responsavel,
dificultando o desenvolvimento de um vinculo saudavel. Esses alunos, em poucas linhas,
conseguiram aclarar de maneira simples e sucinta, como a miséria interfere no vinculo entre
mae e filho.

Os estudantes, asseguram na categoria do elo materno, que comumente a genitora se
sujeita a empregos que ndo a valorizam e sdo mal remunerados, exigindo assim com que ela
trabalhe mais. Entdo, essa sobrecarga de responsabilidade impacta no fortalecimento de uma
relacdo. Considerando isso, é fundamental que a mée e o filho construam uma conex&o solida,
jaque isso afetara diretamente o seu desenvolvimento e a maneira de lidar com o0 mundo ao seu

redor. Os alunos também estavam cientes das dificuldades centrais que a figura materna
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enfrenta, durante o cuidado com o seu sucessor, como: a falta de tempo, entdo recorrem a

creches ou parentes de confianga proximos a ela e a auséncia em eventos importantes.

6.5 Discussao dos resultados

A oficina empregada apresenta diversas atividades significativas, que auxiliam de
maneira consideravel a evolugdo do pensamento critico dos jovens, ao oportunizar uma
intervencao que encoraja a reflexdo e a ampliacdo dos conhecimentos. Na introducéo da obra
Olhos d’Agua, de Conceigdo Evaristo, mostramos essa escritora que dialoga com questdes
sociais pertinentes a realidade dos alunos, promovendo a reflexdo critica sobre desigualdades
sociais, as relagdes familiares e também amplia seu repertdrio literario. Ao longo da leitura do
conto, estabelecemos a pratica de intervalos para exposi¢do das interpretaces dos discentes e
criamos um ambiente de compartilhamento de aprendizado, de modo coletivo. Essa estratégia
valoriza a percepg¢do auditiva e auxilia no processo de construgdo da anélise do texto literario.
Ou seja, tal etapa fomenta habilidades de comunicacdo e raciocinio analitico. A dindmica do
desenho, possibilitou que os estudantes esbocassem o0s olhos dos seus responsaveis,
estimulando uma reflexdo a respeito de como percebem o olhar de seus familiares. Em seguida,
ocorreu o compartilhar seus desenhos. Na etapa da formacao de grupos para dramatizacdo de
trechos do conto, aconteceu o0 incentivo a cooperagdo entre os participantes, além de estimular
a criatividade e a capacidade de compreensdo. E através do questionario os alunos sdo
conduzidos a interpretar, a indagar e a refletir criticamente, no que se refere aos pontos centrais
do conto.

Durante a realizagdo da oficina, alcangcamos completamente as metas estabelecidas,
particularmente no que diz respeito ao incentivo a leitura de literatura entre os estudantes. A
realizacdo da oficina desempenhou um papel fundamental em conectar os alunos ao mundo
literario, instigando neles um interesse auténtico por outras obras além daquela que lhes foi
apresentada. O feedback positivo que recebemos indica que a metodologia de ensino, centrada
na leitura literaria, ndo apenas incentivou os estudantes a ampliar seu conhecimento literario,
mas também realcou a relevancia da literatura nas aulas de portugués. A participacao engajada
dos alunos, o estimulo a curiosidade e o anseio por explorar mais obras demonstram a
efetividade da proposta em atingir o primeiro objetivo especifico, que é avaliar o impacto da
proposta nos estudantes. Além disso, a oficina contribuiu para o fortalecimento das discussoes
sobre o protagonismo da literatura nas praticas pedagdgicas, cumprindo o segundo objetivo ao

demonstrar como a literatura pode ser uma ferramenta potente para o desenvolvimento do
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pensamento critico. Dessa forma, a execucdo da proposta pedagdgica ndo sé atendeu aos
objetivos da pesquisa (geral e os especificos), mas também evidenciou o potencial
transformador da literatura no processo de ensino-aprendizagem.

Ao concluir o trabalho, fica claro que a proposta de letramento literario de Cosson
(2008) foi crucial para a implementacdo de uma oficina de leitura literaria eficaz. A nocéo de
que a leitura literaria deve ser um processo interpretativo e ndo meramente técnico foi
fundamental para a construcdo de uma sequéncia didatica que promovesse ndo apenas o prazer
pela leitura, mas também a formacdo de leitores criticos e conscientes. O incentivo ao
pensamento critico, a reflexdo sobre os textos e a apreciacdo estética da literatura foram pilares
do sucesso da oficina, que, ao proporcionar uma abordagem mais interativa e reflexiva,
conseguiu efetivamente contribuir para o desenvolvimento de uma identidade literaria mais
autébnoma e critica por parte dos alunos. Portanto, a aplicacdo dessa concepcéao de letramento
literario no contexto da oficina demonstrou ser uma ferramenta poderosa na formacdo de
leitores mais criticos e ativos, alinhados com os objetivos propostos por Cosson. A experiéncia
confirmou a importancia de se criar praticas pedagogicas que valorizem a leitura literaria como
um espaco de construcao de sentidos, reflexdo e desenvolvimento da sensibilidade estética,
preparando os alunos para se engajarem de maneira mais consciente e critica com a literatura e

0 mundo ao seu redor.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho de conclusdo de curso se comprometeu com a promocdo do
letramento literario entre discentes que cursam o ensino médio integrado ao curso técnico na
unidade do Instituto Federal do Amapéa (IFAP), em Macapa na turma de Mineracdo e assim
verificou as contribuicbes da expansdo do repertorio de leitura para desenvolvimento do
pensamento critico. Entdo, a pesquisa se responsabilizou em discutir a respeito da relevancia
da construcdo do leitor de literatura na educacdo, considerando o ambito profissional e
tecnoldgico. E também, contribuiu no que tange as discussGes sobre o protagonismo da
literatura nas aulas de lingua portuguesa, levando em consideragdo sua relevancia para o
desenvolvimento do raciocinio analitico.

Ao longo do processo, ficaram claros resultados importantes que indicam um grande
impacto positivo de acdes voltadas ao incentivo a leitura literaria no desenvolvimento dos
alunos de 1° ano do Ensino Médio, na turma de Mineragdo. Esse estimulo ndo apenas favoreceu
o desenvolvimento do pensamento critico deles, mas também despertou interesse por obras
literarias no geral e pela leitura de forma mais ampla. A nossa analise de dados sugere que 0s
alunos, ao se engajarem com textos literarios, foram capazes de ampliar sua capacidade de
argumentacao e reflexdo, demonstrando uma grande evolucdo e um grande amadurecimento
nas habilidades cognitivas e interpretativas. Nas etapas desenvolvidas da oficina,
intencionamos esclarecer as questdes da pesquisa. Conduzimos atividades (dindmica e
dramatizacdo), referente a obra “Olhos d'dgua” de Concei¢do Evaristo e promovemos o
interesse pela literatura, por intermédio do encorajamento de debates reflexivos sobre as
tematicas centrais do conto. Posteriormente, coordenamos ocasifes oportunas para a resolucao
do questionério, na qual avaliamos a percepc¢do dos estudantes através das respostas, focando
na questdo da miséria extrema e da conexdo materna. Desse modo, deixamos eles livres para
escolher os trechos dramatizados, fornecemos tempo durante a elucidacéo da série de perguntas
e também, criamos uma experiéncia Unica.

Ao longo do processo, ficaram claros resultados importantes que indicam um grande
impacto positivo de agdes voltadas ao incentivo a leitura literaria no desenvolvimento dos
alunos de 1° ano do Ensino Médio, na turma de Mineragdo. Esse estimulo ndo apenas favoreceu
0 desenvolvimento do pensamento critico deles, mas também despertou interesse por obras
literarias no geral e pela leitura de forma mais ampla. A nossa analise de dados sugere que 0s
alunos, ao se engajarem com textos literarios, foram capazes de ampliar sua capacidade de

argumentacado e reflexdo, demonstrando uma grande evolugéo e um grande amadurecimento
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nas habilidades cognitivas e interpretativas. Ao longo do processo, ficaram claros resultados
importantes que indicam um grande impacto positivo de a¢des voltadas ao incentivo a leitura
literaria no desenvolvimento dos alunos de 1° ano do Ensino Médio, na turma de Mineracéo.
Esse estimulo ndo apenas favoreceu o desenvolvimento do pensamento critico deles, mas
também despertou interesse por obras literarias no geral e pela leitura de forma mais ampla. A
nossa analise de dados sugere que os alunos, ao se engajarem com textos literarios, foram
capazes de ampliar sua capacidade de argumentacdo e reflexdo, demonstrando uma grande
evolucdo e um grande amadurecimento nas habilidades cognitivas e interpretativas. O principal
achado desta pesquisa esté na constatacao de que o incentivo a leitura literéria, aliado a praticas
pedagogicas adequadas, pode criar um ambiente propicio para o desenvolvimento de
habilidades que vao além da simples compreensdo textual, como a capacidade de pensar
criticamente sobre 0 mundo e suas diversas nuances. Esse engajamento ndo s6 enriquece a
formacdo cultural dos alunos, mas também contribui para a constru¢do de uma postura mais
reflexiva e autbnoma frente aos desafios cotidianos.

A principal contribuicdo deste estudo é a clareza de que a¢des voltadas ao incentivo a
leitura literaria podem ser um caminho eficaz para o fortalecimento do pensamento critico em
geracbes modernas. A partir do que foi achado, é possivel perceber desdobramentos
importantes, como a implementacdo de estratégias de leitura mais abrangentes, interativas e
diversificadas em curriculos escolares, além do fato de precisarmos de uma maior valorizacdo
das praticas de leitura literaria no ambito educacional. No entanto, isso tudo pode resultar em
uma sociedade mais consciente e em alguns momentos, mais critica, com pessoas mais
preparadas para lidar com os desafios do mundo atual.

Em suma, a partir desse achado, espera-se que outras diversas abordagens educativas
sejam desbravadas, no intuito de favorecer a formacdo dos individuos. Dessa forma, conclui-se
que a leitura literaria é fundamental para a construcdo de uma educacdo mais completa e

transformadora.
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