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“A persisténcia é o caminho do éxito.”
(Charles Chaplin).



RESUMO

A presente producdo académica tem como tema “O ensino da Botanica no contexto de uma
reserva extrativista amazonica” e como objetivo contribuir com 0 aprimoramento do ensino e
aprendizagem de Botéanica nos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, em
escola situada em uma comunidade extrativista da AmazOnia, por meio da adaptacdo e
contextualizacdo do contetdo com a realidade e os conhecimentos locais. A escolha da Escola
Estadual Professora Maria Mendes Simdes como campo de estudo se deu pela sua localizacéo
na Reserva Extrativista Rio Cajari, onde a riqueza natural contrasta com os desafios
educacionais e socioecondémicos. A pesquisa mostra que o ensino da Botanica na Educacédo
Basica tem como objetivo fornecer aos estudantes uma compreensdo aprofundada sobre as
plantas, seus processos vitais e sua importancia ecoldgica. O ensino da Botanica na Escola
Estadual Professora Maria Mendes Simdes esta sendo parcialmente influenciado pelo contexto
educacional e ambiental da comunidade extrativista amazonica na qual esta inserida. 1sso fica
perceptivel pela abordagem que, embora se baseie em conceitos cientificos, ainda carece de
maior conexdo com a realidade local e com a flora amaz6nica, limitando a aplicacdo de
conhecimentos na prética cotidiana dos estudantes. Contudo, como possibilidade de aproximar
ainda mais os contetidos de Boténica do cotidiano local, a fim de produzir melhores resultados
no ensino e aprendizagem da comunidade, destacamos a importancia de integrar o curriculo
com projetos que envolvam a observacdo direta das plantas locais, a participacdo ativa em
atividades de preservacdo ambiental e o desenvolvimento de experiéncias préaticas, como o

estudo de técnicas de manejo sustentavel da flora.

Palavras-chave: ensino basico; botanica; escola do campo; pratica educativa; Amazonia.



ABSTRACT

The present academic production has as its theme “The teaching of Botany in the context of an
Amazonian extractive reserve” and its objective is to contribute to the improvement of teaching
and learning of Botany in the final years of Elementary and High School, in a school located in
a community extractivist activities in the Amazon, through the adaptation and contextualization
of the content with local reality and knowledge. The choice of Escola Estadual Professora Maria
Mendes Simdes as a field of study was due to its location in the Rio Cajari Extractive Reserve,
where natural wealth contrasts with educational and socioeconomic challenges. The research
shows that the teaching of Botany in Basic Education aims to provide students with an in-depth
understanding of plants, their vital processes and their ecological importance. The teaching of
Botany at Escola Estadual Professora Maria Mendes Simdes is being partially influenced by
the educational and environmental context of the Amazonian extractive community in which it
is located. This is noticeable by the approach that, although it is based on scientific concepts,
still lacks greater connection with the local reality and the Amazon flora, limiting the
application of knowledge in students' daily practice. However, as a possibility of bringing
Botany content even closer to local daily life, in order to produce better results in the
community's teaching-learning, we highlight the importance of integrating the curriculum with
projects that involve direct observation of local plants, active participation in environmental
preservation activities and the development of practical experiences, such as the study of

sustainable flora management techniques.

Keywords: basic education; botany; country school; educational practice; Amazon.
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1 INTRODUCAO

A presente produgédo académica tem como tema “O ensino da Botéanica no contexto de
uma reserva extrativista amazonica” e como objeto de estudos o curriculo da Escola Estadual
Professora Maria Mendes Simdes para o ensino da Boténica nos anos finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio. A construcdo de uma compreensao do tema passa pela discussdo
da importancia da interiorizacdo do acesso a educacdo e da contextualizacdo do ensino e da
aprendizagem com a realidade local no em torno escolar.

A interiorizacdo do acesso a educacdo se trata da expansdo de oportunidades
educacionais para regides mais remotas e afastadas dos grandes centros urbanos. Segundo
Sousa et al (2024), isso é crucial em um pais com as dimensdes e diversidades como o Brasil,
onde populagbes de areas rurais e comunidades tradicionais, como as da Amazonia, muitas
vezes tém acesso limitado a educacéo de qualidade.

A sua importancia estd no fato de que essa interiorizacdo ndo apenas promove a
equidade social, mas também valoriza os conhecimentos locais e culturais, permitindo que a
educacdo dialogue com a realidade dessas comunidades, 0 que, por sua vez, fortalece o senso
de pertencimento e a valorizag¢ao dos recursos naturais e culturais da regido (Colares et al, 2024;
Sousa et al, 2024). Assim, a interiorizagao da educagdo ¢ um “processo de formagdo que vai
desde a educacdo basica até o ensino superior, levando em consideracdo 0 processo de ensino
aprendizagem de acordo com os contextos locais” (Colares et al, 2024, p.12).

Colares et al (2024) coloca que a interiorizacdo da educacdo nas comunidades

amazonicas passa pela:

[...] reflex@o sobre a insercdo da Amazdnia na conjuntura nacional e internacional,
levando em conta os desafios para a formac&o dos sujeitos que constituem os atuais
ocupantes do territorio e 0s povos originarios; e reconhecer a diversidade natural,
cultural, social e educacional que existe na regido (Colares et al, 2024, p.8).

A importancia da utilizacdo de metodologias que foquem na contextualizacédo local para
0 sucesso do ensino e aprendizagem de regides periféricas evidencia-se por sua capacidade de
tornar o conhecimento mais acessivel, relevante e aplicavel ao cotidiano dos estudantes. Berbel
(2011) ressalta que quando o ensino se alinha com a realidade e as experiéncias vividas pelos
estudantes, o aprendizado se torna mais significativo e transformador. Além de que 0s

estudantes,
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[...] passam a perceber como suas as demandas para a realizagdo de um trabalho de
qualidade, o que contribui para o fomento da motivacdo autbnoma que é associada
com processamento profundo das informagBes, criatividade, persisténcia,
preferéncia por desafios, entre outros resultados positivos (Berbel, 2011, p.37).

Dessa maneira, metodologias que integrem os saberes cientificos com o conhecimento
tradicional das comunidades podem contribuir para uma educacdo mais participativa, onde o
estudante se sente parte ativa da conservacdo de seu meio e de sua cultura (Costa; Loureiro,
2017). Como colocam Costa e Loureiro (2017),

[...] a questdo ambiental e a educacgdo sdo eminentemente politicas e implicam em
construir pela participacdo radical dos sujeitos na vida social e pela permanente
problematizacdo da realidade, agdes necessarias a agao transformadora da sociedade
(Costa; Loureiro, 2017, p.3).

A Boténica € uma ciéncia fundamental que estuda as plantas e suas interacbes com o
meio ambiente, sendo essencial para a compreensdo e preservacdo da biodiversidade,
especialmente em regibes como a Amazonia, que abrigam uma vasta riqueza biologica. No
entanto, a forma como o ensino de Botanica é conduzido pode variar significativamente,
dependendo do contexto sociocultural e das particularidades de cada comunidade (Soares;
Silva, 2020). Em éareas como a Reserva Extrativista Rio Cajari, onde a vida cotidiana esta
profundamente ligada a natureza, o ensino de Botanica pode assumir um papel ainda mais
importante, ao conectar os estudantes ndo apenas ao conhecimento cientifico, mas também a
preservacdo de seu proprio ambiente e cultura.

O contexto educacional de comunidades extrativistas na Amazo6nia € permeado por uma
relacdo profunda entre os habitantes e 0s recursos naturais. Nessas comunidades, o
conhecimento das plantas e seu uso sustentavel sdo elementos centrais para a subsisténcia,
salde e cultura local. Assim, o ensino de Botanica tem o potencial de ndo apenas reforcar o
conhecimento ecoldgico, mas também de empoderar as futuras geracdes na preservacao de suas
tradicGes e no manejo sustentavel dos recursos naturais.

Entender como os estudantes da comunidade podem lidar no dia a dia com
conhecimentos de Botéanica é essencial para o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas mais
eficazes e contextualizadas, que possam nao apenas melhorar o desempenho académico, mas
também promover uma maior consciéncia ambiental. Assim, as perguntas centrais que norteiam
este trabalho sdo: Como o ensino da Boténica na Escola Estadual Professora Maria Mendes

Simdes esta sendo influenciado pelo contexto educacional e ambiental de uma comunidade
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extrativista amazdnica? Como € possivel aproximar os contetdos de Boténica do cotidiano local
afim de produzir melhores resultados no ensino aprendizagem da comunidade?

A partir desses questionamentos se tragcou como objetivo contribuir o aprimoramento
do ensino e da aprendizagem de Botanica nos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio, em escola situada em uma comunidade extrativista da Amazonia, por meio da adaptacdo
e contextualizacdo do contetdo com a realidade e os conhecimentos locais.

J& os objetivos especificos sdo: Analisar as diretrizes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e do Referencial Curricular Amapaense (RCA) para o ensino da Botanica;
Confrontar o curriculo da Escola Estadual Professora Maria Mendes Sim@es para o ensino da
Boténica com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Referencial Curricular
Amapaense (RCA); Identificar lacunas, possiblidades e oportunidades de contextualizagdo no
processo de ensino e aprendizagem da Botanica, considerando a realidade local e os recursos
disponiveis.

A escola campo de pesquisa esta localizada na Reserva Extrativista Rio Cajari, uma area
protegida que visa a conservacdo dos recursos naturais e a melhoria da qualidade de vida das
populacdes tradicionais que dela dependem. Esta reserva € um exemplo notavel de como a
preservacdo ambiental pode ser integrada com a utilizagdo sustentavel dos recursos naturais. A
escolha da Escola Estadual Professora Maria Mendes Simdes como campo de estudo se justifica
pela sua localizacdo em uma comunidade extrativista amazonica, onde a riqueza natural
contrasta com os desafios educacionais e socioecondémicos.

A Botanica, enquanto objeto de conhecimento previsto na BNCC, possui um potencial
significativo para despertar o interesse dos estudantes pela ciéncia e pela preservacdo ambiental,
especialmente em regides onde a biodiversidade ¢ um recurso valioso. A presenca de uma
escola dentro dessa reserva oferece uma oportunidade Unica de estudar a relagdo entre o0 ensino
de Boténica e a vivéncia didria dos estudantes em um ambiente naturalmente rico e
ecologicamente significativo.

Através deste estudo, espera-se identificar oportunidades para aprimorar 0 ensino de
Botanica, tornando-o mais relevante e engajador para os estudantes da Escola Estadual
Professora Maria Mendes Simdes. Com isso, almeja-se fomentar uma educacdo que valorize o
ambiente local, integrando os saberes tradicionais com o conhecimento cientifico, e, assim,
contribuir para a formagdo de individuos mais conscientes e comprometidos com a

sustentabilidade e a preservacao do patriménio natural da Amazonia.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Nesta secdo apresentamos o referencial tedrico que traz embasamento cientifico para a
pesquisa, fundamentando a discusséo sobre ensino e aprendizagem de Botanica direcionados
para a realidade de uma comunidade extrativista amaz6nica em autores de relevancia sobre o

tema.

2.1 Acesso a Educacéo Basica no Brasil

A sociedade moderna se desenvolveu ao ponto de a educagdo passar do ensino
individual doméstico, ministrado por pessoas remuneradas por familias de bom poder
aquisitivo, para o ensino coletivo, ministrado em escolas. A sistematizagdo se fez importante
para generalizar o ensino, tornando-o mais equilibrado. Assim, com a instituicdo das escolas
publicas, a parcela mais carente da sociedade foi tendo acesso a educacdo formal, o que, de
fato, sempre foi necessario e insubstituivel para o desenvolvimento de uma nacdo (Saviani,
2018).

Nesse contexto, os sistemas educacionais precisaram ser criados pelo poder publico, que
tem o dever de zelar pelas instituicdes publicas, em seu todo, e pelas privadas, no &mbito das
normas e das legislacGes relacionadas ao ensino. De acordo com Saviani (2018), nesse processo,
0 entendimento de que a educacdo é uma questdo de interesse publico, com a responsabilidade
do setor estatal, imp06s-se.

A Educacdo Baésica, entdo, passou por diversas mudancas, desde 0 acesso
universalizado, até o teor ministrado nas aulas. O mundo moderno precisou se adaptar as novas
exigéncias em relacdo ao que se coloca para 0s estudantes nos ambientes educacionais, e 0
ensino pautado nos Direitos Humanos, por meio de uma educacdo voltada para o respeito ao
ser humano, ascendeu e se fez presente nas legislac@es pertinentes ao tema. Mesmo assim, nota-
se que ainda existe uma resisténcia e/ou uma dificuldade para essa implementacdo de maneira
mais pungente (Ribeiro, 2013).

O Brasil sempre enfrentou grandes desafios diante do quadro educacional, na atualidade,
mesmo diante de muitos avangos, nao € diferente. A busca por novos espacos de atuacdo e a
abertura de novas areas, por meio das grandes transformacdes pelas quais passa 0 mundo
contemporaneo, enfocam a importancia de se ter o conhecimento de realidades que, no passado,
significaram e, no presente, ainda significam passos relevantes no sentido da garantia de um

futuro melhor para todos. Para que isso ocorra, segundo Bobbio (2004):



14

[...] a existéncia de um direito, seja em sentido forte ou fraco, implica sempre a
existéncia de um sistema normativo, onde por “existéncia” deve entender-se tanto o
mero fator exterior de um direito histdrico ou vigente quanto o reconhecimento de um
conjunto de normas como guia da propriaacdo. A figurado direito tem como correlato
a figura da obrigacédo (Bobbio, 2004, p. 79-80).

O direito a educacdo escolar é um desses espagos que ndo perderam e nem perderdo sua
atualidade. Pois, “a disseminagdo e a universalizacdo da educacéo escolar de qualidade como
umdireito da cidadania s&o o pressuposto civil de uma cidadania universal” (Cury. 2002, p. 18)
N&o ha no mundo, praticamente, pais que ndo garanta, em alguma de suas legislagdes,
0 acesso de seus cidaddos a Educacdo Basica. Afinal, como afirma Cury (2002), a educacao
escolar € uma dimensédo fundante da cidadania, e tal principio é indispensavel para politicas que
visam a participacdo de todos nos espacos sociais e politicos e, mesmo, para reinsercao no
mundo profissional.

Para Xavier et al (2015), a importéncia dos educadores nesse processo € fundamental
para gque a educacdo como um processo de formacéo cidada seja executada. Os concursos para
professores da rede publica exigem o conhecimento acerca da legislacdo basica sobre o ensino
no pais, 0 que é um avanco para toda a sociedade, pois um professor informado e ciente dos
direitos pode dar garantia maior da democratiza¢do da educagéo no pais.

Assim, Xavier et al (2015) destaca que oportunizar a formacdo do educador em direitos
humanos, em consonancia com os valores que lhe sdo intrinsecos e desde uma abordagem
interdisciplinar e multidimensional, é, na atualidade, um passo a mais na constru¢cdo de uma

cultura de direitos humanos. Acerca disso, Cury (2002) enfatiza:

Hoje cresceu, enfim, a importancia reconhecida da lei entre os educadores, porque,
como cidadaos, eles se deram conta de que, apesar de tudo, ela é um instrumento
vidvel de luta porque com ela podem-se criar condi¢Bes mais propicias ndo s para
a democratizacdo da educacdo, mas também para a socializagdo de gera¢des mais
iguais e menos injustas (Cury, 2002, p. 247).

E preciso considerar que a inscricdo de um direito no cddigo legal de um pais ndo se
realiza de maneira repentina. Nesse sentido, foram anos de muitas lutas e reivindicacdes em
busca de um direito que tem sua clara presenca a partir da era moderna. Conforme Bobbio
(2004, p. 75) “nao existe atualmente nenhuma carta de direitos que ndo reconheca o direito a
instrucdo — crescente, de resto, de sociedade para sociedade — primeiro, elementar, depois

secunddria, e pouco a pouco, até mesmo, universitaria”.
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Nesse sentido, no Brasil atual, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)
indica que o dever do Estado para a efetivagdo do direito a educacdo deve ser concretizado
mediante a garantia de “padrdes minimos de qualidade de ensino, definidos como a variedade
e a quantidade minimas, por aluno, de insumos indispensaveis ao desenvolvimento do processo
de ensino-aprendizagem” (Brasil, 1996, inciso IX, art. 4°). Assim, nota-se que essa legislacdo
especifica acerca do direito a educacdo no pais demorou a ser posta em evidéncia, apenas
referendada no ano de 1996.

Aradjo e Olivera (2005) destacam que a LDB, prevé que a Unido, em regime de
colaboracdo com os entes federados, estabelecerd padrdo minimo de oportunidades
educacionais para o Ensino Fundamental, com base em um custo-estudante minimo que

assegure um ensino de qualidade. Segundo os autores,

[...] a década de 1990 é marcada pela tendéncia de regularizacédo do fluxo no Ensino
Fundamental por meio da adogao de ciclos de escolarizacdo, da promogéo continuada
e dos programas de aceleracdo da aprendizagem que foram difundidos a partir da
promulgacdo da LDB (Araujo; Oliveira, 2005, p. 10).

Tudo isso leva em consideracdo a consolidacdo da obrigatoriedade do ensino, nao
apenas para o individuo e as familias, mas também a obrigatoriedade de oferta por parte do
Estado o texto constitucional e a legislacdo subsequente obriga que essa oferta educacional seja

de qualidade. Segundo Araujo e Oliveira (2005):

[...] se a legislacdo brasileira incorporou o conceito de qualidade do ensino a partir
de Constituicdo Federal de 1988, essa incorporacdo nao foi suficiente para
estabelecer de forma razoavelmente precisa em que consistiria ou quais elementos
integrariam o padrdo de qualidade do ensino brasileiro, o que dificulta bastante o
acionamento da justica em caso de oferta de ensino com ma qualidade. Afinal, como
caracterizar um ensino com ou sem qualidade se ndo h& parametros para o
julgamento? (Aradjo; Oliveira, 2005, p. 17).

Dessa forma, a dificuldade de se verificar a qualidade da educacdo se faz presente e de
extrema dificuldade, ja& que ndo é um método absolutamente objetivo para essa analise. J& no
caso do acesso é mais simples, uma vez que a falta de vagas é constatada rapidamente e de
maneira objetiva. Assim, se 0s pais ou responsaveis acionarem a justica, o direito sera
assegurado com rito sumario (Oliveira, 2001).

A vista disso, para tentar “medir” a qualidade da educacio publica, foram criadas
avaliagdes como o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB) que é um conjunto de

avaliagdes externas em larga escala que permite ao INEP realizar um diagnéstico da Educagéo
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Basica brasileira e de fatores que podem interferir no desempenho do estudante.

De acordo com o Instituto Nacional de Estatistica e Pesquisa Anisio Teixeira (INEP),
“o SAEB reflete os niveis de aprendizagem demonstrados pelos estudantes avaliados,
explicando esses resultados a partir de uma série de informagdes contextuais” (INEP, 2023,

s/p). Além disso,

[...] o SAEB permite que as escolas e as redes municipais e estaduais de ensino
avaliem a qualidade da educagdo oferecida aos estudantes. O resultado da avaliacio
é um indicativo da qualidade do ensino brasileiro e oferece subsidios para a
elaboracdo, o monitoramento e o aprimoramento de politicas educacionais com base
em evidéncias empiricas (INEP, 2023, s/p).

As médias de desempenho dos estudantes, apuradas no SAEB, juntamente com as taxas
de aprovagio, reprovacdo e abandono, apuradas no Censo Escolar, compdem o indice de
Desenvolvimento da Educacao Basica (IDEB)” (INEP, 2023, s/p). Este indice serve de base
para a proposicdo e para a realizacdo de politicas publicas voltadas para a melhoria constante
da educacdo. O SAEB ja passou por varias estruturacdes até chegar ao formato atual, ele é
realizado desde 1990. Somente a partir de 2019, a avaliacdo contemplou também a Educacéo
Infantil, ao lado do Ensino Fundamental e do Ensino Médio.

Assim, a Educacdo Baésica, por completo, foi contemplada com essa avaliagdo que
permite vistas da melhoria da qualidade da educacdo. Verifica-se, nesse contexto, que 0s
esforcos governamentais acerca da garantia do acesso a educacdo no pais se fizeram,
principalmente, apos a promulgacdo da Constituicdo Federal, a qual deu forca de lei para que
isso fosse encaminhado.

A historia de luta e de reivindicacdes de todos os setores da sociedade, além da
conscientizacdo e do desenvolvimento mundial em relacdo a tematica de uma educacéo
universal nos paises democraticos, fez-se imprescindivel para a chegada ao que esta disposto
nos dias atuais. Dessa maneira, é interessante analisar também as dificuldades que se colocam
frente a abordagem dos direitos fundamentais na Educacdo Basica em busca de um ensino
voltado para a cidadania.

Para Cury (2002):

Né&o sdo poucos os documentos de carater internacional, assinados por paises da
Organizacdo das Nagdes Unidas, que reconhecem e garantem esse acesso a seus
cidaddos. Tal € o caso doart. XXV da Declaragdo Universal dos Direitos do Homem,
de 1948. Do mesmo assunto ocupam-se a Convengdo Relativa a Luta contra a
Discriminacdo no Campo do Ensino, de 1960, e o art. 13 do Pacto Internacional dos
Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais, de 1966 (Cury, 2002, p. 246).
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Esse conhecimento béasico acerca do acesso a educagdo de qualidade como um direito

fundamental é o que se leva em consideragdo durante todo este trabalho.

2.2 Métodos de ensino voltados para realidades locais

Um filésofo e educador progressista brasileiro muito conhecido por suas obras literérias
sobre a educacdo, é o Paulo Freire. Em sua obra intitulada Pedagogia da Autonomia, Freire
(1996) fala sobre as varias competéncias que exige o0 ato de ensinar e, ressalta que, como
progressista que €, ndo pode simplesmente impor o que sabe como se fosse uma verdade
absoluta durante o processo de ensino, e sim dialogar com as diferentes realidades usando da
empatia para compreendé-las e ajuda-las da melhor forma.

Freire ndo era um educador comum, ele era um ser humano que dedicava a sua vida pela
educacgdo. Durante suas vivéncias, ele escreveu varias obras literarias de grande valor para o
sistema educacional e a sociedade. Essas obras, onde contém sua proposta de um ensino critico
sob a perspectiva de uma educacéo dialdgica, seus posicionamentos pedagdgicos e sua potente
fala contra as opressdes vivenciadas pelo individuo em sociedade, fizeram dele o patrono da
educacéo brasileira.

Para Freire, em um processo de ensino aprendizagem dialégico, o educando é o centro
desse ensino e cabe ao educador agucar seu senso critico diante da realidade onde ele esta
inserido, para que se entenda como o principal sujeito da sua prépria historia.

Em um capitulo da sua obra, Pedagogia do Oprimido, Freire (1987) ressalta como a
dialogicidade é essencial para a educacdo como prética da liberdade. Neste livro ele também
menciona a educacdo problematizadora, que age de maos dadas com tal dialogicidade. Freire

afirma que:

A existéncia, porque humana, ndo pode ser muda, silenciosa, nem tampouco pode
nutrir-se de falsas palavras, mas de palavras verdadeiras, com que os homens
transformam o mundo. Existir, humanamente, é pronunciar o mundo, é modifica-lo.
O mundo pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos
pronunciastes, a exigir deles novo pronunciar (Freire, 1987, p. 44).

Freire (1987) também ressalta que o dialogo é um encontro dos homens, mediado pelo
mundo, com a finalidade de pronuncia-lo, atravessando a relacdo eu-tu. Ou seja, em um
processo educacional dialégico, mediatizado pelo meio em que o estudante esta inserido, é
essencial que ambos reconhecam a si e ao seu proximo, mas € preciso ir além, para que eles se

reconhegam juntos & suas realidades e aos individuos presentes nelas, o todo.
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Mas, para que essa dialogicidade se afirme, o educador precisa estar disposto a conhecer
0 seu estudante e seu mundo. Ele precisa, de fato, reconhecer o ser humano ali presente e
identifica-lo no mundo com um olhar afetuoso, para haver um didlogo entre o educador e seus
educandos.

Pois, como Freire (1987) explica, ndo ha didlogo sem um amor profundo aos homens e
ao mundo. Se ndo houver um amor infundido, ndo h4 como haver uma pronuncia do mundo,

que é um ato de criacgdo e recriacdo. Ele diz:

Se, de um lado, ndo posso me adaptar ou me “converter” ao saber ingénuo dos grupos
populares, de outro, ndo posso, se realmente progressista, impor-lhes
arrogantemente o meu saber como o verdadeiro. O didlogo em que se vai desafiando
0 grupo popular a pensar sua historia social como a experiéncia igualmente social
de seus membros, vai revelando a necessidade de superar certos saberes que,
desnudados, vd0 mostrando sua “incompeténcia para explicar os fatos” (Freire,
1996, p. 30).

A partir dessas colocacOes, o educador precisa sempre estar atualizando sua didatica e
suas metodologias de ensino. N&o adianta lecionar por anos se, durante todo esse tempo, sua
maneira de lecionar for a mesma. 1sso ndo pode acontecer de jeito nenhum, afinal, 0 mundo nédo
€ 0 mesmo de muitos anos atras, 0 que torna necessaria a atualizacdo rotineira dos nossos
conhecimentos, pois a dindmica da vida é diaria.

Ja aos novos educadores, 0s que estdo em formacéo ou os que se formaram a pouco
tempo, é necessario que acreditem na continuacdo de suas aprendizagens, pois a educacao
continuada é a chave para que o conhecimento ndo congele em um determinado tempo ou
acontecimento. E preciso buscar, cotidianamente, inovar suas técnicas de acordo com a
diversidade que encontram em cada sala de aula, para que possam fazer a diferenca na realidade
de seus educandos.

O processo educacional é uma via de mdo dupla onde ndo apenas os estudantes
aprendem com os professores, mas 0s educadores também devem estar atentos as necessidades,
expectativas e realidades dos estudantes. Sobre isso, Paulo Freire apontou que a rela¢do entre
educador e educando nédo se limita a transmissdo de conhecimento de forma unilateral, mas
deve ser pautada pelo dialogo, pela troca de experiéncias e pelo respeito matuo (Reis, 2019).

Os métodos de ensino devem ser significativos para os estudantes, estando alinhados a
sua realidade de vida. Neste sentido, como evidencia a autora Reis (2019), Paulo Freire mostrou
que os métodos de ensino devem ser construidos a partir das experiéncias concretas dos
estudantes, levando em consideragdo suas vivéncias, contextos sociais e culturais. Em sua

abordagem pedagdgica, Freire destacou a importancia de uma educagdo que dialogue com a



19

realidade dos estudantes, que seja relevante para suas vidas e que os estimule a refletir
criticamente sobre o mundo ao seu redor.

Para Freire, a educacdo deve partir do universo temético dos estudantes, das questdes e
problemas que fazem parte de sua vida cotidiana, para entdo avangar para uma compreensao
mais ampla e critica da realidade. Isso implica em um ensino que ndo apenas transmita
contetdos, mas que também promova a construcdo ativa do conhecimento pelos préprios
estudantes, através do dialogo, da problematizacédo e da investigacdo (Matsuno, 2021).

Dessa forma, os métodos de ensino se tornam significativos ndo apenas por estarem
alinhados a realidade dos estudantes, mas também por estimularem sua participacdo ativa no
processo de aprendizagem e sua capacidade de transformacdo do mundo a sua volta.
Desempenhando, portanto, um papel crucial, pois sdo eles que determinam a forma como o
conhecimento é transmitido e absorvido. E fundamental que esses métodos estejam alinhados
com as realidades da populacdo atendida, levando em consideracdo seus contextos sociais,
culturais, econdmicos e historicos.

Uma das principais razdes para a importancia dos métodos de ensino voltados para as
realidades da populacédo esta na necessidade de tornar a educacdo mais relevante e significativa
para os estudantes. Quando os conteudos e as abordagens pedagogicas estdo desconectados da
vida cotidiana dos estudantes, corre-se 0 risco de gerar desinteresse e desengajamento,
resultando em aprendizado superficial e de curto prazo. Por outro lado, ao utilizar métodos que
dialogam com as experiéncias e vivéncias dos estudantes, a aprendizagem se torna mais
significativa, facilitando a internalizacdo e aplicacdo do conhecimento no dia a dia.

Os métodos de ensino voltados para as realidades da populacdo ajudam a promover a
inclusdo e a equidade educacional. Ao considerar as diferentes caracteristicas e necessidades
dos estudantes, tais como origem étnico-racial, condicdo socioecondmica, local de moradia e
experiéncias de vida, os educadores podem criar estratégias de ensino que atendam de forma
mais efetiva a diversidade presente na sala de aula. Isso contribui para reduzir as disparidades
de aprendizagem e garantir que todos os estudantes tenham oportunidades iguais de
desenvolvimento e sucesso académico.

Outro aspecto relevante é a promocao do engajamento e da participacdo dos estudantes
no processo educacional. Quando os méetodos de ensino sdo adequados as suas realidades, 0s
estudantes se sentem mais motivados a aprender, pois percebem a relevancia e a aplicabilidade
do conhecimento em suas vidas. Isso resulta em uma maior interacdo em sala de aula, com
estudantes mais atentos, participativos e dispostos a colaborar com seus colegas e professores.

Outros pontos sdo relevantes sobre a importancia dos métodos de ensino voltados para
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as realidades da populagdo. Um desses aspectos diz respeito a valorizagdo da cultura local e dos
saberes tradicionais. Ao incorporar elementos da cultura, historia e tradi¢des locais nos métodos
de ensino, os educadores demonstram respeito e reconhecimento pela identidade dos estudantes
e de suas comunidades. Isso ndo apenas enriquece 0 processo educacional, oferecendo
oportunidades para 0s estudantes se reconhecerem e se sentirem representados na escola, mas
também contribui para a preservacao e valorizacdo da diversidade cultural.

Além disso, os métodos de ensino voltados para as realidades da populacdo tém o
potencial de promover uma educacao mais contextualizada e pratica. Ao invés de se basearem
apenas em teorias abstratas e distantes da vida cotidiana dos estudantes, esses métodos
privilegiam a aprendizagem experiencial e 0 uso de situacdes reais como ponto de partida para
a construcdo do conhecimento. Segundo Matsuno (2021), isso permite que o0s estudantes se
envolvam em atividades praticas, como projetos de pesquisa, estudos de caso e trabalhos de
campo, que estimulam a aplicagdo pratica dos conceitos aprendidos e o desenvolvimento de
habilidades relevantes para a vida.

O fortalecimento da relacdo entre escola e comunidade também se faz como um ponto
importante no processo de ensino e aprendizagem. Ao desenvolver métodos de ensino que
valorizam e incorporam as realidades locais, os educadores estabelecem uma ponte entre a
escola e a comunidade, promovendo uma maior integracdo e colaboracao entre ambos. Como
coloca, Matsuno (2021) isso pode se traduzir em parcerias com instituicbes locais,
envolvimento dos pais e responsaveis na educacdo dos estudantes e participacdo ativa da
comunidade nos projetos e atividades escolares.

Por fim, os métodos de ensino voltados para as realidades da populacédo contribuem para
a formacao de cidadaos criticos, reflexivos e comprometidos com a transformacdo social. Ao
proporcionar uma educacdo que valoriza e respeita as experiéncias e saberes locais, 0S
estudantes sdo estimulados a pensar de forma autbnoma, a questionar as injusticas e
desigualdades presentes em sua comunidade e a buscar solu¢6es para os problemas enfrentados.
Como coloca Reis (2019), isso fortalece o senso de pertencimento e empoderamento dos
estudantes, preparando-0s para atuarem como agentes de mudanca em suas proprias vidas e na
sociedade como um todo.

Em suma, os métodos de ensino voltados para as realidades da populacdo sdo essenciais
para uma educacgéo de qualidade, inclusiva e transformadora. Ao considerar as particularidades
e necessidades dos estudantes, esses métodos garantem que a aprendizagem seja significativa,

equitativa, engajadora e capacitadora, promovendo o desenvolvimento integral e a emancipacao
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dos estudantes. Portanto, investir na formacgéo e no uso de métodos de ensino contextualizados

é fundamental para a constru¢do de uma educacdo mais justa, democratica e humanizadora.

2.3 Paulo Freire

A educacdo é importante porque € o principal meio pelo qual as pessoas adquirem
conhecimento, habilidades e valores que sdo fundamentais para o desenvolvimento individual
e coletivo. Através da educacdo, as pessoas conseguem desenvolver suas capacidades
cognitivas, emocionais e sociais, além de ampliar suas oportunidades de trabalho e de
crescimento profissional. Neste cenério, Paulo Freire foi um dos pensadores mais influentes e
visionarios, cujas ideias revolucionaram a pratica educacional em todo o mundo.

Sua abordagem pedagdgica centrada na libertacdo e na conscientiza¢do, conhecida
como “Pedagogia do oprimido”, destacou a importancia da educagdo como um instrumento de
emancipacéo e transformacdo social. Freire acreditava que a educacdo ndo deveria ser um ato
de depositar conhecimento nos estudantes, mas sim um processo de dialogo e construcao
coletiva de saberes, onde tanto o educador quanto o educando sdo agentes ativos no processo
de aprendizagem. Sua visdo humanista e critica da educacéo inspirou geracoes de educadores a
adotarem uma abordagem mais participativa, democrética e engajada com a realidade social e
cultural dos estudantes (Reis, 2019).

Em sua obra, Freire enfatizou a importancia da praxis educativa, ou seja, da agédo-
reflexdo-transformacdo, na qual tanto o educador quanto o educando sdo agentes ativos e
criticos do processo de ensino e aprendizagem. Para Freire, o papel do educador ndo é apenas
0 de depositar informacBes na mente dos estudantes, mas sim o de estimular o pensamento
critico, a autonomia e a consciéncia politica dos estudantes, capacitando-0s a compreender e
transformar a realidade em que estao inseridos.

Essa abordagem pedagdgica, centrada no didlogo e na valorizacdo das experiéncias e
saberes dos estudantes, é fundamental para uma educagdo verdadeiramente libertadora e
emancipatdria, que visa ndo apenas a reproducdo do conhecimento, mas a formacao de cidadaos
conscientes, ativos e comprometidos com a construcdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria.

As contribuicdes de Paulo Freire para 0 campo da educacdo sdo vastas e profundas,
abrangendo ndo apenas questdes pedagodgicas, mas também questbes sociais e culturais.

Embora sua obra ndo tenha sido diretamente focada na tematica ambiental, seu pensamento
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oferece umterreno fértil para uma reflexdo critica sobre as relagfes entre sociedade e natureza.

Como apontado por Costa e Loureiro (2017),

Paulo Freire ndo se dedicou especificamente ao estudo da questdo ambiental, mas suas
amplas reflexfes abrem possibilidades para refletirmos as relagdes sociedade-
natureza a partir de suas teorias do conhecimento e de seu método pedagogico. Nao
por acaso, foi o préprio Freire 0 nome consensual para a abertura da | Jornada
Internacional de Educacdo Ambiental, evento de destaque na area, realizado durante
a Rio 92 (Costa; Loureiro, 2017, p. 8).

Paulo Freire emerge como uma figura emblematica na consolidagdo de um pensamento
pedagdgico genuinamente latino-americano, marcado por sua profunda reflexdo sobre as
dindmicas de poder e opresséo presentes no contexto educacional e social. Como apontado por
Costa e Loureiro (2012):

Suas obras constituem o nicleo de um movimento educativo que na segunda metade
do século 20 passou a ser conhecido como Educacdo Popular [...] Trata-se de um
momento de ruptura que é também um momento de libertacdo da pedagogia. Em
Freire temos um exercicio de libertacdo da pedagogia. Em primeiro lugar, ela se torna
uma pedagogia do outro, do oprimido (Costa; Loureiro, 2012, p. 2).

O pensamento de Paulo Freire, embora ndo focado diretamente nas questdes ambientais,
oferece uma base robusta para refletir sobre a educacdo ambiental através de suas teorias e
métodos pedagogicos. Freire € visto como uma figura central na Educacdo Popular, um
movimento que busca a libertacdo e a emancipagdo dos oprimidos, promovendo uma pedagogia
que valoriza o outro.

Este enfoque na libertacdo e na valorizacdo do conhecimento do oprimido pode ser
estendido para o campo da educacao ambiental, promovendo uma conscientizacdo critica sobre
as relacGes entre sociedade e natureza. Assim, a abordagem pedagogica de Freire encoraja uma
forma de educacdo mais inclusiva e capacitadora, que pode abordar tanto questfes sociais
quanto ambientais (Monteiro, 2014).

Na contemporaneidade, reconhece-se o potencial de préaticas educacionais voltadas para
0 método de Paulo Freire, embora remeta a década de 1960, continua bem atual. E mesmo com
todas as transformacBes ocorridas, a escola continua a mesma de 30 anos atras, possuindo

praticas tradicionais mecanizadas ao adestramento social. Segundo Gadotti (2007):

A escola ndo € s6 um lugar para estudar, mas para se encontrar, conversar confrontar-
se com 0 outro, discutir, fazer politica. Deve gerar insatisfacdo com o ja dito, o ja
sabido, o ja estabelecido. SO é harmoniosa a escola autoritaria. A escola ndo é s6 um
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espaco fisico. E, acima de tudo, um modo de ser, de ver. Ela se define pelas relagdes
sociais que desenvolve. E, se quiser sobreviver como institui¢do, precisa buscar o que
é especifico dela (Gadotti, 2007, p. 12).

Logo, a escola ndo pode ser neutra, pelo contrario, deve abordar constantemente
assuntos da atualidade (politica, género, sexualidade, gravidez precoce, aborto e tantos outros)
e instigar a curiosidade e participacdo dos estudantes, promovendo interacdo e integracao.
Ademais, a falta de contextualizacdo inviabiliza a formacdo de pessoas mais criticas, que
estejam conscientes, enquanto cidaddos dos seus direitos e deveres, bem como aprender a
reivindica-los.

Paulo Freire, tinha como principios da sua metodologia: contextualizacdo, reflexéo,
criticidade, problematizacdo. O objetivo era a insercdo dos individuos analfabetos, que
poderiam ter acesso aos meios culturais quando se apropriassem da leitura e escrita
transformando-as em pessoas letradas (Freire, 1967). Durante os debates, ao fazer indagacdes
sobre o conceito de cultura, os educandos comecavam a adquirir a percepcao de que também
sdo sujeitos fazedores desta mesma cultura. Porque € através dos seus oficios, aos quais
transformara 0 mundo: os garis, artesdos, agricultores, escritores, pedreiros, etc.

A participacdo e colaboracdo efetivadas pelas estudantes durante as aulas do educador,
influenciado pelo método Freireano, contudo, ndo para alfabetizar, mas visando uma
aprendizagem mais significativa, corrobora em praticas educativas emancipadoras. Diante
disso, cabe ao professor permitir a participacéo, discussdo em conjunto sobre o planejamento
das acdes, por meio de questionamentos aos educandos do que poderia vir a ser modificado ou
aperfeicoado com a finalidade de aulas mais interativas e dinamicas, considerando as suas
realidades. E o docente, com 0s seus conhecimentos adquiridos na sua formacéo realizara
melhor as suas a¢des (Monteiro, 2014).

Freire, na sua atuacdo excelente, considerou as especificidades do seu alunado: faixa
etéria, culturas, crencas, profissdo, suas experiéncias e perspectivas de vida. Sem negligenciar
nenhum desses aspectos, tinha um olhar atento aos termos nas suas falas na comunicacéo entre
si e os utilizava para a alfabetizagdo global. Por exemplo, ao analisar a palavra “enxada”, um
instrumento de trabalho usada por agricultores na escavacdo da terra, na qual ocorre toda uma
preparacdo prévia para poder em breve semear.

Sem deixar de lado, a interferéncia e contribuicdo que tais pessoas trazem para a
economia e sociedade. Aos poucos, os discentes iriam fazendo a identificacdo, apreensdo das
suas respectivas unidades: familias silabicas, letras, fonemas e semelhancas com outras

palavras. Neste caso, “os “temas geradores” podem ser localizados em circulos concéntricos,
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que partemdo mais geral ao mais particular” (Freire, 1970, p. 56). Havia todo um planejamento
minucioso de Freire, com a finalidade de torna-los autbnomos e libert&-los da manipulacdo dos
“poderosos”.

Outrossim, o estudante (crianca, jovem, adulto) precisa se deparar com o que € inerente
a seu cotidiano, enxergar essa realidade na escola, em sala. Portanto, formas diferentes de
ensinar e aprender sdo urgentes. O referenciado autor, ja falava sobre essas questdes: “Debater
0 que se diz, 0 que se mostra e como Se mostra na televisdo me parece algo cada vez mais
importante” (Freire, 1996, p. 133).

Outro fator, imprescindivel, uma caracteristica a todo educador, a afetividade. Paulo
Freire nas suas obras deixa claro a importancia da boa relacdo estudante-professor,
demonstrando humildade sobre o fazer educativo humanizado, mas sem deixar que isso interfira
no processo de acompanhamento de desenvolvimento do educando. Ela pode ser um fator

determine na aprendizagem.

Na verdade, preciso destacar como falsa a separacao radical entre seriedade docente
e afetividade. N&o é certo, sobretudo do ponto de vista democratico, que serei tdo
melhor professor quanto mais severo, mais frio, mas distante e “cinzento” me ponha
nas minhas relacdes com os alunos no trabalho dos objetos cognosciveis que devo
ensinar. A afetividade ndo se acha excluida da cognoscibilidade. O que néo posso
obviamente permitir € que minha afetividade interfira no cumprimento ético de meu
dever de professor, no exercicio de minha autoridade. Ndo posso condicionar a
avaliacdo do trabalho escolar de um aluno ao maior ou menor bem-querer que tenha
por ele (Freire, 1996, p. 136).

Nesse sentido, a afetividade € indissociavel da aprendizagem. Enquanto a Gltima, pode
ser entendida como a apreensdo e mobilizacdo de saberes diversos. A afetividade é o
“catalisador” deste aprendizado, caminha no sentido contrario de autoritarismo e
disciplinamento. Nesse sentido, aprender determinado contetdo, ndo € decorar, memorizar.
Esse saber, tdo pouco fica retido na memoria de longo prazo, ao contrario, se expande ao
adquirir outros novos conhecimentos que vao sendo base para 0s proximos.

E por fim, vale salientar, sdo os desafios a serem superados na construcdo de praticas
alinhadas a metodologia de Freire: a carga horéria sobrecarregada dos professores acaba
impossibilitando o ingresso em cursos de formacao continuada, por causa da ma remuneracao,
sendo assim, optam por trabalhar em duas escolas; a falta de recursos materiais minimos; alto
indice de reprovacdes resultando na evasao, dispersdo do alunado. Todos esses fatores citados

geram consequéncias graves nas a¢des educativas.

O trabalho docente € parte integrante do processo educativo mais global pelo qual
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0s membros da sociedade sdo preparados para a participacdo a vida social. A
educagdo — ou seja, a pratica educativa — € um fendmeno social e universal, sendo uma
atividade humana necessaria a existéncia e funcionamento de todas as sociedades
(Freire, 1996, p. 16).

De modo geral, Paulo Freire (1967, 1970, 1996) ensinava que a escola deve pensar
novas formas de ensinar, tornar o estudante protagonista no processo ensino e aprendizagem,
desmistificar que a concepg¢do de educacdo tradicionalista é a melhor porque pde medo aos
estudantes, disciplinando-os com castigos, muitas vezes, severos. E separada das suas
realidades. Ele propunha uma educacgédo que liberta os oprimidos da sociedade opressora e da
reflexdo constante dos educadores, antes, durante e ap0s a préatica educativa.

No campo do Ensino da Biologia, 0 pensamento de Paulo Freire sobre a préaxis educativa
provoca aproximacdes politico-pedagdgicas para a construcdo de uma educacdo ambiental
critica (Costa; Loureiro, 2017). Para Costa e Loureiro (2017),

Freire se constitui como um dos grandes pensadores ndo apenas para o dialogo
ambiental critico a partir da premissa interdisciplinar, mas também do dialogo
intercultural a luz darealidade de exclusdo vivenciada pelos povos da América Latina
(Costa; Loureiro, 2017, p.8).

Em suma, Paulo Freire foi um defensor incansavel da educacdo como uma ferramenta

poderosa para a promogéo da justica social, da igualdade e da dignidade humana.

2.4 Ensino Rural (escola do campo)

Em se tratando da educacao no espaco rural, € preciso primeiro definir quem sao os
sujeitos que fazem parte deste processo educativo. Os sujeitos do processo educativo sdo 0s
proprios camponeses, pelo qual sdo constituidos por todas as pessoas que moram na zona rural
e que trabalham para tirarem o seu sustento. Historicamente, como colocam os autores Melo
e Souza (2013), a educacdo oferecida para a populacdo campesina foi baseada em um modelo
de educacdo ofertado nos centros urbanos, ndo havendo assim caracteristicas proprias da
populacdo campesina.

E dentro desse contexto, podemos destacar a escola multisseriada nas areas rurais em
gue muitas vezes os niveis de escolarizacao sdo baixissimos. A escola rural multisseriada tem
como objetivo oferecer conhecimentos tais como: leitura, escrita, e operagdes matematicas
simples, e muitas vezes, por conta de diversos fatores, a mesma nao consegue cumprir seu

papel. Nas salas de aula multisseriadas em realidades campesinas, por vezes, “o material nao
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contempla as questdes da proposta politica e pedagodgica da Educacdo do Campo, apresentando
contradi¢cdes de natureza tedrica metodologica” (Melo; Souza, 2013, p. 6).

Desde muito cedo, 0s jovens camponeses, € muitas vezes até as criancas, tem a
necessidade de aproximacéo do trabalho para ajudar suas familias, que é o que podemos chamar
de agricultura familiar, e quando se é ofertada uma escola, a educacéo que é oferecida nada se
aproxima da realidade do camponés e a roga, acarretando assim muitas vezes a desisténcia. E
neste contexto que o trabalho produtivo articulado com a unidade familiar se envolve, e
desenvolve o papel primordial no processo educativo e participativo de ingresso ativo do

camponés no ambito social.

Portanto, ndo é da escola a tarefa primordial de formar as criangas camponesas, tanto
porque estas quase sempre ingressam mais tarde no processo de escolarizacdo — e
permanecem pouco tempo nele envolvidas — quanto pelas deficiéncias peculiares a
instituicdo escolar. A permanéncia das criangas na escola depende do que esta pode
oferecer em relacdo as atividades praticas elativas ao trabalho material como base
da aprendizagem, ou seja, da producdo de conhecimentos (Ribeiro, 2013, p. 29).

A educacgdo rural como forma de desenvolvimento econbémico esteve presente em
determinados tempos historicos, em que se iniciou em 1930, intensificou-se em meados dos
anos 1950 e 1960 e prolongou-se até os anos de 1970, isso nos paises latino-americanos, em
que essa educacdo era associada a reforma agraria (Souza, 2014).

Porém no Brasil, a educacdo no espacgo rural continuou sendo vista de uma forma
preconceituosa, pois 0s saberes decorrentes dos trabalhos dos agricultores ndo eram muito
aceitaveis. Ao longo da histéria do Brasil, a educa¢do do campo “funcionou de forma precéria,
estando sempre a servico dos grupos detentores do poder e dos interesses externos em cada
época” (Souza, 2014, p. 99).

Por muito tempo o foco da educacdo rural era de ensinar sobre 0 manejo com 0s
instrumentos agricolas, para que depois 0s camponeses, através do relacionamento com o
mercado, pudessem vender as suas producdes. A escola entdo ficava responsavel por capacitar
0s estudantes para o mercado de trabalho que iriam desempenhar ao invés de educar (Souza,
2014).

Neste mesmo ambito surgiu a corrente de pensamento do ruralismo pedagdgico que, de
acordo com a autora Ribeiro (2013), foi contraria a escola literaria com fundamentos de
orientacdo urbana que mais parecia contribuir em um projeto de desenraizamento do camponés.

Um dos objetivos principais do ruralismo pedago6gico era de oferecer aos filhos e filhas de
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trabalhadores rurais uma escola em que ndo se desprendessem da sua realidade na terra, ou seja,
uma escola adaptada ao trabalho agricola e as necessidades das populagdes rurais.

Esse movimento manifestou-se através do Manifesto do Pioneiros da Educacdo Nova
de 1932, entre os anos de 1930 e 1940, e acompanhava as criticas do movimento “escola
novista” em que criticavam as técnicas de memorizacdo dissociadas do conhecimento e
principalmente da realidade brasileira.

A perspectiva da educacdo do campo, historicamente ocupou papel periférico em
discursos e projetos governamentais, sendo que os direitos das populagfes campesinas foram
desrespeitados, ndo reconhecendo o campo como lugar de relagbes de trabalho, sociais,
culturais, etc. Neste sentido, se faz necessario reconhecer o campo como espaco prenhe de vida
e de relagcbes humanas (Souza, 2014).

A base da educacdo do campo estd em reconhecer e valorizar os saberes, a identidade
cultural dos povos que vivem neste ambito. Pois, como coloca Souza (2014, p. 221) “a escola
deve trabalhar a realidade do campo, por meio de um curriculo diferenciado, voltado a realidade
do campo, trazendo para a escola o conhecimento do povo, unindo teoria e pratica”.

O projeto de educacdo do campo vai além da experiéncia de ensinar, € uma forma de
resgate da identidade do povo campesino, levantamento de valores sobre ser do campo e seus
saberes empiricos, trazendo potencialidade e interesse ao que € aprendido, desmistificando a
ideia de inferioridade do campo e de seus saberes por anos construidos.

Por isso que ao entendermos a escola como espago dindmico de transformacdo, os
educadores se tornam importantes sujeitos na luta dessa construcdo e na luta ao combate da
ideia de inferioridade com relacdo a educacéo que é ofertada no campo. E mais, a parceria com
0S movimentos sociais do campo pode levar 0 campo e suas escolas em estado permanente de
luta, pois sdo importantes nas questdes educativas, de modo que seu projeto educacional é
associado a um projeto politico de transformacao social, e das condi¢bes de opressao.

A educacdo do campo surge da luta do povo primeiro por territorio, depois pela
igualdade de direitos, sabemos que no Brasil urbano o espaco rural recebe pouca atencdo, mas
as politicas publicas de Educacdo do Campo surgiram a partir desses embates na busca por
equidade. A educacdo campesina é identificada pelos seus sujeitos, e cabe entender que a maior
parte da populacdo brasileira € rural. Apesar do desenvolvimento em muitos lugares através de
programas, é necessario entender que ainda sim ndo basta (Caldart, 2011).

Como afirma Caldart (2011, p. 150) “a nossa luta € no campo das politicas publicas, por
que esta ¢ a Gnica maneira de universalizarmos o acesso de todo povo a educagdo”. Porém,

mesmo diante dos bons resultados, o campo ainda continua sendo pouco visualizado por
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governantes, e por esses e outros motivos que a luta ainda sim continua. A prépria Constituicdo
Federal de 1988 (Brasil, 1988b, Art. 205) assegura que “ a educac¢do ¢ um direito de todos e
dever do Estado e da familia”.

E na tentativa de suprir as necessidades da Educagdo como um todo, foram criadas as
classes multisseriadas. E a realidade nos comprova que as classes multisseriadas s&éo um descaso
do poder publico e que vem se tornando um grande obstéaculo, que impede que os professores
lecionem com qualidade o ensino, e principalmente na zona rural onde a maioria das classes
sdo multisseriadas.

As escolas do campo deveriam ter acesso aos mesmos direitos que uma escola urbana,
mas devido ao descaso dos poderes publicos, as mesmas ficam sucateadas e sem devida
assisténcia pedagdgica necessaria, acarretando em processos educativas fragilizados. As
escolas multisseriadas vem suportando e entrando no século XXI com uma presenca muito forte
no cenario educacional. Além dessas dificuldades, existem outras. De acordo com as autoras
Xavier et al (2015):

As dificuldades enfrentadas pelas escolas do campo sdo inimeras como podemos
citar: educadores que na sua maioria ndo tém formacdo adequada; falta de materiais
didaticos; funcionarios para manutencdo da limpeza e preparacdo da merenda; os
espacos fisicos em condicfes precarias, ndo atendendo de maneira adequada aos
alunos, limitando os educadores a realizarem um trabalho mais dindmico, so restrito
ao quadro “o professor escrevendo e o aluno copiando” (Xavier et al, 2015, p. 25).

Os desafios sdo diarios, pois quando se trata de classe multisérie é visivel que falta a
organizagdo no ensino consequentemente € o que caracteriza as classes multisseriadas de uma
forma geral.

O educador do campo primeiramente tem que saber diagnosticar a necessidade do
educando, para sO assim entdo buscar metodologias que favorecam o conhecimento do
estudante, pois como afirma Xavier et al (2015, p. 25), “o ensino deve se pautar nas experiéncias
vividas dos educandos”. Quando a problematica da realidade ¢ descoberta o professor pode
trabalhar estrategicamente métodos que desenvolva a linha de raciocinio do educando.

O curriculo atualmente que € voltado para a zona rural, geralmente tem uma visdo
diferenciada da zona urbana, onde o conteldo que é tratado da zona rural é diferente da zona
urbana, sendo que todos 0s estudantes necessitam de ter uma mesma aprendizagem, seja ele o
estudante rural ou urbano. Até por que chegara um momento em que o estudante camponés se
deslocara para o centro urbano, onde muitas vezes toma um grande choque de realidade em

relacdo a contetdos.
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Ou seja, no curriculo devem estar integradas as disciplinas de: Lingua Portuguesa,
Ciéncias, Matematica, Historia, Geografia, Artes, Religido e Educacdo Fisica, isso segundo a
LDB (Brasil, 1996). Porém, quando se parte para as questbes de escolas do campo, esse
curriculo ndo é tdo simples assim, pois ele tem que ser adaptado a todas as séries do Ensino
Fundamental de acordo com a vivéncia do educando, isto €, s6 quem realmente convive com a
realidade da escola do campo tem o preparo para desenvolver um curriculo favoravel ao
desempenho e aprendizagem dos estudantes da area rural.

A ideia de curriculo integrado é proposital, porém este deve estar relacionado com o
cotidiano do estudante, por que a partir desse pressuposto o educando tem mais facilidade para
desenvolver o papel de sujeito ativo e formador de opinides criticas dentro da sociedade no qual
esté inserido.

Mediante obstaculos como: escolas pequenas, caréncia de professores, infraestruturas e
recursos didaticos adequados, podemos observar que a educa¢do do campo em nosso pais €
precaria, e essas condicOes refletem diretamente na qualidade do ensino. A escola do campo é
carente e faz-se necessario uma devida atencéo do poder administrativo, uma visdo de mudanca
para que haja a efetiva construcdo de um novo campo de estudo para que possa suprir as devidas
necessidades as area campesina.

Neste sentido, Xavier et al (2015) assevera que:

Para que seja realizado um trabalho eficaz nas escolas do campo, é preciso uma oferta
de qualidade, comtemplando todas as necessidades educacionais. Nao basta apenas
a oferta do ensino, € preciso ter qualidade no que o poder puablico disponibilizar para
as comunidades rurais, levando em conta que em muitos casos a escola como
instituicdo € a Unica presenca formal do servico publico do municipio (Xavier et al,
2015, p. 254).

Diante desse cenario para gque se tenha um ensino adequado, os poderes publicos devem
dispor as escolas do campo uma infraestrutura e recursos convenientes, pensar em um ensino
dentro da realidade campesina. E em virtude dessas dificuldades, entende-se que a qualidade
da educacdo precisa de um olhar de sensibilidade, pois 0 campo existe.

A concepcao de uma Educacdo Basica do campo como um projeto vinculado a um ideal
de desenvolvimento nacional e popular é destacada por Nascimento (2007), que ressalta a
importancia de uma abordagem educacional que esteja alinhada com as necessidades e
aspirac@es das comunidades rurais.

Segundo o autor, a realizacdo da | Conferéncia Nacional por uma Educacéo Bésica do
Campo?, iniciativa que teve origem no | Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da

Reforma Agraria (ENERA)?, foi um marco na luta pela Educacdo Rural e que refletiu a



30

crescente mobilizacdo e conscientizagdo em torno dessa tematica, evidenciando a urgéncia de
se repensar e fortalecer a educacdo nas areas rurais como parte integrante de um projeto mais
amplo de desenvolvimento e inclusdo social (Nascimento, 2007).
Nos ultimos anos, tem se intensificado o debate em diversos setores da sociedade sobre
a necessidade de uma educacdo especifica para as populagdes rurais, refletindo uma crescente
conscientizacdo acerca das particularidades e desafios enfrentados por aqueles que vivem e
trabalnam no campo. Esse debate ganha relevancia diante da emergéncia de movimentos
sociais, sindicais, académicos e governamentais que colocam em pauta a discussdo sobre a
construcdo de uma educacéo voltada para a realidade rural. Sobre isso, Bezerra (2012) esclarece
que:
A importancia desse debate aumenta na medida em que nos Gltimos anos tem
aparecido na agenda de alguns movimentos sociais, sindicais, na academia e nas
pautas governamentais, a discussao sobre uma possivel necessidade de se construir

uma educacao especifica para aqueles que vivem e trabalham no campo, ou seja, uma
educacdo “do campo” (Bezerra, 2012, p. 3-4).

Um movimento que se destaca nesse contexto € 0 autodenominado “Por uma Educacéo
do Campo”, surgido a partir do final dos anos 1990 e inicio do século XXI, cujas bases
epistemologicas fundamentam-se em uma visdo que ressalta as diferencas entre 0 mundo rural
e o urbano, como se fossem realidades distintas e separadas. Essa abordagem fragmentada, que
ndo considera a interconexdo entre ruralidade e urbanidade, tem como consequéncia a
percepcdo de um homem e uma mulher urbanos versus um homem e uma mulher rurais, e até
mesmo uma crianca urbana em contraposicdo a uma crianca rural (Bezerra, 2012).

Segundo Bezerra (2012):

Como esse movimento ndo trabalha com uma visdo de totalidade, passa-se a
admitir a existéncia de um homem urbano e um homem rural, de uma mulher
urbana e uma mulher rural, quando ndo de uma crianca rural e de uma crianca
urbana. Dai a luta por uma escola do campo, diferente da escola urbana (Bezerra,
2012, p. 3).

Diante desse cenario, emerge a luta pela criacdo de uma escola do campo, concebida de
maneira distinta da escola urbana, como forma de atender as necessidades e peculiaridades das

comunidades rurais.

! A I Conferéncia Nacional Por Uma Educagéo Basica do Campo aconteceu em Luziénia, Goias, de 27
a 31 de julho de 1998.

20 | Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agraria” (ENERA) foi realizado em
julho de 1997, na Universidade de Brasilia.
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A metodologia deve sempre estar relacionada com a realidade dos estudantes, ou lugar
em que o estudante esté inserido, fazendo que o individuo esteja relacionado com a realidade.
Destarte, a educacdo no campo adquire uma dimensao particularmente significativa, uma vez
que esté intrinsecamente ligada a vida e aos desafios enfrentados pelas comunidades rurais.

Nesse contexto, a metodologia educacional deve ser sensivel as especificidades do
ambiente rural, considerando ndo apenas o contexto geografico, mas também as tradicdes,
culturas e préticas agricolas locais. Ao conectar os conteidos curriculares com a realidade do
campo, os educadores tém a oportunidade de tornar o processo de aprendizagem mais relevante
e significativo para os estudantes, além de promover uma maior valorizagdo da vida rural e do
trabalho no campo. Dessa forma, a metodologia educacional no campo ndo sO enriquece 0
conhecimento dos estudantes, mas tambem fortalece os lagos entre educagdo, comunidade e
meio ambiente, contribuindo para o desenvolvimento sustentavel e para a promocao da inclusao
social nas areas rurais.

A necessidade de uma Educacéo Basica especifica para o campo tem sido cada vez mais
reconhecida como um imperativo para garantir o acesso a educacao de qualidade e relevante as
comunidades rurais. A ideia de uma Educacdo Bésica do campo ndo se limita apenas a
adaptacdo dos contetdos curriculares, mas também envolve a criacdo de uma metodologia
pedagdgica diferenciada, que leve em consideracdo as particularidades e os desafios
enfrentados pelos estudantes e pelas escolas localizadas em areas rurais.

A educacdo deve ser especifica para campo, aonde possa ser dado o devido valor para
cada localizacdo, a populacdo tradicional tem seus conhecimentos empiricos, e sempre esta
valorizando esse conhecimento. Atualmente, evidencia-se uma constante busca pela melhoria
do ensino de qualidade para 0s povos do campo por meio da pressdo dos movimentos sociais
ligados ao campo que buscam intensificar acdes para garantir a dignidade e a cidadania a essas
populacdes historicamente marginalizadas (Fernandes, 2019).

Nesse contexto, ha que se preocupar com a formagao de professores que irdo atuar nas
escolas do campo, a partir de alguns pressupostos. O primeiro é que cada educador deve se
conhecer como um agente em continua formacéo. O segundo pressuposto é que o educador do
campo deve reconhecer a importancia dos demais participantes na acdo pedagdgica,

principalmente dos membros da comunidade e dos movimentos sociais (Fernandes, 2019).
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2.5 A Educacéo Bésica e o0 ensino da Biologia

O estudo dos modelos educacionais do passado pode fornecer uma compreenséo valiosa
para as discussdes sobre politicas educacionais e o futuro da educacdo, ajudando a construir
debates mais informados e fundamentados. Como aponta Pedracini et al (2007), a maneira
como 0 ensino tem sido conduzido ndo tem sido eficaz para promover um desenvolvimento
conceitual significativo. Conhecer as inspiracdes histéricas dos sistemas educacionais €
essencial para melhorar a educacéo atual, ajustando-a aos novos desafios e demandas.

Para Jean Piaget, “o objetivo principal da educacao deve ser criar individuos capazes de
realizar coisas novas, e ndo simplesmente repetir o que foi feito por geragdes anteriores.” O
antigo modelo educacional era voltado para fazer com que os estudantes simplesmente
reproduzissem o que lhes era ensinado, sem incentivar a capacidade de reflexdo critica ou
adaptacdo a novos métodos de ensino.

Ja Paulo Freire (2000) argumenta que ndo existe um sistema de ensino perfeito, pois a
educacdo € uma pratica em constante transformacdo, que deve sempre se adaptar as
necessidades da sociedade. E importante valorizar as bases construidas até o presente, mas é
igualmente crucial estimular os estudantes a irem além desses fundamentos. Neste mesmo
sentido, Carvalho-Neta et al (2022) evidencia que as discussdes sobre educacdo e o papel do
educador tém se expandido, especialmente considerando a diversidade do mundo
contemporaneo. Para a autora, diante disso, tanto os educadores quanto as institui¢ces de ensino
precisam inovar, criando abordagens pedagogicas que promovam a significacao e a diversidade
no ensino e aprendizagem.

A Grécia Antiga teve uma influéncia significativa nos primérdios da educacao formal,
especialmente em Atenas, onde a educacdo era voltada para os homens livres, preparando-0s
para 0 servico militar e participacdo na vida politica. Platdo, em “A Republica”, criticou a
exclusividade dessa educacdo e propds um sistema ideal que oferecesse oportunidades
educacionais a todos os individuos, independentemente de sua origem social.

Nos séculos XVIII e XIX, surgiram os modelos educacionais prussiano e francés, que,
apesar de diferentes, compartilhavam a énfase na disciplina, com praticas como uso de
uniformes e organizacdo rigida. Esse modelo buscava preparar os individuos para funcdes
especificas na sociedade, como soldados ou trabalhadores. John Dewey mais tarde criticou essa
rigidez, defendendo uma educacéo mais centrada no estudante e baseada na experiéncia (Souza,
2014).
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Michel Foucault também analisou criticamente as instituicdes educacionais do século
XIX, que muitas vezes eram vistas como formas de controle e disciplina. Essa visdo histdrica é
essencial para repensar a Didatica, buscando conectar a educacdo com uma perspectiva de
transformagédo social e constru¢do de uma nova sociedade (Garbin, 2022).

No Renascimento, houve uma renovada valorizacdo da ciéncia, com destaque para a
Biologia. Leonardo da Vinci, por exemplo, fez estudos detalhados da anatomia humana e
animal, contribuindo para o avan¢o do conhecimento. No século XVII, Carl Linnaeus criou o
sistema de nomenclatura binomial, que ainda é usado na classificacdo de organismos (Candau,
2016).

Saviani (2006) argumenta que o processo educativo, ao incorporar conhecimentos das
Ciéncias Naturais, fortaleceu o papel da escola em promover a cientificidade. Assim, o ensino
de Biologia evoluiu para incluir novas descobertas e tecnologias, tornando-se parte fundamental

do curriculo escolar no século XX.

2.6 A Educacéo Bésica e 0 ensino da Botanica

Na Grecia Antiga, entre os séculos 1V e 111 a.C., filosofos como Aristoteles e Teofrasto
tiveram um papel crucial na formacgdo dos fundamentos da zoologia e Botanica sistematicas.
Esses estudiosos se dedicaram ao estudo da natureza, classificando plantas de acordo com
caracteristicas como arvores, arbustos e ervas (Pedracini et al, 2007). No entanto, Chassot
(2003) esclarece que Dioscorides destacou-se ainda mais, escrevendo no século | um tratado
médico que incluia cerca de 600 espécies de plantas. Este trabalho foi uma referéncia essencial
para estudos botanicos subsequentes.

O ensino da Botéanica € muito antigo, com as primeiras descri¢@es de plantas datando de
civilizacbes como a egipcia, mesopotamica e chinesa. Esses registros frequentemente
abordavam o uso de plantas medicinais para tratamento de doencas. Chassot (2003) menciona
que os chineses cultivavam uma grande variedade de plantas e suas descri¢cbes farmacéuticas
detalhadas categorizavam os produtos dos trés reinos como benéficos, ineficazes ou
prejudiciais.

A Botanica sempre foi uma parte fundamental do conhecimento humano, pois a selecao
de plantas comestiveis e Gteis era crucial para a alimentag&o, vestuario e construcao. Imaginem
os desafios de identificar raizes seguras para consumo, tanto para humanos quanto para animais
(Chassot, 2003).
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Filésofos como Hipdcrates, Galeno, Dioscorides e Plinio focaram na descricdo e
nomeacdo das plantas em suas respectivas regides. Devido a ligacdo histdrica entre Botéanica e
medicina, esses estudiosos enfatizavam as propriedades medicinais das plantas para o
tratamento de doencas. No Renascimento, o interesse cientifico pelas plantas aumentou
significativamente. Com a evolucdo do método cientifico e inovagdes como a lente de aumento
e 0 microscopio, houve um aprofundamento na andlise das estruturas e caracteristicas das
plantas (Hoffmann, 2018).

A Botanica, como estudo das plantas e uma subarea da Biologia, gerou teorias e
influenciou diversas formas de pensamento. Especialmente a sistematica, que trata da
identificacdo de vegetais, difundiu concepg¢des de ciéncia, ensino e curriculo (Soares; Silva,
2020).

No século XVIII, surgiram as primeiras instituicbes dedicadas a Botanica, como o
Jardim Botéanico de Paris, fundado em 1626, e o Jardim Botéanico de Kew, em Londres,
inaugurado em 1759. Esses espacos foram fundamentais para expandir o conhecimento e
promover pesquisas na area. No século XIX, a Botanica se estabeleceu como uma disciplina
académica, com programas de ensino especificos. Durante esse periodo, houve um foco maior
na taxonomia e classificacdo das plantas (Souza; Oliveira, 2022).

Segundo os autores Soares e Silva (2020), o ensino de Boténica no Brasil é
relativamente recente, mas fundamenta-se em solidos conhecimentos biolégicos e botanicos. A
Boténica é ensinada como parte da Biologia, abrangendo subdisciplinas como Fisiologia,
Morfologia, Taxonomia, Sistemética, Citologia, Gendmica, Biotecnologia, Biologia Molecular,
Botéanica Econémica, Etnobotéanica, Ecologia e Paleoboténica, entre outras.

A trajetdria do ensino de Botanica passou por diversas mudancas, evoluindo de um foco
nas propriedades medicinais das plantas para uma abordagem mais ampla, que inclui aspectos
da morfologia, fisiologia, ecologia e Biologia molecular das plantas. Essa evolucdo permite
hoje explorar novas perspectivas no ensino e aprendizagem da Botanica (Souza; Oliveira,
2022).

O estudo das plantas geralmente comeca na escola priméria, onde as criancas aprendem
conceitos basicos como a identificacdo de diferentes tipos de plantas e a importancia delas para
0 meio ambiente. Nos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio e em cursos
universitarios, o conhecimento em Botanica é aprofundado, especialmente em &areas como
ciéncias bioldgicas, agronomia e engenharia florestal (Souza; Oliveira, 2022).

As nogdes béasicas de Botanica podem ser introduzidas desde a Educacdo Infantil e pré-

escolar, onde as criancas podem aprender sobre plantas como seres vivos que crescem,
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florescem e produzem frutos. Atividades simples de jardinagem e observacdo de plantas no
ambiente sdo formas eficazes de ensinar esses conceitos. No inicio do Ensino Fundamental, as
criancas podem aprender 0s conceitos botanicos basicos, como identificar as partes de uma
planta (raiz, caule, folhas, flores, frutos) e entender suas funcdes. Atividades praticas, como
observar plantas e cultivar sementes, devem ser incluidas no cotidiano escolar.

A educagdo cientifica deve comegar cedo, incentivando a curiosidade natural das
criancas, que frequentemente fazem perguntas sobre o mundo ao seu redor. Carvalho-Neta et
al (2022) argumenta que a escola muitas vezes ndo atende a essa curiosidade, oferecendo um
ensino desatualizado que ndo desperta o interesse dos jovens.

A medida que os estudantes avancam para os anos finais Ensino Fundamental, o ensino
de Boténica pode se tornar mais detalhado. Ursi e Salatino (2022) enfatizam a importancia de
criatividade e dedicacdo para transformar informagdes em conhecimento. Nesta fase, séo
explorados temas como fotossintese, reproducdo vegetal, classificacdo das plantas e suas
interacdes com o ambiente. Essas licdes sdo essenciais para que os estudantes compreendam a
diversidade e os processos bioldgicos das plantas.

Aprender sobre Boténica permite que os estudantes entendam a importancia das plantas
para 0 meio ambiente e para a vida humana. Além disso, atividades praticas, como trabalho em
laboratério, cultivo de hortas escolares e visitas a jardins botanicos, proporcionam uma
aprendizagem mais rica e envolvente.

Nos anos finais do Ensino Fundamental, o estudo da Boténica abrange temas como a
morfologia das plantas, incluindo a estrutura de raizes, caules e folhas, além dos diferentes tipos
de tecidos vegetais. Também sdo estudados os processos de reproducdo das plantas, como a
polinizacdo e a germinacdo. O objetivo € desenvolver habilidades de observacédo e analise dos
processos bioldgicos vegetais.

O ensino de Botanica nos anos finais do Ensino Fundamental faz parte do curriculo e
visa proporcionar um entendimento completo sobre plantas, desde sua estrutura até seu
funcionamento. Os livros didaticos geralmente focam em ecologia, fisiologia, morfologia,
anatomia, sistematica e taxonomia. No entanto, a abordagem teorica predominante pode
dificultar a conexdo dos estudantes com o contetdo, 0 que muitas vezes resulta em desinteresse.
Berbel (2011) destaca que metodologias ativas podem despertar curiosidade e engajamento,
valorizando as contribui¢Oes dos estudantes e promovendo um aprendizado mais participativo.
A Botanica é uma disciplina importante dentro da Biologia, devendo estar presente no curriculo
escolar para ajudar os estudantes a desenvolver habilidades fundamentais para compreender

o papel dos seres humanos na natureza. E crucial que o ensino de Botanica véa além da simples
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memorizacdo de nomes cientificos, incentivando a compreensao cientifica e o desenvolvimento
de habilidades de observacdo, investigacao e andlise critica.

Ursi e Salatino (2022) defendem que as préaticas pedagogicas em Botanica devem partir
do cotidiano dos estudantes, utilizando a natureza como um ambiente educativo e promovendo
uma abordagem interdisciplinar que relacione ciéncia, tecnologia e sociedade. Carvalho-Neta
et al (2022) tambem ressalta a necessidade de métodos de ensino diferenciados para garantir
que a teoria seja aplicada na prética. Isto posto pois, infelizmente, como apontam ambos
autores, o ensino de Boténica ainda é predominantemente teérico e focado na memorizacao,
negligenciando a importancia de aulas préticas e exemplos concretos para o estudo da

morfologia.

2.7 Extrativismo na Amazonia

A proposta de criagdo das Reservas Extrativistas (RESEX) na Amazonia surgiu em
meados dos anos 80, como alternativa concreta de utilizacdo sustentavel da terra e dos recursos
florestais (exceto dos madeiraveis), em face do modelo de desenvolvimento implantado na
regido, completamente distorcido da realidade social e ambiental amazdnica (Cunha, 2001).

A categoria RESEX foi criada em 1990 pelo Governo Federal representando uma
conquista socioambiental formada por movimentos sociais de populacbes extrativistas
(seringueiros, pescadores e quebradeiras de coco-babacu) e ambientalistas. De acordo com
Allegretti (2008):

As comunidades que vivem em florestas e na condigdo de posseiros, tiveram que
conquistar o direito de obter os reconhecimentos dos direitos de posse em
modalidades apropriadas as caracteristicas econémicas, ambientais e culturais que
apresentam. Para isso, tiveram que definir e construir instrumentos juridicos e
politicas pablicas necessarias para tornar estas conquistas universais (Allegretti,
2008, p. 40).

Segundo 0 mesmo autor:

Em 1985, ocorreu em Brasilia o | Encontro Nacional dos Seringueiros, onde se
discutiu: o modelo de reforma agréria, os direitos de posse, a destrui¢do da floresta
e as politicas direcionadas para salde, educagdo, cultura e infraestrutura. Essa
reforma contribuiu para a formulacdo de uma nova proposta inovadora de solugdo
para a questdo fundiaria- uma reforma agréria baseada no modelo das reservas
indigenas e nas unidades de conservacéo (Allegretti, 2008, p. 46).
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Conforme o Sistema Nacional de Unidades de Conservacdo (SNUC), uma Reserva
Extrativista (RESEX) deve ser gerida por um conselho deliberativo, presidida pelo 6rgédo
responsavel por sua administracdo, e constituido por representantes dos 6rgdos publicos, de
organizadores da sociedade civil e das populacGes tradicionais residentes na area conforme se
dispuser em regulamento e no ato de criacdo da unidade (Brasil, 2023).

Silva Junior et al (2023) propde como o conceito de reservas extrativistas: espagos onde
0s recursos sao explorados de forma comunitéria por populares organizados, reconhece o direito
consuetudinario desses grupos sobre territérios, as formas de arranjo e representacdes
simbolicas de tradicéo local secular. O autor menciona que o reconhecimento da inclusdo dos
saberes populares no desenvolvimento das politicas publicas promove ajustes que permitem a
reproducdo da cultura e dos ecossistemas naturais dos quais dependem esses grupos e
conferindo-lhes autonomia e participagdo na tomada de decisdes.

De acordo com Giron (2012) o termo politica publica possui diversas conotagdes,
estando relacionado a tomada de decisdes ou seja, uma busca por solu¢bes de determinados
problemas que atingem a sociedade em geral, sendo ainda possivel mediar relagdes de poder.
Para Santilli (2005) o socioambientalismo nasceu baseado no pressuposto de que as politicas
publicas ambientais sO teriam eficacia social e sustentabilidade politica se incluissem as
comunidades locais e promovessem uma reparticdo socialmente justa e equitativa de beneficios
derivados da exploracéo dos recursos naturais.

Desta forma, o Poder Publico deve assegurar o acesso de politicas puablicas que
desenvolvam mudancas na realidade das populacdes tradicionais. A criacdo e gestdo de
unidades de conservacdo (UC) percorre por complexidades, o que gera entendimentos
divergentes sobre a delimitacdo de areas exclusivas para o uso de determinadas populacdes
(Silva Junior et al, 2023).

As areas de RESEX pertencem a Unido, o que concede as populacdes o direito do seu
uso, através do contrato de concessao, resultado do reconhecimento pelo governo do direito
consuetudinario destes grupos (Silva Junior et al, 2023). Ja o Instituto Chico Mendes de
Conservacao de Biodiversidade entende que as reservas extrativistas compdem uma regidao em
que se encontram atividades socioculturais e econbmicas entre as populacdes tradicionais
(ICMBIO, 2017).

Segundo Santilli (2005) as politicas publicas ambientais incluem a participacdo das
comunidades locais, sendo estas detentoras do conhecimento tradicional. Na abordagem
socioambiental, a participacdo comunitaria na gestdo ambiental reflete na valorizacdo e

promocéo da diversidade cultural e a consolidagdo da democracia no pais.
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As politicas visam ampliar e efetivar direitos de cidadania, também gestados nas lutas
sociais e que passam a ser reconhecidos institucionalmente. Outras politicas objetivam
promover o desenvolvimento, criando alternativas de geracdo de emprego e renda como forma
compensatéria dos ajustes criados por outras politicas de cunho mais estratégico (econdmicas).

Houveram grandes iniciativas de atividades conservacionistas na década de 1930, época
em que os primeiros parques foram estabelecidos e os primeiros codigos ambientais, apenas
promulgados. Mas, nos Gltimos 25 anos, houve uma intensa preocupacao com a problematica
ambiental em todas regides do pais por varios grupos sociais, em razdo da degradacdo ambiental
existentes no Brasil, como as taxas de desmatamento da floresta tropical amazonica que
ganharam destaque de inicio (Silva Junior et al, 2023).

Neste periodo, como entende Moura (2016), surgem as principais legislacfes voltadas
para a administracdo dos recursos naturais: o Codigo de Aguas ou Decreto n° 24.643/1934
(Brasil, 1934b); o Codigo Florestal ou Decreto n° 23.738/1934 (Brasil, 1934b), cuja a gestéo
pertencia inicialmente ao Ministério da Agricultura, sendo que o foco era a protecdo dos solos
para uso agricola; Lei Protecdo da Fauna ou Lei n® 5.197/1967 (Brasil, 1967).

A criacdo de areas ambientalmente protegidas iniciou-se em 1937, com a criagdo do
Parque do Parque Nacional do Itatiaia. Em 1967, foi criado o Instituto Brasileiro de
Desenvolvimento Florestal (IBDF), também vinculado ao Ministério da Agricultura (Moura,
2016).

Em meados do século XX ja se discutia sobre desmatamento da floresta e junto a ela
a fauna. Os Planos Nacionais de Desenvolvimento (PND) I e |1, os quais na década de 1960,
1970 e 1980 se instalaram na Amaz0nia e construiram estradas, hidroelétricas, fomentaram a
pecudria, aexploracdo mecanizada de madeira e a mineragdo. Essas atividades repercutiram em
conflito fundiario, o trabalho escravo, o massacre, a criminalidade e a impunidade.

Nas décadas de 1990 e 2000, o governo brasileiro passou a financiar e a reconhecer as
Areas Prioritarias para Conservacdo, Utilizacdo Sustentavel e Reparticio de Beneficios da
Biodiversidade Brasileira para efeito de aplicacdo de politicas publicas e programas federais.
Os programas visavam o investimento e o desenvolvimento de projetos e atividades voltados
a conservacdo in situ da biodiversidade, a utilizacdo sustentavel de seus componentes e a
reparticao de beneficios derivados do acesso arecursos genéticos e ao conhecimento tradicional
associado, assim como a valorizagcdo econdmica da biodiversidade, entre outros.

No Brasil, a partir das diretrizes da Convencdo da Diversidade Bioldgica (CDB), foi
criado o Projeto Estratégia Nacional da Diversidade Biolégica, com vistas a normatizar a

Politica Nacional da Biodiversidade (PNB) e a formulacdo do Programa Nacional de
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Diversidade Bioldgica (PRONABIO), o qual possibilitou as a¢des propostas pelo PNB para o
PRONABIO.

Os programas e projetos de politicas publicas ambientais implantados na Amazdnia
atuaram sobre as populagdes tradicionais e na sobrevivéncia destas pessoas. No Pan- Amazonia
as populacdes tradicionais estdo historicamente relacionadas com movimentos para a formacao
de reservas extrativistas e a regularizagéo das mesmas (Simonian, 2018).

O Plano Nacional de Gerenciamento Costeiro ou Lei n° 7.661/88 (Brasil, 1988a) e o
Sistema Nacional de Unidades de Conservacao ou Lei n® 9.985 (Brasil, 2000) sdo exemplos de
politicas publicas brasileiras que estabelecem a necessidade da participacdo das comunidades
locais nas tomadas de decisdo, assim como a legitimacdo das praticas tradicionais de manejo
dos recursos.

As politicas publicas do Ministério do Meio Ambiente incluem programas voltados para
recuperacgdo, conservacdo e sustentabilidade em diversas areas ambientais. Para as UC, ha o
programa Areas Protegidas da Amazonia (ARPA), um dos principios fundamentais do ARPA
é a gestdo descentralizada e participativa. Baseado neste principio, desde a sua fase | 0 ARPA
apoia comunidades locais usuérias e beneficiarias das UC, desenvolvendo e implementando
estratégias de fortalecimento do uso sustentavel dos recursos naturais por estas comunidades
(Brasil, 2018).

Contudo, do ponto de vista econdmico, Allegretti (2008) aponta que as politicas de
desenvolvimento sobre o territorio ndo é suficiente para solucionar os problemas da viabilidade
econémica do uso da floresta na Amaz0nia, para isso, é necessario a insercdo de politicas de
valorizagdo dos recursos naturais que reconhecam as comunidades tradicionais como atores do
desenvolvimento sustentavel, a medida que estas contribuem para manter o estoque de capital
natural de servicos ambientais para o planeta e a humanidade.

No desmonte sistematico das politicas ambientais promovido pelo ultimo governo do
Brasil, de Jair Messias Bolsonaro, a criacdo do Decreto n® 9.806 alterou a composicdo e
funcionamento do Conselho Nacional do Meio Ambiente (CONAMA), sendo que o Conselho
é o principal 6rgdo consultivo do Ministério do Meio Ambiente para estabelecer critérios do
licenciamento ambiental e conservacdo do meio ambiente. Essa e outras a¢cdes governamentais
comprometeram a gestao participativa ambiental no Brasil, principalmente na paridade entre as
representacdes da sociedade civil e do governo no CONAMA.

As RESEX se apresentam como UC importantes para a gestao territorial compartilhada
e de protecdo ambiental, em que os seus Conselhos Gestores e o Plano de manejo passam a ter

fundamental atuacdo na sua gestdo. Os entendimentos sobre politicas publicas tém sua
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importancia em virtude da necessidade de se estabelecer compreenses sobre o cenario
ambiental, socioecondmico, politico e cultural vivenciados pelas comunidades de dentro das
UC, e principalmente as RESEX e suas areas de entorno (Costa, 2014).

Simonian (2018) ressalta a importancia das reservas extrativistas quanto a protecdo aos
direitos territoriais e aos recursos naturais dos seus habitantes de garantir que oS recursos
direcionados para implementacdo de projetos produtivos para sustentabilidade, bem como de
outros que ainda seguem lutando pelo reconhecimento de suas areas enquanto RESEX.

2.8 A Educacdo Basica em comunidades extrativistas da Amazonia

Para Freire a desumanizacdo dos homens é resultado de uma ordem econdmica social
injusta e opressora, por isso preconizava uma educacdo libertadora, acessivel e inclusiva. Essa
educacgdo consiste em fazer da opressdo o objeto de pesquisa dos oprimidos, priorizando o
pensamento critico de sua realidade, eixo norteador da préxis educativa que visa a

transformacéo e humanizacao dos individuos. Segundo ele:

A educacdo que se impde aos que verdadeiramente se comprometem com a libertacéo
ndo pode fundar-se numa compreensdo dos homens como seres vazios a quem o
mundo encha de conteldos; ndo pode basear-se numa consciéncia especializada,
mecanisticamente compartimentada, mas nos homens como corpos conscientes e na
consciéncia como consciéncia intencionada ao mundo. sdo uma forma de intervencéo
no mundo (Freire, 1987, p. 38).

A praxis é um termo que teve suas raizes nos pensamentos de Aristételes, possui origem
grega que significa conduta ou acdo. De acordo com Aristételes, a préxis consiste em uma acao
voluntéria, racional e que intenciona um final bom, mas foi Karl Marx que se aprofundou em
tal conceito.

Na filosofia Marxista a praxis passa por processos de construcéo e reconstrucao, sendo
a atividade que nasce da relacdo entre o homem e a natureza, uma atividade pratica-critica. A
praxis na definicdo de Marx faz a mediacdo do homem e natureza, tendo em vista que a natureza
caracteriza tudo aquilo que o homem se apropria bem como a sociedade em que habita e
expressa precisamente o poder que 0 homem tem de transformar esse ambiente externo. E essa

acdo € inerente ao ser humano, subjetivo e consciente. Dessa forma, a praxis educativa:

[...] € uma forma de intervencdo no mundo. Intervengao que além dos conhecimentos
dos contetidos bem ou mal ensinados e/ou aprendidos implica tanto o esforgo de
reproducdo da ideologia dominante quanto o seu desmascaramento (Freire, 1991, p.
110).
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A préxis educativa volta-se para as ideias de emancipa¢do humana, por meio do
pensamento critico de forma deliberada, consciente e reflexiva. Desse modo é a tomada de
consciéncia de sua realidade, através de uma acéo, levando a refletir sobre seu lugar e posicao
no mundo e a realidade existente em que habita, e a préxis permite ao ser humano aspirar a
transformacgdo desse mundo e de si proprio.

Freire menciona que é necessaria uma educacao que leve o individuo a ser autbnomo,
adotando uma postura diferente diante dos problemas coexistente na sociedade, ressalta ainda
que se faz necessario uma educacao que possibilite que o homem dialogue e discuta de forma
corajosa essa problematica (Freire, 2000).

E comum pensar que pratica pedagdgica e educativa possuem as mesmas definicdes, no
entanto se diferem conceitualmente. As praticas pedagogicas sdo as sistematizacfes das
dindmicas e incluem os planejamentos dos processos de aprendizagem, elas se organizam
intencionalmente para atender determinadas expectativas e demandas educacionais pela
comunidade social, garantindo o ensino de contetdos e atividades fundamentais para a
formacdo do estudante de dada comunidade. Dessa forma a pratica pedagdgica é a organizacéo
intencional na construcao de praticas, refletindo coletivamente e de forma continuada, visando
a intencionalidade de sua proposta, dispondo a todos.

As praticas educativas sdo as concretizacfes do processo educacionais sistematizados
pela pratica pedagdgica, ela compreende o sentido mais amplo de educar, considerando o
conhecimento acumulado pela sociedade como processo formativo necessario, a pratica
educativa é fendmeno social e universal necessaria a existéncia de todas as sociedades. Sendo
assim, a praticas educativa “compreende 0S processos formativos que ocorrem no meio social,
nos quais estdo envolvidos de modo necessario e inevitavel pelo simples fato de existirem
socialmente” (Libaneo, 2002, p. 17).

A prética educativa se concebe direta ou indiretamente e consiste na realizacdo do ato
educacional, a pratica concebida de forma ndo intencional esta ligada as influéncias do contexto
social e do meio sobre os individuos. Em contraposi¢do a pratica educativa exercida de forma
intencional refere-se nas intencdes e objetivos conscientes de educar, como é o caso da
educacdo escolar.

Até o século passado prevalecia a ideia de que o professor era detentor de todo o
conhecimento e o educando era visto de forma passiva, como um mero receptor de saberes
inquestionaveis. Freire fez cair por terra essa forma de se pensar, que até entdo era Unica. E

concebeu a relacdo educador-estudante, ele afirma que,



42

Se o educador é o que sabe, se 0s educandos sdo 0s que nada sabem, cabe aquele dar,
entregar, levar, transmitir o seu saber aos segundos. Saber que deixa de ser de
experiéncia feita para ser de experiéncia narrada ou transmitida [...]. A educacéo que
se impde aos que verdadeiramente se comprometem com a libertacdo ndo pode
fundar-se numa compreenséo dos homens como seres vazios a quem o mundo encha
de conteldos; ndo pode basear-se numa consciéncia especializada,
mecanisticamente compartimentada, mas nos homens como corpos conscientes e na
consciéncia como consciéncia intencionada ao mundo. Nao pode ser a do depoésito
de contetdos, mas a da problematizagdo dos homens em suas relagdes com o mundo
(Freire, 1985, p. 79).

Essa metodologia definiu-se como a educacéo bancéria que predominou e predomina o
mundo até hoje. Por ndo terem voz ativa no processo de ensino aprendizagem os educandos ndo
podiam e muito menos tinham espacos para debater suas realidades e analisa-las. Freire
menciona que essa educacdo era uma farsa pois nela ndo podia se refletir, contestar, analisar
menos ainda, sendo tipica de uma educagdo por ele definida como bancaria, onde “educa-se
para arquivar o que se deposita” (Freire, 1981, p. 38).

Em critica a educacdo bancéaria Paulo Freire ressalta que,

[...] os oprimidos, que introjetam a sombra dos opressores e seguem suas pautas,
temem a liberdade, na medida em que esta, implicando na expulsdo desta sombra,
exigiria deles que preenchessem o vazio deixado pela expulsdo com outro contetido
- 0 de sua autonomia (Freire, 1996, p. 34).

O autor defende ainda que “o destino do homem (e da mulher) deve ser criar e
transformar o mundo, sendo sujeito de sua educagdo e agao” (Freire, 1981, p. 38). E para que
esse destino se concretize, é necessaria uma pratica pedagogica que dialogue com o educando
desde sua formacao e entendimento como ser humano em seu meio, levando ao exercicio do
didlogo e reflexdo que so seria alcancada por meio da liberdade e pela educacdo libertadora,
definida assim por ele. Uma forma de intervencdo no mundo. Intervencdo que além dos
conhecimentos dos contetdos bem ou mal ensinados e/ou aprendidos implica tanto o esfor¢o
de reproducdo da ideologia dominante quanto o seu desmascaramento (Freire, 1991).

Para ele, esse tipo de educacdo bem diferente da bancaria, destinada a uma minoria, é
uma educacdo emancipadora, inclusiva e para o povo. Educacdo essa que possibilita os
guestionamentos, a autonomia, reflexdo em relacdo aos processos de libertacdo interior, bem
como uma Visdo critica do mundo. E essa consciéncia critica somente se constréi com um
processo educativo de conscientizacdo, esse processo ainda que subjetivo e individual, depende
de outros seres para acontecer, menciona ainda que “ninguém liberta ninguém, nem ninguem
se liberta sozinho. Os homens se libertam em comunhdo” (Freire, 1970, p. 25).

O conhecimento €é construido nas relagdes entre si 0 e 0 mundo, eles aprendem o que
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vivenciam em seu meio. E nesse sentido que Freire ndo considera a escola como a Gnica
produtora de conhecimentos, o que ndo significa uma desvalorizagdo da escola, mas apenas a
desmistificacdo desta como Unica produtora e estimuladora de conhecimento e de producéao
cultural. Essa teoria Freireana, proposta ha mais de 50 anos, atualmente é pauta de discussfes
e fundamenta a elaboracdo de politicas educacionais em varios paises do mundo.

O descaso com a educacgdo sempre foi notoria e fica mais evidente se prestarmos atencao
nesse descaso com a educacédo nas escola localizadas em reservas extrativistas, porém ha muitas
lutas para que haja mudancas nesse contexto. Para Wanderley (2000 apud Schelbauer; Souza,
2020), hd muito o que se fazer para que ocorra uma mudanca na realidade da desenvolvidas nas
escolas remotas, localizadas em reservas extrativistas. H& muito que fazer para garantir que a
educacgdo contextualizada com as necessidades e caracteristicas inerentes a esses espacgos seja
priorizada.

Segundo Veiga-Neto (apud Garbin, 2022, p. 109), “ é na escola em que tudo pode
acontecer, é o0 lugar que se encontra as diversidades” e o respeito as diversidades tem que ser
algo comum no nosso contexto, algo natural e isso deve ser engajado desde sempre nas escolas.
Para Arroyo (2007, p. 159), “a palavra adaptacdo recorrente nas politicas ¢ nos ordenamentos
legais reflete que o campo é lembrado como outro lugar, os povos da floresta como outros
cidaddos e a escola e seus educadores sdao outros”.

Ha ainda um longo caminho para atdo sonhada igualdade social, desde sempre ha lutas
para que haja igualdade social através de uma educacdo de qualidade para todos e isso é
garantido por lei na Constituicdo Federal de 1988 em seu artigo 5° e pela LDB, porém como ha
uma grande diversidade em nosso pais, a educacdo nas escolas remotas acaba que sendo
negligenciada, entdo ao longo da historia surgiram através de varias discussées 0s movimentos
sociais, na luta para que realmente todos possam usufruir o que determina a lei.

Entdo, com o decorrer do tempo e com o surgimento desses movimentos sociais, leis,
documentos, enfim, passa-se a ter um olhar diferenciado para o contexto da educacéo do campo,
deixando claro da importancia de que os estudantes necessitam de escolas e professores
preparados para lidar com as especificidades de um estudante da reserva. H4 também a
necessidade do apoio familiar dos estudantes, mudando o contexto de que ndo irem a escola,
para comecarem a trabalhar no extrativismo desde muito cedo, investimentos de politicas
publicas para a melhoria das escolas, material didatico e transporte escolar.

Freire (2005) compreende que o dever dos homens é de transformar a realidade
opressora, referindo-se a classe dos oprimidos e como a educagéo pode transformar a realidade

existente desses individuos, baseados em suas contribui¢des para uma sociedade igualitaria e
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melhor, busca- se investigar estratégias da praxis com instrumento de autonomia, pois é sabido
que as consequéncias dessa acao-reflexdo-acao, em especial nas comunidades extrativistas, séo
grandiosas e positivas pois vai de encontro a emancipagdo humana. Tornando-o0s assim
protagonistas do controle de sua histéria e existéncia.

A necessidade do acesso a educacdo aos povos extrativistas pouco favorece a classe
minoritaria, que rege o sistema atual, a préxis educativa traz a luz os direitos esquecidos e
melhorias das condi¢Ges de vida humana, que resistem a tanto tempo. Sendo donos dos recursos
da terra, a0 menos em teoria, mas encarcerados pelo desconhecimento, pois lhes faltam acesso
e incentivo a educacdo, acdo esta que é amparada por lei, sendo de suma importancia,
assegurado pelos direitos humanos para constru¢do do homem em sociedade e em seu meio.

Por fim, sabe-se que os estudantes das reservas passam por varios desafios para poder
ir a escola, entretanto ha lutas para que esses mesmos estudantes continuem seus estudos
evitando a evasdo escolar, ainda falta muito para que haja uma educacdo de qualidade para
“todos”, mas ja foram dados alguns passos para que isso realmente aconteca, pois so através da

educacdo podemos ter uma sociedade desenvolvida.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesta secdo apresentamos 0 campo da pesquisa com a caracterizacdo do Distrito de
Agua Branca do Cajari, da Reserva Extrativista Rio Cajari e das especificidades da Escola
Estadual Professora Maria Mendes Simdes. Também apresentamos 0s procedimentos
metodoldgicos apresentando o delineamento da pesquisa e dos instrumentos de coleta de dados.
3.1 Areaestudada

3.1.1 O Distrito de Agua Branca do Cajari

Laranjal do Jari € um municipio localizado no extremo sul do Estado do Amapa, na

regidao Norte do Brasil.

Imagem 1 - Localizacdo do municipio de Laranjal do Jari

Fonte: Instituto Socioambiental (ISA, 2015) Disponivel em: https://uc.socioambiental.org/arp/627
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Situado as margens do rio Jari, Laranjal do Jari faz fronteira com o Estado do Para e
esta proximo a Floresta Amazonica, uma das regides mais biodiversas do planeta. Laranjal do
Jari é terceiro municipio mais populoso do Estado, com 35 000 habitantes, conforme estatisticas
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2022).

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Pesquisa e Estatistica (IBGE), Laranjal do
Jari € o maior municipio do Estado do Amapa em éarea, com territério maior do que 0s
Estados brasileiros de Sergipe e Alagoas. Também é maior do que paises como Bélgica, Haiti
e Pais de Gales, possuindo aproximadamente 30.782,998 km? de &rea total e area urbana de,
aproximadamente, 9.633 km? (IBGE, 2021).

A cidade foi fundada na década de 1970, impulsionada pela expansao da fronteira
agricola e pela exploracdo de recursos naturais, especialmente o desenvolvimento de projetos
de celulose. A cidade recebeu um grande influxo de migrantes que buscavam novas
oportunidades econémicas na regido. O historiador amapaense Rodrigues (2022) explica

que:

O municipio de Laranjal do Jari foi desmembrado do municipio de Mazagéo e hoje
é 0 maior de todos os municipios do Estado do Amapa. Originou-se do “Beiradao”,
ou propriamente por causa do projeto Jari, empreendido pela Companhia Jari
Florestal e Agropecuaria Ltda, do milionario norte-americano Daniel Ludwig, que
sonhou construir um império autossustentavel na regido equatorial com atividades
voltadas & exploracdo de celulose, pecuéria e agricultura de arroz de varzea, além
do reflorestamento da area (Rodrigues, 2022, s/p).

A populacédo de Laranjal do Jari é diversificada, composta por migrantes de varias partes
do Brasil, além de comunidades indigenas e ribeirinhas que habitam a regido ha séculos. A
economia do municipio é baseada principalmente na exploracdo de recursos naturais, como a
madeira e a minera¢do. A agricultura de subsisténcia e a pesca também sdo atividades
importantes para a populacdo local. Nos ultimos anos, houve esforcos para diversificar a
economia, incluindo o desenvolvimento do turismo ecoldgico, aproveitando a riqueza natural
local.

A cultura de Laranjal do Jari € rica e diversificada, influenciada pelas tradi¢des dos
migrantes que se estabeleceram na regido, bem como pelas comunidades indigenas e ribeirinhas
locais. Festas tradicionais, como o Carnaval e festivais de musica, sdo eventos importantes no
calendario cultural da cidade.

O Distrito de Agua Branca do Cajari é uma comunidade localizada na zona rural de

Laranjal do Jari, ficando localizado as margens da BR 156, a 60 km da sede municipal e 150
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km da capital do Estado, Macapa. Esta regido, situada na Amazdnia brasileira, possui
caracteristicas Unicas que influenciam diretamente a vida e o cotidiano de seus habitantes.

A populagio do Distrito de Agua Branca do Cajari é predominantemente formada por
comunidades ribeirinhas, que vivem ao longo do Rio Cajari. Os moradores, em sua maioria,
descendem de povos indigenas e migrantes nordestinos que se estabeleceram na regido. As
familias sdo numerosas, e a comunidade é caracterizada por fortes lacos de cooperacéo e
solidariedade. A vida comunitaria é um elemento central, com festas tradicionais, celebracfes
religiosas e outras atividades sociais que reforcam o senso de pertencimento e identidade
coletiva (Rangel, 2017).

A economia do Distrito de Agua Branca do Cajari é baseada principalmente na
agricultura de subsisténcia, pesca e extrativismo. Os moradores cultivam mandioca, milho,
feijdo, banana e outras culturas, utilizando métodos tradicionais que tém sido passados de
geracdo em geracdo. A pesca é uma atividade fundamental, fornecendo uma importante fonte
de proteina para as familias locais e contribuindo para a economia através da venda de peixes
no mercado regional (Rangel, 2017).

O extrativismo de produtos da floresta, como a castanha-do-para, acai e outros frutos
amazonicos, também desempenha um papel significativo na economia local. Estes produtos sdo
comercializados em feiras e mercados das cidades proximas, proporcionando uma fonte

adicional de renda para 0s moradores.

Imagem 2 - Prética extrativista na reserva

Fonte: A pesquisadora (2024).
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O clima do Distrito de Agua Branca do Cajari ¢ tropical imido, caracteristico da regido
amazonica. A temperatura média anual varia entre 25°C e 28°C, com pouca varia¢ao ao longo
do ano. A estacdo chuvosa se estende de dezembro a maio, periodo em que as chuvas sao
intensas e frequentes, resultando em rios cheios e uma vegetacdo exuberante. A estacéo seca,
de junho a novembro, é marcada por uma reduc¢do nas chuvas, embora a umidade relativa do ar
permanega alta (Brasil, 2020).

As condigcdes climaticas tém um impacto direto nas atividades econdmicas da
comunidade. Durante a estacdo chuvosa, a agricultura pode ser desafiadora devido ao excesso
de agua e inundagdes, enquanto na estacao seca, a pesca pode ser mais dificil devido a reducéo
do volume dos rios. No entanto, os moradores adaptaram suas praticas tradicionais para lidar
com essas variagdes sazonais, demonstrando uma resiliéncia impressionante.

O Distrito de Agua Branca do Cajari enfrenta diversos desafios, como o acesso limitado
a servigos basicos de salde, educagdo e infraestrutura. A distancia das areas urbanas e as
dificuldades de transporte tornam o acesso a recursos e servicos publicos um desafio constante
para 0s moradores. Alem disso, a pressdo sobre os recursos naturais e a necessidade de praticas
sustentaveis de manejo sdo questdes cruciais para a preservacdo do meio ambiente e a
sobrevivéncia das futuras geracoes (Brasil, 2020).

No entanto, a localidade também possui inGmeras potencialidades. A rica
biodiversidade da regido amazbnica oferece oportunidades para o desenvolvimento de
atividades econémicas sustentaveis, como o ecoturismo e a agroecologia. A valorizacdo dos
conhecimentos tradicionais e a integracdo de tecnologias apropriadas podem contribuir para a
melhoria da qualidade de vida dos moradores e a conservacdo dos recursos naturais (Rodrigues,
2022).

O Distrito de Agua Branca do Cajari é uma localidade com ricos patriménio natural e
histdria cultural, cujas caracteristicas Unicas influenciam todos os aspectos da vida comunitaria.
A populacdo, economia e clima desta regido amazonica estdo interligados de maneira complexa,
refletindo tanto os desafios quanto as potencialidades do viver na Amazonia (Rodrigues, 2022).
Ao fim dessa caracterizacdo do Distrito de Agua Branca do Cajari acreditamos que
compreender melhor das dindmicas locais, podemos valorizar e apoiar as iniciativas que
buscam promover o desenvolvimento sustentavel e a qualidade de vida para todos os seus
habitantes. Bem como, podemos tragar um processo de ensino e aprendizagem que abordem as
especificidades locais, seja mais significativo para os estudantes e impacte positivamente a

sociedade no entorno escolar.
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3.1.2 AReserva Extrativista Rio Cajari

Produto da luta histérica dos seringueiros da Amazénia Ocidental — especificamente dos
seringueiros do Acre —, a Reserva Extrativista (RESEX) surge, em ambito institucional, entre
fins dos anos 80 e inicio dos anos 90, como a Unica modalidade de conservagdo da legislacéo
ambiental brasileira que prevé, simultaneamente, o uso sustentavel dos recursos naturais e a
regularizacdo fundiaria dos espacos das populacées tradicionais.

A RESEX Rio Cajari, localizada na regido que engloba os municipios de Laranjal do
Jari, Mazagéo e Vitéria do Jari, no Estado do Amap4, é uma area protegida que desempenha
um papel fundamental na conservagéo ambiental e no sustento das comunidades ribeirinhas que
ali vivem. No ano de 2020, o “Projeto de Recuperacao de areas degradadas da UC RESEX Rio
Cajari, com implantacdo de Sistema Agroflorestal, Protecdo e Recuperacdo de Nascentes e
execucdo da Educacdo Ambiental, Gestdo Territorial e iniciativas para geracéo de renda local”,
elaborado pelo Ministério do Desenvolvimento Regional, contabilizou que viviam dentro da
area delimitada da RESEX Rio Cajari 4.164 pessoas (Brasil, 2020).

Imagem 3 - Reserva Extrativista Rio Cajari.
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Fonte: Instituto Socioambiental (ISA, 2015) Disponivel em: https://uc.socioambiental.org/arp/627

Segundo o Instituto Socioambiental (ISA) de Unidades de Conservagéo do Brasil:
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A Reserva Extrativista do Rio Cajari, localiza-se na parte sul do Estado do Amapa,
regido ocupada a partir do ciclo da borracha, em meados do século passado. Essas
terras foram apropriadas inicialmente pelo seringalista José Julio de Andrade, que
durante seus mandatos de Deputado Federal e Senador, conseguiu registrar, através
de manaobras cartoriais, area superior a 3.000.000 ha, incluindo terras dos Estados
do Pard e Amapa. Nesse periodo, foram atraidos para a regido um ndmero
significativo de nordestinos e caboclos, que desenvolviam apenas atividades
extrativistas, como a coleta de borracha, balata, macaranduba, castanha do Brasil,
couros de animais selvagens, 6leos medicinais, etc. (ISA, 2015, s/p).

Criada para promover o uso sustentdvel dos recursos naturais e proteger a
biodiversidade amazdnica, a reserva ¢ um exemplo de como a preservacdo ambiental pode ser
harmonizada com as praticas tradicionais e os modos de vida das populacées locais. “A area da
RESEX Rio Cajari é bastante heterogénea e apresenta fitofisionomias representativas do Estado
do Amapa. Esta unidade de conservacao abrange trés grandes dominios floristicos: floresta de

terra-firme, cerrado e varzea” (Brasil, 2020, p. 31).

Imagem 4 - Placa da Reserva Extrativista Rio Cajari
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Fonte: A pesquisadora (2024).

A RESEX Rio Cajari foi oficialmente criada em 1990, como parte de um movimento
maior no Brasil para proteger areas de floresta tropical e garantir os direitos das comunidades

tradicionais. O conceito de reserva extrativista surgiu a partir das lutas dos seringueiros na
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Amazonia, liderados por figuras como Chico Mendes, que buscavam proteger suas terras e
modos de vida contra a expansao do desmatamento e da agricultura intensiva.

A RESEX Rio Cajari é gerida pelo Instituto Chico Mendes de Conservagdo da
Biodiversidade (ICMBIO), atraves de um conselho deliberativo desde 2006. Desde sua criacao,
a RESEX Rio Cajari tem sido gerida em parceria com as comunidades locais, que
desempenham um papel ativo na administracdo e conservacao da area. A gestdo participativa é
um dos pilares da reserva, assegurando que as praticas de uso dos recursos naturais sejam
sustentaveis e que as decisfes sejam tomadas de forma coletiva.

A RESEX Rio Cajari esta situada no sul do Estado do Amap4, na regido amazonica do
Brasil.

A RESEX ¢é drenada pelas bacias dos rios Cajari e Ajuruxi, do igarapé Tambaqui e
outros pequenos cursos d"agua. Todas as suas aguas se dirigem ao canal do norte do
rio Amazonas. Orio Cajari, em alto e médio curso, apresenta solos com caracteristicas
de drenagem incipiente e a planicie aluvial favorece o acimulo de agua e a formagao
de terracos alagados, chamados “varzeas” pelos moradores da regido. No baixo curso,
o rio Cajari e outros corpos d’agua confundem-se com as areas de deposito
aluvionério do canal do norte, formando meandros, diques, furos, paranas e lagoas
(ISA, 2015, s/p).

Para proporcionar uma visao mais clara da localizacdo da reserva e da Escola Estadual

Professora Maria Mendes Simdes, segue uma imagem do Google Maps:

Imagem 5 - Localizacdo da Escola Estadual Professora Maria Mendes Simdes
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“A flora local esta bem preservada, apresentando elevada riqueza de espécies que se
encontra bem distribuida” (Brasil, 2020, p. 32). A &rea abrange uma vasta extensao de floresta

tropical, rios e reas de varzea, caracterizando-se por uma rica biodiversidade.

Na Floresta Ombrdfila Densa, a formacédo vegetal mais representativa na RESEX,
destacam-se densas populacBes de castanheiras (Bertholletia excelsa) e acaizais
(Euterpe oleracea). A RESEX localiza-se naregido do Escudo das Guianas, que é uma
Centro de Endemismo. Ha informag@es para avifauna e herpetofauna endémicas. [...]
Ha também uma espécie de anfibio (Pristimantis chiastonotus), que é endémica do
Amapé (ISA, 2015, s/p).

A RESEX Rio Cajari possui uma enorme importancia ecologica devido a sua
biodiversidade. A floresta amazdnica é um dos ecossistemas mais ricos do mundo, abrigando
uma vasta gama de espécies de plantas, animais e micro-organismos. A preservacdo dessa area
contribui significativamente para a mitigacdo das mudancas climaticas, uma vez que as florestas

tropicais atuam como importantes sumidouros de carbono.

Imagem 6 - Cascata na Reserva Extrativista Rio Cajari
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Fonte: Instituto Socioambiental (ISA, 2015) Disponivel em: https://uc.socioambiental.org/arp/627

Economicamente, a reserva € essencial para as comunidades ribeirinhas que dependem
dos recursos naturais para seu sustento. Pois, na RESEX Rio Cajari “varias espécies registradas
apresentam interesse medicinal e/ou econdémico, sendo amplamente utilizadas pela populagdo

local” (Brasil, 2020, p. 33). Entre estas, “o acai e a castanheira sdo as espécies com maior
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importancia socioecondmica na regido, principalmente para a populagéo residente na RESEX”
(Brasil, 2020, p. 40).

A extracdo sustentavel de produtos como a castanha-do-pard, acai, e borracha, além da
pesca e da agricultura de subsisténcia, sdo atividades que garantem a sobrevivéncia econémica
dos moradores, a0 mesmo tempo em que preservam o meio ambiente (Rangel, 2017). Segundo
o ICMBIO (2021, s/p), “na RESEX Rio Cajari, a populag¢do tradicional faz a exploracao
sustentavel do acai e da castanha-do-brasil. Além dessas atividades, ha projeto que prevé o
manejo de fauna silvestre, especificamente da queixada (porco-do-mato), ainda sob analise
quanto a viabilidade”.

Os comunitarios estdo organizados por meio da Associacdo dos Trabalhadores do Alto
Cajari — (ASTEX-CA)” e seus produtos sdo comercializados atraves da Cooperativa Mista dos
Produtores Agroextrativistas do Cajari (COOPERALCA). Entre esses produtos estdo, por
exemplo, os biscoitos de castanha. Uma producéo local de mulheres cooperativadas, feita a

partir de castanha-do-brasil coletadas por elas mesmas na propria reserva.

Imagem 7 - Homem extraindo latex na Reserva Extrativista Rio Cajari

Fonte: Pesquisa de Katia Rangel (2017) Disponivel em:

Os tipos de recursos extraidos sdo produtos ndo madeireiros e produtos madeireiros. Os

produtos ndo madeireiros sao:
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Produtos ndo madeireiros - Produtos extrativistas: castanha-do-brasil e agai (palmito
e fruto). Pesca - Utilizada para subsisténcia direta, e também para “escambo” com
produtos industrializados, trazidos por “regatdes” (barcos de comércio ambulante).
Fauna - Utilizada para alimentagdo, sendo cacados principalmente aves das ordens
Galliformes e Tinamiformes e mamiferos (principalmente catetos, pacas, cutias e
macacos). Ha também caga irregular, exercida por nao-extrativistas, e também
denincias de extrativistas que facilitam a atividade de cagadores ilegais, vindos
principalmente das cidades de Macapa, Santana e Laranjal do Jari (ISA, 2015, s/p).

Ja os produtos madeireiros sao:

Produtos madeireiros - De acordo com o Plano de Utilizagdo da RESEX Cajari, o uso
madeireiro se restringiria a0 uso comunitario, para utilizagdo na construcdo de
moradias dos extrativistas, bem como benfeitorias comunitarias (ex: centros
comunitarios e igrejas) (ISA, 2015, s/p).

A comunidade Distrito de Agua Branca do Cajari esta localizada dentro da reserva,
servindo como um nucleo central para as atividades extrativistas e comunitarias. Segundo a

pesquisadora Katia Rangel (2017),

[...] o modo de vida agroextrativista da sociedade tradicional da RESEX Rio Cajari
se constituiu com base na producdo do territdrio tradicional, cuja ocupacao remete
aos camponeses migrantes que foram escravizados na porc¢éo sul do Amapé a partir
das primeiras décadas do século X1X, com base em relaces de trabalho baseadas
no aviamento (Rangel, 2017, p. 6).

A RESEX Rio Cajari € um exemplo de como a conservacdo ambiental e o
desenvolvimento comunitario podem andar de méos dadas. Através da gestdo participativa e do
uso sustentavel dos recursos naturais, a reserva protege a rica biodiversidade da Amazonia
enquanto garante o sustento das comunidades ribeirinhas. A Escola Estadual Professora Maria
Mendes Simd@es, inserida nesse contexto, desempenha um papel crucial na formacao das novas
geracOes, preparando-as para enfrentar os desafios futuros com conhecimento e respeito pelo

meio ambiente.

3.1.3 A Escola Estadual Professora Maria Mendes Simdes

A Escola Estadual Professora Maria Mendes SimGes é um elemento central na vida da
comunidade e desempenha um papel vital na educagdo das criangas e jovens da regido.
Localizada dentro da RESEX Rio Cajari, a escola funciona sob CNPJ n®01.133.747/0001-99 e
sob codigo do INEP n® 16004930, no Distrito de Agua Branca do Cajari, s/n KM 59, BR 156,
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CEP 68920-000, Laranjal do Jari, Amapa, Brasil.
Por estar localizada dentro da reserva, a escola enfrenta desafios Unicos, mas também
possui a oportunidade de integrar o aprendizado académico com a realidade ambiental e
cultural da regido. A escola também serve como um centro de atividades comunitarias, onde
sdo realizadas reunides, oficinas e eventos que fortalecem o laco entre a educacdo e a

conservacdo ambiental.

Imagem 8 - Fachada da Escola Estadual Professora Maria Mendes Simdes
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Fonte: A pesquisadora (2024).

A Escola Estadual Professora Maria Mendes Simdes foi fundada em 1990, com o
objetivo de atender as necessidades educacionais da populacdo local. Desde sua criacdo, a
escola tem se dedicado a oferecer uma educacdo de qualidade, adaptada as especificidades e
desafios da vida na Amazonia.

A infraestrutura da escola inclui salas de aula adequadas para o Ensino Fundamental e
Ensino Médio, uma biblioteca, uma cozinha para a preparacéo de merenda escolar, e areas para
atividades recreativas. O acesso a tecnologia € limitado, mas ha esforcos continuos para
melhorar esse aspecto, incluindo a busca por parcerias para a implementagéo de laboratérios de
informatica.

O corpo docente da Escola Estadual Professora Maria Mendes Sim@es é composto por
doze professores dedicados, muitos dos quais sdo da propria comunidade ou de regides
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préximas. Essa proximidade cultural e geografica entre os professores e os estudantes contribui
para um ambiente de aprendizagem mais acolhedor e relevante.

A escola atende aproximadamente 140 estudantes distribuidos entre as séries finais do
Ensino Fundamental e Ensino Médio. As turmas sdo formadas de acordo com as faixas etarias,
garantindo que cada grupo de estudantes receba a atencdo e 0 suporte necessarios para seu

desenvolvimento académico e pessoal.

Imagem 9 - Patio escolar

Fonte: A pesquisadora (2024)

Como consta em seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP), a metodologia de ensino
adotada na Escola Estadual Professora Maria Mendes Simdes é fortemente influenciada pelos
principios de Paulo Freire, que defendem uma educacdo contextualizada e dialogica. Os
professores procuram integrar os conteddos curriculares com a realidade vivida pelos
estudantes, utilizando exemplos praticos e locais para tornar o aprendizado mais significativo.
Além do curriculo padrdo, a escola desenvolve diversos projetos educacionais que envolvem
a comunidade e 0s recursos naturais da regido. Projetos de agroecologia, manejo sustentavel
de recursos, e educagdo ambiental sdo comuns, proporcionando aos estudantes uma
compreensdo pratica e profunda das questdes ecoldgicas e sociais que afetam sua comunidade.

O PPP da instituicdo prevé que os metodos de ensino devem ser adaptados para refletir

as praticas e conhecimentos tradicionais, promovendo uma educacdo contextualizada que
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respeita e valoriza 0 modo de vida na comunidade extrativista.

Apesar dos esforcos continuos, a Escola Estadual Professora Maria Mendes Simdes
enfrenta desafios significativos, como a escassez de recursos materiais e financeiros, a
dificuldade de acesso a tecnologias modernas, e a necessidade de formagéo continuada para 0s
professores. No entanto, a resiliéncia e o compromisso da comunidade escolar tém sido

fundamentais para superar essas dificuldades.

Imagem 10 - Sala de aula do Ensino Fundamental

Fonte: A pesquisadora (2024)

As perspectivas futuras incluem a busca por parcerias com instituicbes de ensino
superior, organizacdes ndo governamentais e 0Orgdos governamentais para fortalecer a
infraestrutura e os programas educacionais. A valorizacdo dos conhecimentos tradicionais € a
integracdo de novas tecnologias sdo vistas como caminhos para aprimorar a qualidade da
educacéo oferecida e preparar melhor os estudantes para os desafios do século XXI.

A Escola Estadual Professora Maria Mendes Simdes é mais do que um espaco de ensino;
é um centro de integracdo comunitaria e desenvolvimento sustentavel. A escola desempenha
um papel crucial na formagédo das novas geragdes, promovendo uma educagdo que respeita e
valoriza o ambiente natural e cultural da regido. Através do empenho dos professores,
estudantes e comunidade, a escola se estabelece como um pilar de esperanca e transformacéo
para o Distrito de Agua Branca do Cajari e suas futuras geragdes.
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3.2 Delineamento da Pesquisa

De acordo com Cervo e Bervian (2002), a pesquisa:

[...] é aatividade voltada para a solucdo de problemas teéricos ou praticos com o
emprego de processos cientificos. A pesquisa parte, pois de uma ddvida ou problema
e com o uso do método cientifico, busca uma resposta ou solugdo (Cervo e Bervian,
2002, p. 63).

A classificacdo desta pesquisa quanto aos seus objetivos é de carater exploratorio-
explicativa. Segundo Selltiz et al (1965 apud Oliveira, 2011), “enquadra-se na categoria dos
estudos exploratérios todos aqueles que buscam descobrir ideias e intuicdes, na tentativa de
adquirir maior familiaridade com o fendmeno pesquisado” (Selltiz et al, 1965 apud Oliveira,
2011 p. 22).

Ja o carater explicativo, segundo Gil (1999),

[...] se deve ao fato de a pesquisa explicativa ter como objetivo basico a identificacdo
dos fatores que determinam ou que contribuem para a ocorréncia de um fendmeno.
E o tipo de pesquisa que mais aprofunda o conhecimento da realidade, pois tenta
explicar a razéo e as relacdes de causa e efeito dos fendbmenos (Gil, 1999, p. 18).

Nesse sentido, a presente pesquisa teve como principal objetivo o aprimoramento do
ensino e da aprendizagem de Botanica nos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio, em escola situada em uma comunidade extrativista da Amazonia, por meio da adaptagéo
e contextualizacdo do contetido com a realidade e os conhecimentos locais.

Quanto a natureza da pesquisa, a mesma classifica-se como qualitativa, segundo Gil
(2008):

[...] a abordagem de cunho qualitativo trabalha os dados buscando seu significado,
tendo como base a percepcédo do fendmeno dentro do seu contexto. O uso da descrigao
qualitativa procura captar ndo sé a aparéncia do fenbmeno como também suas
esséncias, procurando explicar sua origem, relacdes e mudancas, e tentando intuir
as consequéncias (Gil, 2008 apud Oliveira, 2011, p. 6).

Assim, por buscar a compreensao acerca da influéncia de metodologias que aproximem
os conteudos de Botanica do cotidiano local na melhoria dos resultados no ensino aprendizagem
da comunidade.

Quanto a escolha do objeto de estudo esta pesquisa pode ser classificada como um

estudo de caso Unico por ter como objeto de estudo os processos de ensino da Botanica nos anos
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finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio de uma escola publica localizada em uma reserva
extrativista amazonica. Sobre o estudo de caso Unico Roesch (1999 apud Oliveira, 2011, p. 55)
afirma que o seu ponto forte “[...] reside em sua capacidade de explorar processos sociais a
medida que eles se desenrolam nas organizacoes, permitindo uma anéalise processual, contextual
e longitudinal das varias agdes e significados que se manifestam e sdo construidas dentro delas”.

Em relacdo a classificacdo desta pesquisa segundo a técnica de coleta de dados esta se
da como uma pesquisa bibliografica. Uma vez que, a metodologia utilizada para a elaboracéao
do referencial tedrico deste estudo se constituiu a partir de um levantamento de leituras sobre o
tema, tendo como contraponto as peculiaridades do ensino em escolas do campo. Segundo
Oliveira (2011):

[...] a pesquisa bibliografica é desenvolvida a partir de material j& elaborado,
constituido, principalmente, de livros e artigos cientificos e é importante para o
levantamento de informacGes basicas sobre os aspectos direta e indiretamente ligados
a nossa tematica. A principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de
fornecer ao investigador um instrumental analitico para qualquer outro tipo de
pesquisa (Oliveira, 2011, p. 3).

Como referencial teorico esta pesquisa faz interlocucdes com estudos e pesquisas
realizadas na area por autores de grande relevancia para o tema. A escolha desses autores se faz
pela relevancia de seus estudos feitos na area de Educacao.

Para producéo desse estudo foram desenvolvidos os seguintes procedimentos:

o Etapa I: Delimitacdo do tema. A inquietacéo que levou a realizacdo da pesquisa partiu dos
estudos e debates feitos ao longo do curso de Ciéncias Bioldgicas, onde se abordou a importancia da
pratica educativa contextualizada com a realidade de vida do estudante e caracteristicas da comunidade
local. Assim, surgiu a vontade de compreender como as metodologias baseadas no saber local

influenciam no ensino de Botanica em uma escola localizada na RESEX Rio Cajari.

o Etapa Il: Pesquisa bibliografica. Fez-se o levantamento bibliografico nos repositorios
académicos Scielo, CAPES e Google Livros, utilizando documentos que tivessem relagdo com
0 tema da pesquisa e promovessem o0 embasamento tedrico para a escrita deste estudo.

o Etapa I11: Estudo de caso. Nesta etapa da pesquisa realizou-se visitas a Escola Municipal
Maria Mendes Sim@es para observacdo e coleta de informacéo sobre o curriculo escolar para o
ensino da Biologia e as metodologias desenvolvidas no ensino da Botéanica nos anos finais do
Ensino Fundamental e Ensino Médio.

o Etapa 1V: Discussdo e proposicdo de contextualizacbes dos conteudos. A partir das
informacdes coletas na pesquisa bibliografica e pesquisa documental procedeu-se a discusséo

dos resultados encontrados criando um debate em paralelo com estudos e pesquisa de autores
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de relevancia para a compreensdo dos dados. Também foram analisados a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e o Referencial Curricular Amapaense (RCA) em confronto ao
curriculo da Escola Estadual Professora Maria Mendes Simdes para o ensino da Biologia.

o Etapa V: Escrita do estudo. A partir da leitura e analise do material bibliografico
selecionado durante a etapa da pesquisa bibliografica desenrolou-se a escrita do referencial
tedrico desse estudo. Bem como, embasou-se a discussao dos resultados da pesquisa de campo.
Os processos de realizagdo da pesquisa exigiram 0 uso de um cronograma como meio de
estruturacdo das atividades, pois 0os métodos escolhidos para a realizacdo precisavam de uma

organizacgdo temporal que pudesse garantir o seu bom andamento.

3.3 Instrumentos de coleta de dados

Os instrumentos de coleta de dados para a construcdo do referencial tedrico séo
materiais bibliograficos de autores que versam sobre o tema proposto na pesquisa. A busca por
esses materiais foi feita através de um levantamento bibliografico nos repositorios académicos
Scielo, CAPES e Google Livros.

O universo pesquisado nesses repositorios foram pesquisas académicas, artigos e livros,
e a finalidade dos instrumentos foi ampliar a compreenséo acerca da influéncia de metodologias
que aproximem os contetdos de Botanica do cotidiano local na melhoria dos resultados no
ensino aprendizagem da comunidade. Além de subsidiar uma resposta aos objetivos e pergunta
da pesquisa. Os critérios aplicados para a selecdo dessas obras foram a relacdo com o tema
proposto na pesquisa e a data de publicacao inferior a dez anos.

A forma de coleta de dados na pesquisa de campo foi a analise do curriculo da Escola
Estadual Professora Maria Mendes Simdes para 0 ensino da Biologia nos anos finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio. Curriculo este que nos foi disponibilizado de maneira fisica e
digital em formato PDF.

Os processos de realizacdo da pesquisa exigiram o uso de um cronograma como meio
de estruturacdo das atividades, pois os métodos escolhidos para a realizacdo precisavam de uma
organizacdo temporal que pudesse garantir 0 seu bom andamento. Assim, 0s processos da
pesquisa tiveram inicio em maio de 2024 com a delimitacdo do tema e a pesquisa bibliografica.,
sendo finalizados em dezembro de 2024 com a entrega do arquivo final a coordenacdo do curso
de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
do Amapéa — IFAP.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

O objetivo geral da pesquisa é o aprimoramento do ensino e da aprendizagem de
Boténica nos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, em escola situada em uma
comunidade extrativista da Amazonia, por meio da adaptacdo e contextualizacdo do contetdo
com a realidade e os conhecimentos locais. Na intencdo de responder a este objetivo, os topicos
de discussdo dessa secdo pavimentam o caminho para responder aos objetivos especificos que
trazem a luz uma resposta para o objetivo geral. Assim, tdpico a seguir busca alcangar o objetivo
especifico de analisar as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e do
Referencial Curricular Amapaense (RCA) para o ensino da Botanica.

4.1 A abordagem da Botéanica na BNCC e RCA

Para que possamos entender as mudancas atuais do sistema educacional no pais, é
relevante que se resgate as legislagbes que garantem o direito a educacdo, a partir da
Constituicao Federal de 1988, por meio dos seus artigos 205 a 214, que por sua vez desencadeou
a criacdo da Lei 9.394/96, LDB, que regulamenta a politica de educacao no Brasil e estabelece
diretrizes e bases na educacdo nacional. A partir dessas legislacdes supracitadas, a politica
educacional do pais, € embasada e referenciada, para que a educacéo nacional atinja a o objetivo
do pleno desenvolvimento do educando.

Em 2017, por meio de resolucdo, instituiu-se a BNCC, apresentando normas que define
0 conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica. A BNCC é um documento
normativo, definido pelo Ministério da Educacdo (MEC), com objetivo de estruturar a educagéo
no pais para umensino comum a todos os Estados. Portanto, a BNCC norteara a construcdo dos
curriculos, na elaboracdo e revisdo das propostas pedagogicas para as escolas estaduais e
municipais que ofertam Educacao Basica no pais, além disso, orienta as politicas para formacao
de professores, os materiais didaticos e avaliacoes.

O debate acerca das necessidades de mudancas educacionais antecede o surgimento da
base, pois a Organizacao das Nac6es Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO),
trouxe um discurso acerca da implementagdo de um sistema de ensino que deve ser
fundamentado por quatro pilar, que definem os aprendizados considerados essenciais para que
0s estudantes se desenvolvam cognitivamente e socialmente, sdo eles: aprender a conhecer;

aprender a fazer; aprender a ser e aprender a conviver. Dentre essas mudancas, cita-se a
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valorizagdo, ndo sO da parte cognitiva dos estudantes, mas também o saber fazer (pratica),
entender-se, ser autbnomo e ter respeito aos interesses da coletividade.

O chamado documento norteador visa promover uma formacdo cidadd para 0s
estudantes, ou seja, desenvolver o intelectual, o social, o fisico, o emocional e cultural,
compreendidos como fundamentais para uma total construgdo do saber. Contudo, as mudancas
que estdo ocorrendo nos curriculos, por meio da BNCC, desencadearam discussdes acerca das
competéncias socioemocionais, como sendo relevantes para contribuir na formacao integral dos
estudantes com base no desenvolvimento dos quatro pilares da educacao.

No contexto escolar brasileiro, a proposta da BNCC para a Educacéo Basica do século
XXI, comtempla os conhecimentos primordiais, e também as competéncias e habilidades
almejadas em cada etapa de ensino, norteando um curriculo que visa formar cidadaos, com
argumentacao, que saiba trabalhar em equipe, resolver problemas, mediar conflitos, ter empatia
e 0 respeito com o outro.

E por meio das dez competéncias gerais da BNCC, que as competéncias e habilidades
sdo consolidadas, pois elas sdo consideradas diretrizes que visam o desenvolvimento pleno dos
estudantes. Na BNCC, competéncia ¢ definida como “a mobilizagdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e
do mundo do trabalho” (Brasil, 2017, p. 8). Por tanto, a definicdo das competéncias gerais da
Educacdo Basica, contribuem para a transformacdo de uma sociedade mais humana,
socialmente justa.

Por fim, em 2018, iniciou-se a implementacdo da BNCC, com previsao de finalizacdo
em todos os Estados, para 0 ano de 2024, passando por etapas, como: (re)elaboracdo dos
curriculos, revisdo de materiais didaticos e formacéo de professores.

A Biologia na BNCC esta inserida na area das Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
(Biologia, Fisica e Quimica). A BNCC entende que, no ensino da Ciéncias Naturais, “a
contextualizacdo dos conhecimentos da area supera a simples exemplificacdo de conceitos com
fatos ou situacdes cotidianas. Sendo assim, a aprendizagem deve valorizar a aplicacdo dos
conhecimentos na vida individual, nos projetos de vida, no mundo do trabalho, favorecendo o
protagonismo dos estudantes no enfrentamento de questfes do cotidiano” (Brasil, 2017, p. 549).

A Botanica, na BNCC, é abordada no componente de Ciéncias da Natureza, tanto nos
anos finais do Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio. A BNCC valoriza o estudo das
plantas como essencial para compreender a biodiversidade, os ciclos biogeoquimicos e a

interdependéncia entre 0s seres vivos, além de destacar sua importancia ecolégica, econémica
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e cultural.

No Ensino Médio, a BNCC expande a abordagem da Botanica, promovendo uma anélise
mais aprofundada sobre os ciclos ecoldgicos, a interagdo entre plantas e outros organismos € a
importancia dos vegetais na mitigagdo das mudancas climéticas. A Competéncia Especifica 1,
para o ensino de Ciéncias da Natureza no Ensino Médio, destaca os atos de analisar e interpretar
fenbmenos naturais, processos bioldgicos, quimicos e fisicos, reconhecendo as relagdes que 0s
conectam com aspectos sociais, ambientais, tecnoldgicos e culturais (Brasil, 2017). Dentro
dessa competéncia, o estudo da Boténica ganha relevancia para compreender questées como o
papel das plantas na manutencdo da biodiversidade, seu uso sustentavel e os impactos das
atividades humanas no equilibrio ecoldgico.

A BNCC, ao tratar da Botanica, reforca a necessidade de contextualizar o ensino,
trazendo exemplos praticos e relacionados as realidades dos estudantes. Segundo Leite e
Meirelles (2023), isso € fundamental para promover um aprendizado significativo e para
desenvolver uma visdo consciente e critica sobre a relagcdo entre 0s seres humanos e 0 meio
ambiente. Os autores asseveram que “o processo de ensino e aprendizagem de Boténica se da
majoritariamente através da utilizacdo de livros didaticos e aulas tedricas, por vezes
descontextualizadas do cotidiano dos estudantes da educacao basica™ (Leite; Meirelles, 2023,
p. 2).

Neste sentido, “o documento curricular vigente denominado Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) configura-se como um parametro para a elaboracdo do planejamento
curricular emtodas as etapas e modalidades de ensino”, e prevé a contextualizacdo do ensino e
aprendizagem com a realidade de vida dos estudantes (Leite; Meirelles, 2023, p. 4). Devendo
este documento, portanto, embasar a pratica pedagdgica que busca significar os saberes
construidos em sala de aula.

O RCA é um documento normativo que orienta as praticas pedagogicas e curriculares
das escolas no Estado do Amapa. Elaborado com base na BNCC, o RCA adapta as diretrizes
nacionais a realidade socioeconémica, cultural e ambiental do Estado, promovendo uma
educacdo contextualizada e inclusiva. Sua proposta valoriza a diversidade regional, destacando
elementos como a riqueza do bioma amazonico, os saberes tradicionais das comunidades locais
e as especificidades culturais do Amapa. Além disso, o RCA busca assegurar a formacédo
integral dos estudantes, enfatizando o desenvolvimento de competéncias e habilidades
necessarias para o exercicio da cidadania e para os desafios do mundo contemporéaneo.

O RCA apresenta uma proposta pedagodgica alinhada a BNCC, priorizando uma

abordagem integradora para o ensino das Ciéncias, com destaque para a contextualizacdo, a
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interdisciplinaridade e o protagonismo do estudante. No campo especifico da Biologia, a &nfase
recai sobre a formacdo de uma consciéncia critica e sustentavel, conectando os conteldos ao
cotidiano dos estudantes.

Nos anos finais do Ensino Fundamental, o RCA organiza os conteudos de Biologia de
forma a abordar temas essenciais, como ecologia, salde, diversidade bioldgica e evolucdo,
enfatizando o papel do ser humano na conservacdo ambiental. Essa perspectiva reflete um
esforco em proporcionar uma visdo holistica da Biologia, conectando-a com questdes
socioculturais e ambientais caracteristicas da regido amapaense.

Um aspecto distintivo do RCA é sua tentativa de regionalizar os contetdos de Biologia,
incorporando elementos da biodiversidade local, como a fauna e flora do bioma amazénico,
alem de discutir préaticas culturais e conhecimentos tradicionais das populacfes locais. Essa
abordagem contribui para que os estudantes compreendam sua identidade regional e a
importéncia de conservar o patriménio natural.

Segundo 0 RCA para o Ensino Fundamental,

[...] os alunos possuem vivéncias, saberes, interesses e curiosidades sobre o mundo
natural que devem ser valorizados e mobilizados. Esse deve ser o ponto de partida
de atividades que assegurem a eles construir conhecimentos sistematizados de
Ciéncias, oferecendo-lhes elementos para que compreendam fenémenos de seu
ambiente imediato (Estado do Amapa, 20244, p. 3).

Apesar das boas inten¢bes do RCA, alguns desafios sdo perceptiveis. A proposta exige
professores bem capacitados e recursos pedagogicos adequados, o que pode ser uma barreira
em contextos de infraestrutura precaria. Ainda assim, sua énfase em metodologias ativas, como
projetos investigativos e experimentacdes, oferece potencial para engajar os estudantes no

aprendizado significativo.

Neste sentido, ndo basta que os conhecimentos cientificos sejam apresentados aos
alunos. E preciso oferecer oportunidades para que eles, de fato, envolvam-se em
processos de aprendizagem nos quais possam vivenciar momentos de investigacdo
que lhes possibilitem exercitar e ampliar sua curiosidade, aperfeicoar sua capacidade
de observacdo, raciocinio légico e de criacdo, desenvolver posturas mais
colaborativas e sistematizar suas primeiras explica¢des sobre o mundo natural, [...]
tendo como referéncia os conhecimentos, as linguagens e os procedimentos préprios
das Ciéncias da Natureza (Estado do Amap4, 2024a, p. 3).
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A Biologia no RCA cumpre um papel essencial ao interligar o conhecimento cientifico
com os desafios ambientais e sociais contemporéneos. Contudo, é crucial que o sistema
educacional invista na formacdo continuada dos professores, garantindo que a abordagem
sugerida pelo RCA se concretize na pratica. Sem esse suporte, hd o risco de que o ensino
permaneca fragmentado e desvinculado das realidades locais. Assim, o ensino de Ciéncias deve
“propiciar um contexto adequado para a ampliacdo dos contextos de letramento cientifico dos
alunos, sobretudo, explorando a realidade local como meio de aprendizagem” (Estado do
Amapa, 2024a, p. 3).

No ambito do RCA, o ensino da Boténica é tratado como um dos pilares do componente
curricular de Ciéncias, dentro do macrotema da Biologia. O RCA apresenta uma proposta que
busca ndo apenas a transmissdo de conceitos fundamentais da &area, mas também sua

contextualizagdo no bioma amazonico, umdos ecossistemas mais biodiversos do planeta. Onde,

[...] 0 ensino de Biologia deve ajudar o estudante a compreender o mundo em que
ele vive. Para isso, o professor utilizara tanto aulas tedricas quanto experiéncias
concretas. Esse ensino deve discutir as relagdes do homem com a natureza e também
contribuir para a formacdo de pessoas integras e autbnomas (Estado do Amapa,
2024b, p. 123).

A abordagem da Botéanica no RCA e profundamente influenciada pela realidade
ecoldgica do Amapa. Temas como a identificacdo e a classificacdo de espécies vegetais, 0s
ciclos ecologicos e a importancia das plantas para o equilibrio ambiental sdo explorados em
sintonia com a biodiversidade local.

A flora amazdnica, com sua riqueza de espécies medicinais, alimenticias e ornamentais,
é utilizada como exemplo recorrente para engajar os estudantes e despertar a consciéncia
ambiental. Assim, o RCA estabelece como habilidades a serem trabalhadas no Ensino Médio
“Conhecer e compreender os ecossistemas Amapaenses;, Fazer um levantamento da
biodiversidade local, caracterizando a flora (taxonomia e fisiologia vegetal), identificando os
pontos positivos e/ou negativos da agdo antropologica no ambiente estudado” (Estado do
Amapa, 2024b, p. 396).

Essa énfase na contextualizacdo é uma estratégia eficaz para fomentar nos estudantes o

senso de pertencimento e a valorizacdo do patrimdnio natural.

Sendo assim, as competéncias e habilidades dos componentes curriculares norteados
pela BNCC e do RCA (Referencial Curricular do Amapa) - Ensino Médio devem estar
em sintonia com as demandas especificas dos sujeitos e da realidade local e escolar,
levando-se em consideracao saberes, conhecimento e valores, [...] no &mbito de uma
abordagem critica e transformadora (Estado do Amapa, 2024b, p. 45).
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Onde, “a valorizagdo dos saberes amazonicos deve ser preservada e amplamente
debatida no interior da escola” (Estado do Amapa, 2024b, p. 21). Além disso, ao relacionar o
estudo da Botéanica com conhecimentos tradicionais de comunidades locais, como indigenas e
ribeirinhos, 0 RCA promove a integracdo entre ciéncia e cultura, reconhecendo o papel desses
saberes no manejo sustentavel dos recursos naturais.

Destarte, 0 RCA para 0 Ensino Médio elenca como habilidade:

EM13LGG2-AP01 - Apropriar-se dos conhecimentos regionais em suas praticas de
linguagens e de discursos (medicina popular, lendas, cantos e ritmos, fauna e flora,
festas religiosas) para valorizar a gente dessa terra, de forma critica, humana e
propositiva ao bem comum social (Estado do Amapa, 2024b, p. 63).

Embora a proposta seja robusta no papel, sua aplicacdo enfrenta desafios significativos.
A abordagem sugerida demanda uma formagdo docente solida, que contemple tanto o
conhecimento técnico da Boténica quanto a capacidade de conectar esse contetdo a realidade
dos estudantes. Além disso, é necessario 0 acesso a recursos pedagogicos que possibilitem a
realizacdo de atividades praticas, como a observacédo de plantas em campo ou a realizacdo de
experimentos laboratoriais. A auséncia desses elementos pode limitar o alcance das propostas
do RCA.

Como esclarecem Leite e Meirelles (2023), do ponto de vista argumentativo, 0 ensino e
aprendizagem de Boténica transcendem o mero estudo das plantas, assumindo um papel
transformador na formacao dos estudantes. A Botanica oferece uma oportunidade Unica para
discutir temas transversais, como sustentabilidade, seguranca alimentar e mudancas climaticas,
conectando o conhecimento cientifico a questdes globais e locais (Leite; Meirelles, 2023)

No entanto, é imperativo que o ensino de Botanica ndo seja tratado de forma
fragmentada ou secundaria dentro do componente de Ciéncias. Para Soares e Silva (2020), a
Botanica deve ser apresentada como um campo dindmico e relevante, capaz de despertar nos
estudantes ndo apenas o interesse pela ciéncia, mas também uma consciéncia critica sobre 0s
desafios ambientais que afetam sua comunidade e o planeta.

A Biologia, no RCA, é apresentada de forma integrada as demais disciplinas das
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, fomentando a interdisciplinaridade. Essa abordagem
visa ao desenvolvimento de competéncias como pensamento critico, resolucdo de problemas e
tomada de decisdes informadas, essenciais para a formagéo cidada e para a inser¢do no mundo
do trabalho. Onde, “a énfase em metodologias ativas, como projetos de pesquisa e atividades

experimentais, busca engajar 0s estudantes em processos investigativos, estimulando a
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curiosidade cientifica e a autonomia intelectual” (Estado do Amapa, 2024b, p. 231).

Embora o RCA apresente uma proposta pedagdgica robusta, sua implementacéao
enfrenta desafios significativos. Acreditamos que a efetivagio de uma abordagem
contextualizada e interdisciplinar requer investimentos em formagao continuada de professores,
desenvolvimento de materiais didaticos adequados e melhoria da infraestrutura escolar.

O RCA para o Ensino Médio destaca a importancia de relacionar os conteudos
biolégicos com a realidade local, explorando a rica biodiversidade do Amapa. Essa
contextualizagdo visa promover uma compreensdo profunda dos ecossistemas amazonicos,
incentivando a valorizacdo e a conservacgdo do patriménio natural. Ao integrar conhecimentos
tradicionais de comunidades indigenas e ribeirinhas, o curriculo reconhece e valoriza saberes
locais, promovendo uma educacao inclusiva e multicultural.

A partir da analise da BNCC e do RCA, fica evidente que ambos os documentos
compartilhem a énfase na importancia de contextualizar o ensino da Botanica com a realidade
local e ambiental, especialmente no que diz respeito a integracdo pratica e investigativa do
conteddo. Destarte, se faz necessario entender se o curriculo escolar vem seguindo essas
diretrizes de articulacdo e contextualizacdo do contetdo. Assim, 0 préximo topico de discussdo
busca responder ao objetivo especifico de confrontar o curriculo da Escola Estadual Professora
Maria Mendes Simdes para o ensino da Botanica com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e o Referencial Curricular Amapaense (RCA).

4.2 A BNCC e 0 RCA em confronto ao curriculo da Escola Estadual Professora Maria

Mendes Simdes para o ensino da Botanica

Como visto no decorrer da pesquisa, 0 modelo educacional passou por algumas
mudancas de acordo com as necessidades de cada época. Porém, algumas caracteristicas desses
modelos conservadores ainda fazem parte do cenario educacional da atualidade. Para esclarecer
algumas dessas praticas tradicionais, é relevante mencionar algumas teorias do curriculo
escolar. Mas antes, vale lembrar que a redes e instituicGes de ensino atuais sdo regidas por um
documento de carater normativo, a BNCC, instituida no ano de 2017.

A BNCC, como um nome ja diz, criou um curriculo comum para ser utilizado em toda
0 ambito escolar brasileiro, onde contém algumas competéncias e habilidades de ensino a serem
seguidas nas escolas. O que ndo impede de cada escola ter seu curriculo diversificado de acordo

com as diversidades politicas, sociais e culturais da sua regido.
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O curriculo é o principal norteador do processo educacional de um ambiente escolar,
sendo organizado com o objetivo de orientar as agdes pedagodgicas de acordo com saberes
historicos e conhecimentos da realidade regional escolar, sempre se adaptando as mudancas
sociais.

As teorias do curriculo sdo classificadas em trés tipos: teorias tradicionais, teorias
criticas e teorias pds-criticas. Silva (2010) fala que a teoria tradicional do curriculo traz uma
ideia de neutralidade, tendo como objetivo principal formar um trabalhador especializado ou
promover uma educacéo geral e académica.

Sobre o curriculo tradicional, o principal teérico foi o educador e escritor norte-
americano John Franklin Bobbitt (1876-1956). Bobbitt defendia ideias conservadoras, para ele
a escola deveria funcionar da mesma forma que as empresas comerciais ou industriais. De
acordo com Silva (2010, p. 23-24) “Bobbitt queria que o sistema educacional fosse capaz de
especificar que resultados pretendia obter, que pudesse estabelecer métodos para obté-los de
forma precisa. Esse curriculo estd ligado as ideias de aceitagdo, ajuste e adaptagao™.

Ou seja, 0 ensino estava baseado numa formacdo quantitativa, onde a importancia do
processo de ensino aprendizagem se dava nos resultados obtidos pelos educandos da forma
mais precisa possivel, tendo como objetivo a eficiéncia. Para contrapor as ideias de Bobbitt e
da teoria tradicional do curriculo, temos a teoria critica, influenciada pelas ideias de Freire, que
esta intimamente ligada a questdes de poder, questionamentos e transformacdo social, deixando
assim de ser neutro.

O curriculo da Escola Estadual Professora Maria Mendes Simdes, no que se refere ao
ensino de Botanica, busca integrar a compreensao dos processos biologicos das plantas com as
necessidades de contextualizacdo ambiental, tendo em vista as caracteristicas regionais e o

desenvolvimento de habilidades criticas nos estudantes. Este curriculo, alinhado ao RCA e a
BNCC, oferece uma proposta educativa que, embora se mostre coerente com as diretrizes
nacionais e estaduais, ainda enfrenta desafios em sua implementacao pratica e contextualizada.

O curriculo da Escola Estadual Professora Maria Mendes Simdes enfatiza a Botéanica de
forma integrada ao estudo da Biologia, abordando temas como a estrutura das plantas, suas
funcbes vitais, o processo de fotossintese e a importancia ecoloégica das plantas. O curriculo
destaca a relevancia de se estudar a flora local e os processos ecoldgicos que envolvem as
plantas na regido amazonica, enfatizando sua relacdo com a biodiversidade e o impacto
ambiental das atividades humanas. O ensino de Botéanica, portanto, ndo se limita a apresentacdo
de conteldos abstratos, mas busca, sempre que possivel, estabelecer conexdes com o contexto

ambiental em que os estudantes estdo inseridos, valorizando a flora amaz6nica.
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Contudo, o curriculo da escola, ainda apresenta limitagdes em relagdo a implementacao
de metodologias ativas e ao desenvolvimento de atividades praticas que favorecam a
aprendizagem dos estudantes de forma mais dindmica e investigativa. O ensino de Botanica,
muitas vezes, € restrito ateoria, sema devida exploracdo de praticas experimentais e de campo,
que sdo essenciais para a formagdo de um estudante mais critico e atuante no meio ambiente.

A BNCC estabelece uma abordagem interdisciplinar para o ensino de Ciéncias no
Ensino Médio, com uma énfase na compreensdo dos seres Vivos e seus processos ecoldgicos.
No que diz respeito a Botanica, a BNCC destaca a importancia de os estudantes compreenderem
a diversidade vegetal, as funcdes das plantas nos ecossistemas e 0s processos fisioldégicos que
envolvem as plantas, como a fotossintese e a respiracdo. Além disso, a BNCC enfatiza a
interacdo entre 0s seres vivos e 0 meio ambiente, apontando a necessidade de uma educacéo
voltada para a sustentabilidade e o uso responsavel dos recursos naturais.

O curriculo da Escola Estadual Professora Maria Mendes Simdes, ao abordar os
processos bioldgicos das plantas, estd em conformidade com as diretrizes da BNCC. No
entanto, o documento da BNCC também destaca a importancia de integrar as atividades teoricas
com praticas experimentais e de campo, com o intuito de proporcionar uma aprendizagem ativa.
Neste ponto, a escola ainda enfrenta desafios na implementacdo dessas atividades préticas,
como saidas de campo para observacao da flora local ou o desenvolvimento de hortas escolares,
por exemplo.

A BNCC, ao sugerir uma abordagem pratica e investigativa, busca que os estudantes
desenvolvam habilidades de observagdo, coleta e analise de dados, o que ainda ndo é
amplamente explorado no curriculo da escola, que segue com um enfoque predominantemente
tedrico. Neste sentido, 0 documento enfatiza a importancia de uma abordagem prética e
investigativa ao estabelecer que “as praticas pedagodgicas devem promover a interacdo, a
curiosidade, a investigacdo, a criatividade, o pensamento critico e a resolu¢do de problemas”
(Brasil, 2017, p. 15). Esse direcionamento busca preparar os estudantes para compreender e
atuar no mundo real, desenvolvendo habilidades que véao além da abordagem exclusivamente
tedrica, como observacao, coleta e analise de dados.

A BNCC, ao reforcar a importancia da experimentacdo e da observacdo no ensino de
Ciéncias, afirma que os estudantes devem ser capazes de observar e descrever fendmenos da
natureza, realizar investigacfes e experimentos, formular hipdteses e explicar as suas
observacdes com base no conhecimento cientifico (Brasil, 2017). Esse aspecto da BNCC, que
enfatiza a investigacdo cientifica e a experimentacao, deveria ser uma diretriz mais presente na

Escola Estadual Professora Maria Mendes Simdes. O curriculo escolar poderia integrar
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atividades praticas como a observagdo direta da flora local, incentivando os estudantes a
formularem hipdteses sobre o comportamento das plantas em diferentes condi¢cdes ambientais.
Além disso, a BNCC também sublinha a importancia de relacionar os conhecimentos cientificos
com a realidade do estudante, sugerindo que os contetdos de Ciéncias da Natureza devem se
vincular a questdes do cotidiano e ao contexto local. Segundo o documento, as ciéncias
devem ser tratadas de forma contextualizada, com base em problemas locais e globais,
permitindo aos estudantes compreenderem como os fendmenos naturais se manifestam em seu
contexto (Brasil, 2017). Portanto, o curriculo da escola poderia se beneficiar da aplicacdo de
meétodos investigativos como o estudo da flora amazbnica, para tornar o ensino de Botanica

mais relevante e atrativo para os estudantes.

O RCA, por sua vez, traz uma proposta alinhada ao contexto local, valorizando o estudo
da biodiversidade amazénica e a sustentabilidade ambiental. O RCA sugere que o0 ensino de
Biologia, incluindo a Botanica, deve ser voltado para a compreensdo das plantas ndo apenas em
seu aspecto biolégico, mas também em sua relacdo com o0s ecossistemas amazénicos, suas
adaptacOes as condigdes ambientais e sua importancia para a preservacao da natureza.

No entanto, ao confrontar o curriculo da Escola Estadual Professora Maria Mendes
Simdes com as diretrizes do RCA, nota-se que, embora o conteudo sobre a flora amazonica seja
abordado, a metodologia de ensino proposta pelo RCA, que envolve atividades de campo,
projetos ambientais e estudos de caso sobre a biodiversidade local, ainda ndo é plenamente
adotada pela escola. O curriculo da escola poderia, por exemplo, ampliar 0 uso de projetos
interdisciplinares que envolvam a Botéanica de forma mais pratica, com atividades como a
realizacdo de experimentos com plantas locais, visitas a areas de preservacao ou a criacdo de
hortas escolares para o estudo da fotossintese e das adaptacdes das plantas ao ambiente.

O RCA, de maneira similar a BNCC, sublinha a importancia de aproximar a
aprendizagem da realidade local. O documento destaca: “O curriculo deve promover uma
aprendizagem que se articule com a realidade local, valorizando o conhecimento tradicional e
cientifico sobre a biodiversidade local” (Estado do Amapa, 2024a, p. 45). Esse principio de
vinculacdo ao contexto regional e ao conhecimento local é uma recomendacdo fundamental
tanto no RCA quanto na BNCC, refletindo a importancia de trabalhar com exemplos praticos
da flora amazonica, e ndo apenas com a flora genérica ou distantes do cotidiano dos estudantes.

Ao confrontar o curriculo da Escola Estadual Professora Maria Mendes Simdes com a
BNCC e o RCA, é possivel observar uma convergéncia de objetivos: todos os documentos

buscam promover uma educacao integrada, que ndo sé capacite os estudantes em relagdo ao
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conhecimento técnico sobre a Botanica, mas também o0s conscientize sobre as questfes
ambientais e de preservacdo. No entanto, as metodologias de ensino propostas, tanto pela
BNCC quanto pelo RCA, demandam mais interacdo pratica e contextualizacdo com a realidade
local.

O curriculo da escola ainda carece de uma maior aplicacdo pratica dos contetdos, com
uma participacdo ativa dos estudantes no processo de aprendizagem. Atividades como visitas a
areas naturais, projetos de preservacgdo e trabalhos de campo, que sdo enfatizados na BNCC e
no RCA, poderiam ser mais explorados na escola para criar uma experiéncia mais rica e
significativa para os estudantes. A falta de recursos e a dificuldade de implementagdo dessas
praticas sdo, sem duvida, desafios que a escola enfrenta.

Em resumo, o curriculo da Escola Estadual Professora Maria Mendes Simdes aponta
para um alinhamento geral com as diretrizes da BNCC e do RCA no que diz respeito ao ensino
de Botanica, destacando temas como a diversidade das plantas, sua importancia ecolégica e as
questdes ambientais. No entanto, ainda existem desafios no que diz respeito a aplicagdo de
metodologias ativas e a integracdo dateoria com a pratica, que sdo sugeridas tanto pela BNCC
quanto pelo RCA. Para que o ensino da Botanica seja mais eficaz, é necessario que a escola
invista mais em atividades de campo, projetos interdisciplinares e praticas pedagdgicas que
permitam uma aprendizagem mais significativa e conectada com o contexto local.

Ao nosso ver, a implementacdo dessas praticas pode contribuir para o desenvolvimento
de competéncias criticas e ambientais nos estudantes, preparando-os para enfrentar os desafios
ambientais locais e globais, enquanto promovem a sustentabilidade e a preservacdo da
biodiversidade amazonica.

O curriculo escolar da Escola Estadual Professora Maria Mendes Sim&es para o 6° ano
aborda a Botanica de forma introdutdria, com um foco inicial nas estruturas vegetais e na
classificacdo das plantas. No entanto, a abordagem pode ser mais restritiva ao focar
principalmente no aspecto tedrico, sem promover atividades praticas ou investigativas que
aproximem os estudantes da realidade local.

No curriculo da Escola Estadual Professora Maria Mendes Simdes, o 7° ano propde o
estudo mais detalhado sobre os processos fisioldgicos das plantas, mas, novamente, com um
enfoque predominantemente tedrico. A escola poderia expandir para préaticas investigativas,
como a cria¢do de experimentos sobre fotossintese ou a andlise de plantas locais para ilustrar
0s processos bioldgicos.

Em confronto com o que estabelece a BNCC, o curriculo da Escola Estadual Professora

Maria Mendes Simfes pode incorporar mais atividades préaticas, como investigagdes sobre
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fotossintese e a relacdo das plantas com o ambiente. A aplicagdo de metodologias ativas seria
essencial para um ensino mais envolvente e que prepare os estudantes para a compreensao
profunda dos fenbmenos naturais.

No curriculo da Escola Estadual Professora Maria Mendes Sim@es, o 8° ano também
aborda a diversidade de plantas e suas formas de reproducdo, mas ainda com uma énfase
limitada as questfes tedricas e genéticas, sem muitos exemplos praticos de aplicacdo. JAo RCA
enfatiza que a diversidade vegetal amazonica deve ser explorada no 8° ano, destacando as
adaptacOes das plantas da regido e sua relevancia para o ecossistema local. O RCA propde que
o0s estudantes investiguem como as plantas se adaptam as condic6es do clima, solo e biomas
locais.

No curriculo da Escola Estadual Professora Maria Mendes Simdes, o 9° ano aborda o
valor ecologico e econémico das plantas, mas com uma énfase limitada em acdes praticas de
preservacdo ambiental. O curriculo poderia ser fortalecido ao envolver os estudantes em
projetos ambientais, incentivando-os a trabalhar ativamente na preservacéao da flora local. Ja o
RCA destaca a necessidade de trabalhar com questdes ambientais locais, abordando as
consequéncias do desmatamento, a preservacao das plantas e a sustentabilidade. O curriculo
deve promover a reflexdo sobre as acdes de preservacdo ambiental e a importancia das plantas
para a sustentabilidade local e global.

Sobre o ensino da Biologia no Ensino Médio, a BNCC propde que os estudantes
desenvolvam uma visdo critica e reflexiva sobre os fenbmenos biolégicos, com foco na
compreensdo dos sistemas bioldgicos, na interdependéncia entre 0S seres Vivos e 0S
ecossistemas, e nas questdes ambientais. Para 0 ensino de Botanica, € importante que o
estudante compreenda a diversidade vegetal e a importancia das plantas para a sustentabilidade.

Em confronto coma BNCC, o curriculo escolar da Escola Estadual Professora Maria
Mendes Simdes poderia incorporar um maior aprofundamento das questdes ambientais, como
0 impacto das atividades humanas nas plantas e a preservacéo da biodiversidade amazonica. A
proposta curricular pode ser mais voltada para a interacdo pratica dos estudantes com o meio
ambiente, por meio de pesquisas de campo, projetos de preservacdo ambiental e estudos de caso
sobre o uso sustentavel da flora local.

Quando confrontado com a BNCC e 0 RCA, o curriculo da Escola Estadual Professora
Maria Mendes Simdes esta em linha com os principios gerais de ensino de Botanica que ambos
defendem, mas ha& oportunidades de melhoria, principalmente ao incorporar préaticas
investigativas e locais que conectem mais diretamente o conhecimento tedrico com as questfes

ambientais da regido amazonica. Assim, acreditamos que as metodologias ativas, como projetos
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interdisciplinares e atividades préticas, sdo essenciais para o ensino de Botanica, e o curriculo
escolar pode ser aprimorado ao incluir essas abordagens, de modo a tornar o aprendizado mais

significativo e contextualizado.

4.3 Lacunas, possibilidades e oportunidades de contextualizagdo no processo de ensino
e aprendizagem da Botanica

Freire acredita que a educacdo dever ser libertadora, que a escola deve formar individuos
pensantes, conhecedores e criticos da propria realidade e de tudo que aconteceu na histéria até
aqui. Os estudantes ndo devem ser acomodados por uma ideia de fatalismo histérico de suas
condicdes, para que possam buscar meios de intervencdo social, baseados no desejo de
transformacdo, emancipacéo e libertagdo dessas minorias perante o atual sistema capitalista e
estrutura social excludente.

Em video publicado na plataforma YouTube (TV PUC, 2013), onde consta sua ultima
entrevista, exibida no dia 17 de abril de 1997 pela TV PUC-SP, Paulo Freire menciona que essa
ideia de fatalismo historico ¢é falsa e ideoldgica, pois nenhuma realidade esta do jeito que € hoje,
porque tinha que ser assim e ponto. As coisas ndo acontecem porque tinham que acontecer. As
coisas acontecem por alguma razdo. Toda realidade esta submetida a nossa possibilidade de
intervencdo nela.

Para reforcar e modificar a teoria critica, temos a teoria pos-critica do curriculo. Nessa
teoria, ndo basta somente que o estudante esteja em constante dialogo com o professor, o
estudante precisa desenvolver autonomia em seu processo formativo, onde ele esteja em
constante busca por conhecimento. Dito isso, as atitudes e praticas docentes tem varios papéis
e significados. Quando o docente acredita em um ensino mais focado na eficiéncia do estudante
em uma avaliacdo somativa, que quantifica e atribui nota ao estudante, a metodologia
fomentada por ele é de cunho tradicional. Dessa forma, ndo tem como ocorrer um dialogo na
relacdo professor-estudante, se o professor ndo trata o educando como o principal sujeito da sua
formacéo.

E ai que muitos professores pecam, pois, se sou professor e 0 meu foco esta somente
nos nimeros que meus estudantes produzem, como posso contribuir para a formacdo da
consciéncia dele perante a prépria realidade, se ndo me importo com nada além dos nimeros?
Os numeros sdo importantes, pois significam resultados positivos nos conteddos programaticos,
mas, como educador, também preciso estar atento a realidade dos meus educandos.

Se, na escola, adequamos os conhecimentos cientificos em escolar para cada nivel, é



74

nosso dever também fornecer aos estudantes conhecimento social e subjetivo, para que se
enxerguem como cidaddos e passem de meros educandos passivos para agentes
transformadores da propria realidade.

Para isso, 0 educador precisa tornar dindmicas e empaticas suas atitudes e praticas
docentes, enxergando como vivem fora dos muros da escola aqueles estudantes que estdo a sua
frente todos os dias. Apds enxerga-los, e perceber que seu dever também € ajuda-los a discernir
e intervir nas proprias realidades, o educador também enxergard suas praticas como
mecanismos agentes da transformacdo de realidades.

N&o € s6 o educando que precisa da nossa observacdo. Moacir Gadotti (2007), que foi
um grande amigo de Paulo Freire, fala que como educadores precisamos sempre nos interrogar
sobre 0 nosso oficio, nossa vida como professor. Questionar o sentido do proprio oficio é
também se preocupar com a aprendizagem permanente dos proprios educandos.

Ao questionar sua pratica, o professor precisa saber que ele é, antes de tudo, um
educador, e ndo um simples transmissor de contetdo. Se ele esta dando uma aula sobre
matematica, exercendo seu papel de professor e ajudando os estudantes a aprenderem quanto
sdo dois mais dois, ele também pode educé-los mencionando que no Brasil existe um grande
indice de pessoas analfabetas, que ndo tiveram a oportunidade de ir para a escola e, portanto,
ndo sabem quanto séo dois mais dois.

As vezes o professor passa uma atividade para casa e o estudante chega no outro dia na
escola com a atividade em branco, muitas vezes com vergonha de falar o motivo, ou os proprios
pais ndo falaram para o filho que sdo analfabetos por medo de interferir no pensamento da
crianca perante a propria educacdo. Essa realidade do analfabetismo pode estar presente no
meio familiar do educando, e o professor poderia nem saber. Por isso é imprescindivel que o
educador conheca a realidade do educando, saiba de onde ele vem e quem sdo as pessoas que
eles convivem.

“E importante destacar que aprender Ciéncias da Natureza vai além do aprendizado de
seus conteudos conceituais” (Brasil, 2017, p. 547). Para tanto, para que as em sala de aula
ultrapassem os muros da escola e o estudante consiga compreender e transformar sua realidade,

a realidade de vida do estudante precisa estar presente nas praticas educativas.

Nessa perspectiva, a BNCC da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias — por
meio de um olhar articulado da Biologia, da Fisica e da Quimica — define
competéncias e habilidades que permitem a ampliacdo e a sistematizacdo das
aprendizagens essenciais desenvolvidas no Ensino Fundamental no que se refere: aos
conhecimentos conceituais da area; a contextualizagdo social, cultural, ambiental e
historica desses conhecimentos; aos processos e praticas de investigacdo e as
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linguagens das Ciéncias da Natureza (Brasil, 2017, p. 547).

Acescola campo da pesquisa esta localizada na regido amazonica. Segundo Colares et al
(2024):

A Amazdnia é um vasto territorio, cheio de contradicfes, que na sua parte brasileira
foi ocupada a mais de 2 mil anos atras e, ha cerca de 14 mil anos no vale do amazonas,
mas que a partir da ocupacdo/invasao europeia em 1500 adquiriu o status de regido
em disputa por suas riquezas minerais, ecologicas e, de potencial agricola. Em que,
apesar do tamanho e importancia para o restante do Brasil e do Mundo, pouco tem
sido efetiva em capacidades politicas, econémicas, Culturais e Sociais (Colares et al
2024, p.1).

Portanto, percebemos que a Amazonia por si s6 oferece uma gama de possibilidades
educativas para todas as disciplinas do curriculo, além de uma favorecer abordagem historica,
critica e sociocultural dos processos e meio no qual os estudantes estdo inseridos. Destarte,
considerando a realidade local na qual esta inserida a Escola Estadual Professora Maria Mendes
Simdes; Tendo a definicdo de Competéncias como, a capacidade de agir em um determinado
contexto, mobilizando conhecimentos, habilidades e atitudes; Tendo a defini¢cdo de Habilidades
como, “Saber-fazer” articulando-se de diferentes modos para compor diferentes competéncias;
Sabendo a definicdo de Objetos de conhecimento como, os objetos de estudo de uma disciplina
exemplo: “cadeia alimentar” ¢ um objeto de estudo da Biologia; Tendo ainda como base as
Competéncias, Habilidades e Objetos de conhecimento estipulados pelo RCA que especifica a
BNCC da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (Biologia), para o Estado do Amapa;
foram selecionados e analisadas a seguir as competéncias, as habilidades e objetos que se
correlacionam com o estudo da Biologia nos anos finais do Ensino Fundamental.

Entre as Competéncia Especificas de Ciéncias da Natureza para o Ensino Fundamental,
a escolhida para a andlise foi: “6. Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo para se comunicar, acessar e disseminar informac6es, produzir
conhecimentos e resolver problemas das Ciéncias da Natureza de forma critica, significativa,
reflexiva e ética” (Brasil, 2017, p. 324).

Como possibilidade de abordagem da Boténica para o 6° ano do Ensino Fundamental
observamos o Objeto de Conhecimento “Célula como unidade da vida” da Unidade tematica
“Vida e Evolugdo” (Brasil, 2017, p. 344). J4 a Habilidade foi “(EF06CI05) Explicar a
organizacgéo bésica das células e seu papel como unidade estrutural e funcional dos seres vivos”
(Brasil, 2017, p. 345). Nessa habilidade o objeto de estudo pode ser a célula vegetal.

Para as turmas de 6° ano do Ensino Fundamental, o que propomos é desenvolver o

estudo da célula vegetal contextualizando-o a partir do uxi amarelo, uma planta medicinal
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amplamente utilizada pelas populaces ribeirinhas e indigenas do Amapa. Além de ter seu fruto
muito apreciado no consumo in natura e na producdo de doces caseiros.

Para 0 6° ano do Ensino Fundamental observamos ainda as seguintes habilidades:
Aplicar os conhecimentos sobre ciclo hidrolégico para analisar suas implicagfes no clima
agricultura provimento de agua potavel e equilibrio dos ecossistemas regionais; Selecionar
argumentos que justifiquem a importancia da cobertura vegetal para manutencdo do ciclo da
agua conservagdo dos solos, dos cursos d’agua e da qualidade do ar atmosférico. Tendo
selecionado tal repertorio de habilidades e objetos do conhecimento devem ser relacionados
aspectos do cotidiano e vivéncias locais a cada um deles, de forma que possibilitem a associa¢ao
de experiéncias e cultura local com o conteldo ministrado.

Para o 6° ano do Ensino Fundamental observamos o0s seguintes objetos: Ciclo
hidrolégico — onde se deve verificar na préatica cada fase do ciclo hidrologico e relacionar com
a importancia da vegetacao para o ciclo; Consumo consciente — onde se deve analisar qual a
relagdo entre o consumo consciente e a sustentabilidade da vegetacdo no local.

Como possibilidade de abordagem da Boténica para o 7° ano do Ensino Fundamental
observamos o Objeto de Conhecimento “Diversidade de ecossistemas” da Unidade tematica
“Vida e Evolucao” (Brasil, 2017, p. 346). J4 a Habilidade foi: “(EF07CI07) Caracterizar os
principais ecossistemas brasileiros quanto a paisagem, a quantidade de &4gua, ao tipo de solo, a
disponibilidade de luz solar, a temperatura etc., correlacionando essas caracteristicas a flora e
fauna especificas” (Brasil, 2017, p. 347). Nessa habilidade o objeto de estudo podem ser
exemplares comuns da vegetacdo da RESEX Rio Cajari como bacabi, camutim, pequid, abiu,
cumaru, ginja e cubiu.

Para as turmas do 7° ano do Ensino Fundamental, propomos desenvolver uma atividade
pratica intitulada "Explorando a Diversidade Vegetal da RESEX Rio Cajari" . Nesta atividade,
os alunos serdo divididos em grupos para pesquisar e apresentar as caracteristicas de plantas
nativas amapaenses como bacabi, camutim, pequia, abiu, cumaru, ginja e cubiu, podendo se
estender um trabalho de campo de coleta dessas espécies. A atividade pode ser complementada
com um mural ilustrativo, contendo fotos, desenhos e informacGes organizadas pelos alunos,
incentivando a criatividade e a analise critica sobre a biodiversidade.

Para o 7° ano do Ensino Fundamental observamos as seguintes habilidades: Caracterizar
0s principais ecossistema brasileiro quanto a paisagem, a quantidade de agua ou tipo de solo a
disponibilidade de luz solar, a tempera de outras, correlacionando essas caracteristica a flora e
fauna especifica — onde se deve mostrar a diversidade vegetal local e relacionar as

caracteristicas como tamanho da folha, presenca de pelos ou espinhos, altura do dossel, tipos



77

de raizes, composicao do sub-bosque com a disponibilidade hidrica e composi¢édo do solo local;
Conhecer e caracterizar 0s principais ecossistema existente no Estado do Amapa, reconhecendo
0 cerrado como 0 de maior incidéncia em nossa regido —onde se deve exemplificar a diferenga
entre fitofisionomias da regido e os tipos de solo, bem como relacionar as espécies tipicas de
cada fitofisionomia; Avaliar com os impactos provocados por catastréficos ou mudangas no
componente fisico, biol6gicos ou sociais de um ecossistema afetam suas popula¢des, podendo
ameagcar ou provocar extin¢do de espécies, alterando habitos, migracdo e outras consequéncias
—onde se deve usar 0s exemplos locais de possiveis impactos que podem ocorrer ou que ja vem
ocorrendo em especial relacionados a vegetacao; Identificar, na regido na regido do Amapa as
atividade humanas (queimada, incéndios florestais, atividades industrias) ligados a poluicdo
atmosfera — onde se deve buscar conhecimento local sobre os impactos e catéstrofes, que trazem
problemas (contaminacbes assoreamento fumaca etc. bem como extingbes ou espécies
ameacadas com foco em plantas que ndo se encontram mais) (Correlacionar a liberacdo de Co2
as florestas o aquecimento global e a alternativa do agro extrativismo como solucao).

Para o 7° ano do Ensino Fundamental observamos os seguintes objetos: Diversidade de
ecossistema — onde se deve verificar o conhecimento sobre diferentes fitofisionomias e 0s
aspectos que as diferenciam; Fenémenos naturais e impacto ambientais — onde se deve realizar
um levantamento dos impactos ambientais naturais e causados pelo homem na regido; Efeito
estufa — onde se deve discutir qual a relacdo da vegetacdo e praticas como reflorestamento e
queimadas influenciam neste aspecto, o que 0 aquecimento pode causas ou ja esta causando na
regido.

Como possibilidade de abordagem da Boténica para o 8° ano do Ensino Fundamental
observamos o Objeto de Conhecimento “Mecanismos reprodutivos” da Unidade tematica “Vida
e Evolucdao” (Brasil, 2017, p. 348). J4 a Habilidade foi: “(EFO8CI07) Comparar diferentes
processos reprodutivos em plantas e animais em relagdo aos mecanismos adaptativos e
evolutivos” (Brasil, 2017, p. 349). Nessa habilidade o objeto de estudo pode ser a andiroba,
planta caracteristica da RESEX Rio Cajari.

Para as turmas de 8° ano do Ensino Fundamental, propomos abordar 0s mecanismos
reprodutivos da andiroba e suas adaptacdes evolutivas, por meio de uma sequéncia didatica que
integre pesquisa, experimentacdo e reflexdo critica. A proposta comeca com uma aula
expositiva dialogada, na qual os alunos aprendem sobre 0s mecanismos de reproducdo sexuada
e assexuada nas plantas, com destaque para a andiroba, uma espécie caracteristica da RESEX
Rio Cajari. O foco ser& nos processos de polinizacao, dispersdo de sementes e suas adaptacoes

ao ambiente.
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Na etapa seguinte, os alunos serdo divididos em grupos para realizar uma pesquisa
orientada, comparando o ciclo reprodutivo da andiroba com outras plantas e animais. Serdo
incentivados a identificar semelhancas e diferengcas nos mecanismos reprodutivos,
relacionando-os a estratégias adaptativas, como atracdo de polinizadores, sobrevivéncia em
ambientes alagados e dispersao eficiente.

Como atividade prética, cada grupo construird modelos ilustrativos dos mecanismos
reprodutivos da andiroba, utilizando materiais reciclaveis ou naturais, para demonstrar suas
adaptacOes evolutivas. Esses modelos serdo apresentados em uma feira de ciéncias escolar,
acompanhados de explicaces que conectem as observagdes a biodiversidade e a importancia
da conservacdo ambiental.

Por fim, em uma roda de conversa, os alunos refletirdo sobre como 0s mecanismos
reprodutivos contribuem para a manutencdo da biodiversidade e para o equilibrio dos
ecossistemas da Amazonia. A atividade promove a integracdo dos contetdos de Botéanica com
questdes ambientais e estimula habilidades de investigacdo cientifica, cooperacdo e
comunicacéo.

Para 0 8° ano do Ensino Fundamental observamos as seguintes habilidades: Comparar
diferentes processos reprodutivas em plantas e animais em relacdo ao mecanismo adaptativo
evolutivo — Onde se deve mostrar exemplos locais de floracdo de polinizacdo e frutificacdo bem
como diferentes processos se relacionam evolutivamente. Relacionar com época de chuvas e
secas ou reproducdo dos polinizadores e dispersores, relacionar a eficiéncia na polinizagcdo em
relacdo a especificidade do mecanismo de polinizacdo; Descrever as variagdes climatica do
Amapa e seus impactos socioambientais — Onde se deve verificar a percepcdo local sobre
mudancas climaticas; Compreender a influéncia das marés no cotidiano dos moradores da
regido — Onde se deve estudar como as plantas também estdo adaptadas ao regime de mares e
inundacdes da regido; Comparar as estacdes do ano em carater global brasileiro e regional
dando énfase as estacoes do ano mais perceptiveis no contexto local — Onde se deve trazer os
exemplos das diferentes fitofisionomias em relacdo a latitude planetaria e a influéncia das
aguas, bem como o impacto do clima para as atividades locais relacionadas a floresta. Inclusive
o transporte, trafico fluvial, pesca, escoamento de mercadorias etc.

Para 0 8° ano do Ensino Fundamental observamos 0s seguintes objetos: Mecanismo de
reproducdo — Onde se deve utilizar a reproducdo sexuada e assexuada das plantas bem como os
exemplos de plantas monoicas e dioicas da regido para exemplificar diferentes formas de

reproducdo; Sistema sol, terra e lua, clima — Onde se deve entender a relagdo das marés das
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cheias, tempo de luz e noite, e temperatura com as plantas, e a posi¢do do local no globo
terrestre.

Como possibilidade de abordagem da Boténica para o 9° ano do Ensino Fundamental
observamos o Objeto de Conhecimento “Preservacao da biodiversidade” da Unidade tematica
“Vida e Evolugao” (Brasil, 2017, p. 350). Ja4 a Habilidade foi: “(EF09CI12) Justificar a
importancia das unidades de conservagédo para a preservacdo da biodiversidade e do patrimdnio
nacional, considerando os diferentes tipos de unidades (parques, reservas e florestas nacionais),
as populacdes humanas e as atividades a eles relacionados” (Brasil, 2017, p. 351). Nessa
habilidade o objeto de estudo pode ser a importancia da extracdo da castanha-do-Pard ou
castanha-do-Brasil, para subsisténcia da comunidade do Distrito de Agua Branca do Cajari.

Para as turmas de 9° ano do Ensino Fundamental, propomos abordar importancia da
castanha-do-Para na preservacao da biodiversidade e na subsisténcia das comunidades locais
por meio de uma sequéncia didatica que une conceitos ecologicos, socioecondmicos e
ambientais.

A proposta inicia-se com uma aula expositiva dialogada sobre o papel das unidades de
conservacdo, como a RESEX Rio Cajari, na preservacdo da biodiversidade e no suporte as
populacdes tradicionais. Sera destacado o ciclo ecoldgico da castanheira-do-Pard, seu papel no
equilibrio dos ecossistemas amazonicos e sua relevancia econdmica para a comunidade do
Distrito de Agua Branca do Cajari.

Na segunda etapa, os alunos participardo de uma pesquisa colaborativa sobre os
processos de coleta, beneficiamento e comercializacdo da castanha-do-Para, investigando como
essas atividades sustentam a comunidade local e promovem o uso sustentavel dos recursos
naturais. Essa pesquisa podera incluir entrevistas com membros da comunidade
(presencialmente ou por video), analise de dados sobre a producdo e discussdes sobre o0s
desafios e beneficios da atividade.

Como culminéncia, os alunos organizardo um debate em sala, simulando uma audiéncia
publica, no qual representardo diferentes papéis: membros da comunidade extrativista, gestores
de unidades de conservacdo, cientistas ambientais e representantes do setor econdmico. Durante
0 debate, discutirdo como conciliar a preservacdo da biodiversidade com a subsisténcia das
populacdes humanas e as atividades econémicas relacionadas.

Por fim, os alunos produzirdo um relatério colaborativo ou um mural temaético,
sintetizando as ideias discutidas durante o debate e destacando a importancia das unidades de
conservagdo como instrumentos para proteger a biodiversidade e garantir a subsisténcia das

comunidades locais.
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O relatério deverd abordar as seguintes questdes: A relevancia ecoldgica da castanheira-
do-Para para o equilibrio do ecossistema amazénico; Os beneficios sociais e econdmicos da
extracdo da castanha-do-Para para a comunidade do Distrito de Agua Branca do Cajari; Os
desafios enfrentados pela comunidade para conciliar a preservacdo ambiental com suas
necessidades econdmicas; Propostas de solugBes sustentaveis que promovam a conservagao
ambiental e melhorem a qualidade de vida da populagéao local.

Acreditamos que essa abordagem incentiva o protagonismo dos alunos, promovendo
uma visdo integrada entre ciéncia, sociedade e meio ambiente, além de desenvolver habilidades
criticas e reflexivas sobre a preservacao da biodiversidade e a sustentabilidade.

Para 0 9° ano do Ensino Fundamental observamos as seguintes habilidades: Discutir a
evolucdo e a diversidade das espécies com base na selec@o natural sobre as variedades de uma
mesma espécie — Onde se deve mostrar diferentes filos como bridfitas, pteridofitas
gimnospermas e angiospermas do local, mostrar diversas espécies e as relagdes de eficiéncia
no transporte de agua, na captacdo luminosa, na fixacdo no substrato, no aproveitamento de
nichos, como epifitas e aquaticas entre outras; Justificar a importancia das unidade de
conservacdo (UC) para a preservacgéo da biodiversidade e do patrimdnio nacional, considerando
os diferentes tipos de unidades (parque, reserva e floresta nacionais) as populacdes humanas e
atividades a eles relacionadas — Onde se deve buscar o conhecimento sobre o significado da
reserva, exemplificar quais os outros tipos de unidade de conservacdo (UC) e existem e seus
diferentes objetivos; Reconhecer os diferentes tipos de unidades de conservacdo existentes no
Estado do Amapa e discutir as consequéncias oriundas da criacdes dessas reservas — Onde se
deve buscar o entendimento das diferencas entre areas protegidas e ndo protegidas na regido
dando énfase aos diferentes, papeis que cada uma exerce. Discutir o papel da RESECS onde a
escola estd inserida e como ela influencia e se relaciona com a comunidade local.

Para 9° ano do Ensino Fundamental observamos os seguintes objetos: ldeias
evolucionistas — Onde se deve aplicar a nocdo de evolucdo para caracteristicas da vegetacao
local; Preservacao da biodiversidade — Onde se deve mostrar o que é biodiversidade vegetal e
dar exemplos da sua importancia para o bem estar e equilibrio do ecossistema, citar a funcao
como de nicho da vegetacdo, moradia, alimento etc.

Sobre o0 ensino da Biologia no Ensino Médio, a BNCC propde que o ensino de Biologia
seja estruturado para promover o desenvolvimento de competéncias que possibilite aos
estudantes compreenderem bases biologicas em diferentes niveis de organizacéo, relaciona-las
com questbes ambientais, sociais e éticas, e aplicar esse conhecimento na resolucdo de

problemas concretos. A BNCC esclarece que:
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Os processos e praticas de investigacdo merecem também destaque especial nessa
area. Portanto, a dimenséo investigativa das Ciéncias da Natureza deve ser enfatizada
no Ensino Médio, aproximando os estudantes dos procedimentos e instrumentos de
investigagdo, tais como: identificar problemas, formular questBes, identificar
informac0es ou variaveis relevantes, propor e testar hipdteses, elaborar argumentos
e explicacOes, escolher e utilizar instrumentos de medida, planejar e realizar
atividades experimentais e pesquisas de campo, relatar, avaliar e comunicar
concluses e desenvolver acdes de intervencdo, a partir da andlise de dados e
informac0es sobre as tematicas da area (Brasil, 2017, p. 550).

Portanto, a dimenséo investigativa possibilita uma aprendizagem mais significativa e
contextualizada, permitindo que o0s estudantes desenvolvam habilidades préaticas e
compreendam o processo de construcdo do conhecimento cientifico. ABNCC coloca ainda que:

A abordagem investigativa deve promover o protagonismo dos estudantes na
aprendizagem e na aplicacéo de processos, praticas procedimentos, a partir dos quais
o conhecimento cientifico e tecnoldgico é produzido. Nessa etapa da escolarizacao,
ela deve ser desencadeada a partir de desafios e problemas abertos e contextualizados,
para estimular a curiosidade e a criatividade na elaboracdo de procedimentos e na
busca de solucGes de natureza tedrica e/ou experimental. Dessa maneira,
intensificam- se o didlogo com o mundo real e as possibilidades de analises e de
intervencdes em contextos mais amplos e complexos (Brasil, 2017, p. 551).

Assim, entendemos que a Botanica no Ensino Médio deve ser ensinada de maneira
dindmica e conectada com os desafios contemporaneos, preparando 0s estudantes para
aplicarem os conhecimentos cientificos em contextos reais e desenvolverem competéncias que
vao aléem do ambiente escolar, como uma tomada de decisGes responsaveis e a participacao
cidada.

Como possibilidade de abordagem da Botanica para o Ensino Médio observamos a
Competéncia Especifica 3 “Investigar situagdes-problema e avaliar aplica¢cbes do conhecimento
cientifico e tecnoldgico e suas implicacdes no mundo, utilizando procedimentos e linguagens
proprios das Ciéncias da Natureza, para propor solucdes que considerem demandas locais,
regionais e/ou globais” (Brasil, 2017, p. 558).

Ja a Habilidade foi: (EM13CNT307) Analisar as propriedades dos materiais para avaliar
a adequacdo de seu uso em diferentes aplicacdes (industriais, cotidianas, arquitetbnicas ou
tecnoldgicas) e/ ou propor solucdes seguras e sustentaveis considerando seu contexto local e
cotidiano” (Brasil, 2017, p. 558). Nessa habilidade o objeto de estudo podem ser 0s impactos
da atividade de extracdo acai na RESEX Rio Cajari, indo desde as caracteristicas Botanicas da

planta até os impactos econémicos e no meio ambiente, sejam eles positivos ou negativos.
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Para as turmas de 1° ano, 0 que propomos é abordar 0 acai e suas caracteristicas
boté&nicas com um olhar para a sustentabilidade. Propomos abordar as caracteristicas botanicas
do acaizeiro (Euterpe oleracea) como ponto de partida para compreender a interacdo entre a
planta e o ecossistema da RESEX Rio Cajari. A atividade introduziré o ciclo de vida da planta,
seu papel ecolégico (como fonte de alimento para a fauna e na prote¢éo do solo) e as condi¢des
ambientais necessarias para o cultivo do agai.

A abordagem envolverd uma aula expositiva dialogada com recursos visuais (como
esquemas e videos) para explorar a fisiologia do acaizeiro e sua importancia na biodiversidade.
Em seguida, os alunos participardo de uma pesquisa orientada para mapear 0s usos do acai na
comunidade local e os beneficios ecoldgicos de praticas extrativistas sustentaveis.

Como atividade préatica, os estudantes criardo um herbario digital colaborativo,
coletando informacdes sobre a morfologia da planta e as adaptacGes que tornam o agaizeiro téo
caracteristico da Amazonia. O herbario sera complementado com analises de dados sobre a
producdo de acai na regido, utilizando tabelas e graficos simples para correlacionar praticas de
manejo sustentavel com a preservacdo da biodiversidade.

A atividade sera concluida com uma roda de conversa sobre como o conhecimento
botanico pode ser aplicado para propor solucbes sustentaveis que conciliem conservacéo
ambiental e beneficios socioeconémicos.

Nos baseando na BNCC e no RCA, outras possibilidades para o ensino da Biologia no
1° ano do Ensino Meédio que observamos é trabalhar as seguintes habilidades: Analisar os ciclos
biogeoquimicos e interpretar os efeitos de fendmenos naturais e da interferéncia humana sobre
esses ciclos, para promover acgdes individuais e/ou coletivas que minimizem consequéncias
nocivas a vida — Onde se deve debater a interferéncia do homem nos ciclos biogeoquimicos
dando como exemplo as atividades regionais bem como os impactos ambientais locais
percebidos pela populacédo) (Focar no papel da vegetacdo e nos problemas que sua supressao
acarretam e o papel das florestas como sumidouro de gas carb6nico bem como a solucdo da
madeira em pé para o aqguecimento global); Debater e avaliar a importancia da conservacao dos
recursos naturais do Amapa, como elemento imprescindivel na manutencdo das espécies,
empreendedorismo e renda — Onde se deve debater a importancia da preservacdo dos recursos
locais para subsisténcia e como fonte de renda local)(Exemplificar quais Sdo esses recursos e
como eles poderiam ser afetados); (Discutir fotossintese e nutricdo vegetal a luz de exemplos
de plantas locais); (Discutir tipos de recurso naturais extraidos das plantas com foto na

biodiversidade vegetal e fitoterapicos locais).
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Para 0 1° ano do Ensino Médio observamos os seguintes objetos: Metabolismo
Bioenergético (Fotossintese) — Onde se deve mostrar as diferencas de coloracdo em relacdo a
intensidade de insolag&o, mostrar posicdo dos estbmatos, mostrar a transpiragéo e gutacdo das
folhas, relacionar com a taxa de crescimento de cada tipo de planta; Transferéncia de matéria e
energia: cadeias e piramides alimentares — Onde se deve mostrar a ciclagem de nutrientes
organicos na préatica observar a serra pilheira e 0s organismos relacionados; Nutricdo animal e
vegetal — Onde se deve mostrar a importancia da agua, e dos nutrientes para o crescimento
saudavel, exemplificar formas de adubacdo gerais e praticadas na regido, relacionar a
importancia dos vegetais na nutricdo humana, relacdo dos carboidratos e a funcdo de
armazenamento das plantas, a importancia das fibras e sua localizacdo nas plantas; Ciclos
Biogeoquimicos — Onde se deve reconhecer o ciclo hidrologico na préatica, bem como a
ciclagem de nutrientes; Relagdo Antropotecnogena com o ambiente — Onde se deve identificar
na pratica situacdes em que o uso de tecnologias beneficiam a relacdo entre os locais e a
vegetacdo; Biologia da conservacdo — Onde se deve exemplificar com a reserva a importancia
da conservacdo da vegetacdo para o local e para 0 mundo; Satde, Ambiente e seus impactos —
Onde se deve identificar relacdes entre plantas locais e maleficios ou beneficios a saude,
identificar relacdo entre a vegetacdo, biodiversidade e outros aspectos relacionados a salde,
presenca de animais peconhentos, pragas, mosquitos etc.; Biodiversidade Amapaense — Onde
se deve identificar plantas das mais diferentes classes, ordens e familias Botanicas presentes na
regido; Fitoterapicos — Onde se deve identificar quais plantas sdo comumente usadas com fins
medicinais na regido e o que estas substancias representam para as plantas..

Para 0 2° ano, propomos investigar 0s impactos econdmicos e ambientais da extracdo
de acai na RESEX Rio Cajari, considerando tanto os aspectos positivos quanto negativos dessa
atividade para as comunidades locais e para 0 meio ambiente. A atividade comecard com uma
aula expositiva sobre a cadeia produtiva do acai, desde o cultivo e a colheita até o
processamento e comercializacdo, destacando os desafios e beneficios dessa producgéo para 0s
habitantes da RESEX. Serdo abordados 0s aspectos sociais e econdmicos, como a geracao de
emprego e renda para as populacGes locais, além dos impactos ambientais, como o0
desmatamento e o0 esgotamento dos recursos naturais devido a exploracdo insustentavel.

Como atividade pratica, os alunos serdo divididos em grupos e irdo pesquisar 0S
impactos da extracdo do acai em diferentes dimensdes: Econdmica: Como o mercado do agai
afeta as familias extrativistas da RESEX Rio Cajari, as perspectivas de crescimento e as

alternativas econdémicas; Ambiental: Quais sdo 0s impactos negativos da extragdo do acai para
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0 ecossistema local, incluindo o desmatamento, o impacto na fauna e flora, e a qualidade do
solo e da agua.

Cada grupo apresentara seus resultados por meio de graficos, tabelas e mapas de
impacto, promovendo uma andlise critica das alternativas sustentaveis para a producdo e
comercializacdo do agai. A culminancia serd uma simulacdo de audiéncia publica onde os
alunos, representando diferentes atores sociais (governo, comunidade local, empresas e
organizagdes ambientais), debaterdo propostas para minimizar os impactos negativos da
extracdo e promover um uso sustentavel do acai.

Essa atividade permitird que os estudantes desenvolvam habilidades de anélise critica,
raciocinio l6gico e proposicao de solucgdes sustentaveis para um problema real, considerando
0s impactos econdmicos e ambientais em um contexto local e global.

Outras possibilidades para o ensino da Biologia no 2° ano do Ensino Médio que
observamos sdo as seguintes habilidades: Discutir a importancia da preservacao e conservagao
da biodiversidade, considerando parametros qualitativos e quantitativos, e avaliar os efeitos da
acdo humana e das politicas ambientais para a garantia da sustentabilidade do planeta — Onde
se deve discutir os conhecimentos sobre a importancia das politicas publicas e da propria
educacdo para preservacao da biodiversidade e sustentabilidade do planeta bem como a inser¢éo
da comunidade local nestas iniciativas; Aplicar os principios da evolucdo bioldgica para
analisar a historia humana, considerando sua origem, diversificacdo, dispersdo pelo planeta e
diferentes formas de interacdo com a natureza, valorizando e respeitando a diversidade étnica e
cultural humana — Onde se deve comparar as plantas locais com a vegetacdo presente em
diferentes regibes do mundo, relacionar com a latitude, clima, deriva continental e periodos de
glaciacdo, inclusive imaginando o senario local nessas diferentes condicdes.)

Para 0 2° ano do Ensino Médio observamos 0s seguintes objetos: Composicdo e
organizacdo dos seres vivos — Onde se deve mostrar os filos botanicos presentes na comunidade,
briéfitas, pteridédfitas, gimnospermas e angiospermas; Sucessdo ecoldgica — Onde se deve
abordar as florestas climax e em sucessao primaria e secundaria e suas caracteristicas na pratica,
mostrar na pratica o processo de regeneracdo de areas perturbadas; Ecologia: Unidades de
conservacao, fluxo de matéria e de energia nos ecossistemas — Onde se deve mostrar na pratica
arvores desde a germinacdo até a queda e decomposicdo, dar exemplos de consumidores
primarios e suas cadeias alimentares; Desequilibrio em sistema envolvendo diferentes variaveis
— Onde se deve discutir a importancia regional, nacional e planetaria da manutencdo das
florestas; Fotoperiodismo — Onde se deve discutir qual a relagdo das plantas com a duragédo do

dia, estacdes do ano e latitude da regido, como isso afeta o crescimento, tipo de folhas, floragéo,
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tipos de fruto e semente; Problemas ambientais mundiais e politicas ambientais para a
sustentabilidade — Onde se deve discutir 0s impactos que ja ocorrem ou podem vir a ocorrer na
regido e medidas ja tomadas ou que podem vir a ser tomadas na regido; Noc¢des de legislagcdo
ambiental — Onde se deve estudar o cddigo florestal e discutir a homologacdo de unidades de
conservacdo; Evolugéo dos seres vivos — Onde se deve analisar qual a relagéo entre a evolugéo
das plantas, as adaptacdes a cada ambiente, métodos de polinizacdo e dispersao que podem ser
vistos na regido; Aplica¢es do conhecimento genético — Onde se deve abordar o melhoramento
vegetal e a historia dos nativos americanos em relagéo aos alimentos.

Para o 3° ano do Ensino Médio, observamos as seguintes habilidades: Interpretar textos
de divulgacdo cientifica que tratem de tematicas das Ciéncias da Natureza, disponiveis em
diferentes midias, considerando a apresentacdo dos dados, tanto na forma de textos como em
equac0es, graficos e/ou tabelas, a consisténcia dos argumentos e a coeréncia das conclusoes,
visando construir estratégias de selecdo de fontes confiaveis de informacgdes — Onde se deve
usar de matérias e artigos sobre a regido para trabalhar a construcéo cientifica dos estudantes;
Analisar e debater situacdes controversas sobre a aplicacdo de conhecimentos da area de
Ciéncias da Natureza (tais como tecnologias do DNA, tratamentos com células-tronco,
neurotecnologias, producdo de tecnologias de defesa, estratégias de controle de pragas, entre
outros), com base em argumentos consistentes, legais, éticos e responsaveis, distinguindo
diferentes pontos de vista — Onde se deve analisar o cultivo de plantas transgénicas na regido,
beneficios e impactos; Avaliar os riscos envolvidos em atividades cotidianas, aplicando
conhecimentos das Ciéncias da Natureza, para justificar o uso de equipamentos e recursos, bem
como comportamentos de seguranca, visando a integridade fisica, individual e coletiva, e
socioambiental, podendo fazer uso de dispositivos e aplicativos digitais que viabilizem a
estruturacdo de simulacdes de tais riscos — Onde se deve analisar quais atividades locais sdo
perigosas e quais sdo 0s equipamentos utilizados nessas praticas, com foco nas atividades
envolvendo vegetacao.

Para 0 3° ano do Ensino Médio, propomos uma abordagem aprofundada e integradora
dos impactos econdmicos, sociais e ambientais da extracdo de acai na RESEX Rio Cajari, com
foco na analise critica e proposicdo de solucdes sustentaveis para o futuro. A atividade
comecgara com uma revisdo dos conceitos explorados nos anos anteriores sobre a cadeia
produtiva do agai, suas caracteristicas botanicas e seu papel na economia local, mas com uma
analise mais detalhada das implicacGes globais dessa atividade e como ela esta vinculada a

processos de tomada de decisdo em niveis regional e nacional.
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Os alunos irdo realizar uma anélise detalhada dos impactos da atividade extrativista do
acai, levando em conta os seguintes aspectos: Impacto Ambiental: Como a exploracéo
insustentavel pode afetar os ecossistemas da RESEX, incluindo o desmatamento, degradagéo
do solo e a perda de biodiversidade; Impacto Econdmico e Social: A relevancia econdmica da
extracdo de acai para as populacdes locais, gerando emprego e melhoria da qualidade de vida,
mas também os desafios relacionados ao crescimento desordenado e a sobre-exposicdo dos
recursos naturais; Solucdes Sustentdveis: Analise de alternativas para tornar a producao de agai
mais sustentavel, com destaque para praticas que conciliem a preservacdo ambiental e o
desenvolvimento econémico, como 0 manejo sustentdvel das plantagdes, certificacdes
ambientais, politicas publicas de incentivo a producdo organica e a diversificacdo da economia
local.

Como atividade pratica, os alunos serdo desafiados a elaborar um projeto de intervencéo
para a RESEX Rio Cajari, com solugdes que integrem todos os aspectos discutidos: Propostas
de manejo sustentavel do agai, considerando técnicas de cultivo que minimizem o impacto
ambiental; Modelos econémicos alternativos que promovam a diversificacdo da economia
local, incentivando praticas que ndo dependam exclusivamente da exploracédo do acai; Politicas
publicas e préaticas de educacdo ambiental que envolvam a comunidade local no processo de
preservacdo e manejo sustentavel da biodiversidade.

Ao final, os alunos apresentardo seus projetos em um formato de painel de propostas,
onde discutirdo com colegas e professores 0s beneficios e desafios das solugdes propostas. A
atividade promovera uma analise critica sobre a relacdo entre ciéncia, sociedade e meio
ambiente, além de incentivar os alunos a propor solucdes criativas e sustentaveis para desafios
reais, considerando as demandas locais e globais. Acreditamos que essa abordagem no 3° ano
possa desenvolver nos estudantes habilidades de pensamento critico, pesquisa aplicada e
proposicdo de solucBes inovadoras, promovendo um olhar mais profundo sobre a
sustentabilidade e a interdependéncia entre os elementos econdmicos e ambientais.

Para 0 3° ano do Ensino Meédio observamos os seguintes objetos: Biotecnologia e suas
aplicacBes — Onde se deve explorar exemplos de como a biotecnologia pode ser aplicada no
contexto do agroextrativismo ou qualidade de vida local, geracdo de renda e resolucdo de
problemas; Produtos Naturais e Artificiais — Onde se deve conhecer quais produtos naturais o
local usa em substituicdo a produtos artificiais ou industrializados; Sustentabilidade e qualidade
dos alimentos — Onde se deve entender como plantar e ter sempre qualidade na producdo de
forma sustentavel, técnicas de agroecologia e sistemas agroflorestais; Biopirataria — Onde se

deve explorar exemplos de biopirataria de plantas que ocorrem ou podem ocorrer na regiao,
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caso do da patente do agai; Desmatamento — Onde se deve discutir as formas de desmatamento
utilizadas na regido; Automacdo da producdo agricola e pecuaria — Onde se deve explorar
exemplos de implementacfes de automatizacdo em préaticas agricolas aplicaveis a regido;
Biologia da conservacdo — Onde se deve estudar dinamicas de regeneracdo natural da
vegetacdo, estados sucessionais vistos na pratica local, impactos no solo, &gua e biodiversidade;
Composicdo bioquimica dos alimentos e das plantas medicinais — Onde se deve explorar o
conhecimento local sobre substancias benéficas de forma medicinal ou nutricional;
(Re)Aproveitamento de subprodutos naturais (biojoias, outros) — Onde se deve conhecer quais
produtos naturais ndo madeireiros podem ser extraidos e comercializados pela regido.

Em anélise do curriculo para os anos finais do Ensino Fundamental, ficaram evidentes
como lacunas a abordagem predominantemente tedrica no ensino da Botanica, que limita o
desenvolvimento de habilidades praticas e investigativas. A falta de integracdo entre o
conhecimento cientifico e o contexto local, principalmente no que se refere a flora amazonica,
também é uma lacuna importante.

O curriculo, embora aborde os aspectos fundamentais da Boténica, carece de préaticas
que permitam aos estudantes vivenciar o contetdo de forma mais interativa e contextualizada
com a realidade ambiental. Pois, se faz importante “a contextualizacdo das aulas, de forma que
0 aluno aprenda as partes da planta, ndo apenas em carater enciclopédico, mas sim em carater
de utilizacdo em tarefas diarias, por exemplo” (Carvalho et al, 2021, p. 10). Com respeito a este

ponto, cabe destacar as abordagens que trabalham:

[...] a questdo de alimentos funcionais, bem como a construgdo de herbérios, para o
aprendizado de estruturas das plantas como por exemplo na [...] na inser¢do de
atividades praticas que contemplem os interesses dos estudantes, como estratégia
relevante no sentido de tornar as aulas mais atrativas para os estudantes (Carvalho
et al, 2021, p. 10).

Ainda em analise do processo de ensino da Botanica nos anos finais do Ensino
Fundamental, ficaram evidenciadas como dificuldades a insuficiéncia de metodologias ativas
que envolvam os estudantes na construcdo do conhecimento. As atividades propostas muitas
vezes ndo permitem que os estudantes se conectem com a pratica do cotidiano e com os desafios
ambientais locais. Além disso, a falta de recursos e de formacéo continua para os professores
pode dificultar a implementacéo de estratégias mais eficazes para o ensino da Botanica.

Como oportunidades de contextualizacdo no processo de ensino e aprendizagem da
Botanica nos anos finais do Ensino Fundamental, destacamos a possibilidade de integrar o

estudo das plantas a realidade ecoldgica amazonica, realizando atividades de campo, como
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observacao da flora local e a participagéo dos estudantes em projetos de preservacdo ambiental.
Corroborando com Soares e Silva (2020), acreditamos que a utilizagdo de tecnologias e
metodologias ativas, como experimentos e atividades investigativas, também pode ser uma
grande oportunidade para tornar o aprendizado conectado a vida dos estudantes.

Ao analisar o curriculo para o Ensino Médio, ficaram evidentes como lacunas a falta de
uma abordagem mais aprofundada e contextualizada da Botanica, especialmente no que diz
respeito a integracdo dos aspectos locais e regionais da flora amazonica. O curriculo ainda se
apresenta de maneira genérica, sem considerar as especificidades do contexto amaz6nico que
podem proporcionar um aprendizado mais rico e relevante para os estudantes. Também faltam
estratégias que envolvam o estudante em discussdes sobre sustentabilidade e preservacdo
ambiental de forma pratica e aplicada.

Ainda em analise do processo de ensino da Botanica no Ensino Médio, ficaram
evidenciadas como dificuldades a pouca énfase nas questdes ambientais globais e locais e a
falta de uma metodologia investigativa que envolva os estudantes em estudos de campo. A
complexidade dos conceitos de Botanica e a abordagem limitada de temas relacionados ao uso
sustentavel das plantas também representam desafios para os educadores, que muitas vezes
enfrentam a escassez de recursos didaticos.

Como oportunidades de contextualizacdo no processo de ensino e aprendizagem da
Boténica no Ensino Médio, destacamos a importancia de integrar o ensino da Botanica com o
estudo das praticas ambientais sustentaveis locais, como o manejo da flora na regido amazénica
e a importancia das plantas para os ecossistemas. A realizacdo de projetos de preservacéo,
visitas a areas de protecdo ambiental e a aplicacdo de metodologias ativas, como pesquisa e
desenvolvimento de solucdes praticas, sdo oportunidades para tornar o ensino mais dindmico,
envolvente e aplicado a realidade dos estudantes.

Ao fim da pesquisa fica evidente que, tanto nos anos finais do Ensino Fundamental
quanto no Ensino Médio, o curriculo de Botanica tem um grande potencial de ser enriquecido
com praticas mais interativas, metodologias ativas e uma conexao mais forte com a realidade
local e regional. Também se evidenciou que a integracdo da realidade ecolégica amazdnica com
o ensino formal de Boténica pode representar um avanco significativo na educacdo dos
estudantes, tornando-0s mais conscientes de sua responsabilidade ambiental e promovendo uma
formacdo mais critica e contextualizada.

Por fim, acreditamos que a adogdo dessas mudancas pode transformar a maneira como
a Boténica é ensinada, preparando o0s estudantes para enfrentar os desafios ambientais

contemporaneos de forma mais eficaz.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Os processos da pesquisa levaram ao entendimento de que o ensino e aprendizagem de
Ciéncias e Biologia sdo fundamentais para o desenvolvimento integral dos individuos,
contribuindo para a formacédo de cidadéos criticos e conscientes. No entanto, é importante que
esse processo esteja alinhado com a realidade e necessidades especificas da comunidade em
que esté inserido.

A Botanica, como ramo da Biologia, desempenha um papel crucial no curriculo escolar,
proporcionando aos estudantes uma compreensdo profunda sobre o reino vegetal, que é
essencial para a vida na Terra. No contexto do ensino de Biologia, a Botanica oferece
conhecimentos fundamentais sobre a estrutura, fisiologia, ecologia e evolucédo das plantas.

Estes conhecimentos séo indispensaveis para compreender 0s processos ecologicos e a
importancia das plantas nos ecossistemas, incluindo sua funcdo na producdo de oxigénio, na
manutencéo do ciclo da dgua e no suporte a vida animal. A inclusdo da Botanica no curriculo
escolar ajuda a desenvolver nos estudantes uma visdo integrada e sistémica da vida, enfatizando
a interdependéncia entre plantas, seres humanos e 0 meio ambiente.

Além disso, 0 ensino de Botanica dentro do componente curricular de Biologia promove
habilidades criticas e cientificas, como observacao, experimentacdo e analise. A Botéanica
também abre portas para discussdes sobre conservacdo, sustentabilidade e a importéancia da
biodiversidade, temas que sdo cada vez mais relevantes em um mundo enfrentando desafios
ambientais significativos.

Através de aulas tedricas e praticas, como atividades de campo e experimentos
laboratoriais, 0s estudantes tém a oportunidade de interagir diretamente com o ambiente natural,
refor¢ando o aprendizado teorico e despertando um interesse genuino pela ciéncia. Dessa forma,
a Boténica ndo apenas enriquece o curriculo de Biologia, mas também contribui para a formacéo
de cidaddos mais conscientes e engajados com a preservacao ambiental.

No caso da comunidade do Distrito de Agua Branca do Cajari, é essencial que as praticas
pedagdgicas estejam voltadas para a valorizacdo do ambiente local pois se trata de uma
comunidade extrativista e das tradicdes culturais da regido. Além disso, é importante promover
uma abordagem interdisciplinar que integre diferentes areas do conhecimento, permitindo uma
compreensdo mais ampla e contextualizada dos fendmenos naturais e bioldgicos.

Dessa forma, a construcdo do conhecimento cientifico deve ser pautada na observagédo

e na experimentacéo, estimulando a curiosidade e a investigacdo dos estudantes. Além disso, é
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fundamental promover a conscientizacdo ambiental e a valorizacdo da biodiversidade local,
visando a preservacgao dos recursos naturais e ao desenvolvimento sustentavel da comunidade.
Portanto, o ensino e aprendizagem de Ciéncias e Biologia direcionado para a realidade
da comunidade do Distrito de Agua Branca do Cajari deve ser um processo participativo e
contextualizado, que promova a construcdo de saberes significativos e a formacao de cidadaos

comprometidos com 0 bem-estar coletivo e com a sustentabilidade ambiental.
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