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RESUMO

A LIBRAS - Lingua Brasileira de Sinais foi reconhecida como lingua oficialmente no Brasil
muito recentemente, em 2002, pela Lei 10.436 e so teve sua regulamentacdo com o decreto
5626/05 e, posteriormente, a Lei 12.319/10. Com isso, as discussdes sobre quais as atribui¢des
conferidas aos profissionais intérpretes que atuam no ambito educacional ganharam maior
fervor. O objetivo desse trabalho ¢ trazer reflexdes sobre o papel e atuacdo do profissional
Tradutor e Intérprete de Lingua de Sinais - TILS no processo de ensino-aprendizagem do
aluno surdo nesse contexto de triplice envolvimento (professor-intérprete-aluno) na escola
inclusiva. A pesquisa deste estudo ¢ caracterizada como de natureza aplicada, com abordagem
qualitativa e sua coleta de dados feita por meio da plataforma google forms, em questionario
semiestruturado aplicado aos intérpretes educacionais dos municipios de Macapéd e Santana,
pertencentes a Rede Estadual de Educacdo do Amapa. Por se tratar de pesquisa com seres
humanos, o projeto foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa. Sendo assim,
observou-se que os TILS que atuam diretamente com os alunos surdos em sala de aula
possuem fungdes especificas, no entanto, estes papéis ainda ndo estdo muito claros para os
participantes do processo, mostrando a relevancia deste trabalho para a discussdo deste tema
tdo importante para a educacdo de surdos no Brasil. A partir destes pontos, este estudo
culminou na elaboracao de um aplicativo informativo como Produto Educacional intitulado
“TILS”. Este teve como finalidade identificar as atribuigdes, competéncias e o escopo de
praticas do profissional TILS que atua em sala de aula, fazendo a distingdo de seu papel no

espaco escolar.

Palavras-chave: intérprete; LIBRAS; professor; aluno surdo.



ABSTRACT

LIBRAS - Brazilian Sign Language was officially recognized as a language in Brazil very
recently, in 2002, by Law 10.436 and only had its regulation with Decree 5626/05 and, later,
Law 12.319/10. As a result, discussions about the attributions given to professional interpreters
who work in the educational field gained greater fervor. The objective of this work is to bring
reflections on the role and performance of the professional Sign Language Translator and
Interpreter - TILS in the teaching-learning process of the deaf student in this context of triple
involvement (teacher-interpreter-student) in the inclusive school. The research in this study is
characterized as applied in nature, with a qualitative approach and data collection made
through the google forms platform, in a semi-structured questionnaire applied to educational
interpreters in the municipalities of Macapd and Santana, belonging to the State Education
Network of Amapa. As it is a research with human beings, the project was submitted and
approved by the Research Ethics Committee. Thus, it was observed that the TILS that work
directly with deaf students in the classroom have specific functions, however, these roles are
still not very clear to the participants in the process, showing the relevance of this work for the
discussion of this topic. so important for the education of the deaf in Brazil. From these points,
this study culminated in the development of an informative application as an Educational
Product entitled "TILS". This aimed to identify the attributions, skills and scope of practices of
the TILS professional who works in the classroom, distinguishing their role in the school

space.

Keywords: interpreter; LIBRAS; teacher; deaf student.
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1 INTRODUCAO

Essa pesquisa trata da atuag¢do do tradutor e intérprete de Lingua de Sinais (TILS) no
processo de ensino-aprendizagem do aluno surdo. O panorama de ensino para a educagdo de
surdos no Brasil passou por diversos avangos respeitando os direitos linguisticos dessa parte
da populagdo brasileira. De acordo com o Censo 2010 do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE, estima-se que cerca de 5,1% da populagdo brasileira sdo surdas, ou seja,
cerca de 9 milhdes de pessoas apresentam algum tipo de deficiéncia auditiva (Brasil, 2012).

Com a expansdo destes direitos linguisticos, garantidos pela Lei n° 10.436 (Brasil,
2002) e Decreto n° 5.626 (Brasil, 2005), houve a necessidade da profissionalizacdo do
Tradutor e intérprete de Lingua de Sinais (TILS), que foi regulamentada pela Lei n® 12.319
(Brasil, 2010). Nesse contexto, a area que mais requer a atuacdo deste profissional ¢ a
educacional, com maior representacdo em escolas de ensino fundamental e médio do sistema
publico de ensino.

Embora a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, ndo apresente a obrigatoriedade de
formacdo em licenciatura para a atuacdo do profissional intérprete, ha a justificativa da
importancia e necessidade deste profissional ter formacdo académica voltada para a area
educacional, visto que os conhecimentos de didatica e metodologias podem interferir,
consideravelmente, no processo de aprendizagem do aluno surdo (Brasil, 2002).

O Decreto n°® 5.626, de 22 de dezembro de 2005, em seu artigo 21 aponta que o
intérprete deve atuar em todos os niveis e modalidades para “viabilizar o acesso a
comunicagdo e a educacdo de alunos” e que este deveria atuar “nas salas de aula para
viabilizar o acesso dos alunos aos conhecimentos e os contetidos curriculares, em todas as
atividades didatico pedagdgicas; e no apoio a acessibilidade aos servicos e as atividades fins
das institui¢des de ensino” (Brasil, 2005).

Dessa forma, percebe-se que nessa primeira tentativa de regularizar a fungdo do TILS
em sala de aula (intérprete educacional) este ainda deixou o texto muito vago e livre para
varias interpretagdes e brechas, sendo necessario um detalhamento mais especifico para tal,
visto que, “acesso a informagdo e a educagdo” pode ser feito de muitas formas diferentes e
nem sempre de forma correta.

Sobre a tematica da inser¢do e do envolvimento do intérprete educacional em sala de

aula pode-se citar:
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Pesquisas apontam que apenas a presenga do intérprete em sala de aula néo
garante que uma educacdo de qualidade seja alcangada, uma vez que o
preparo do docente e dos demais profissionais que trabalham na escola com
a surdez; um conhecimento minimo de LIBRAS; a presenca de um surdo
adulto que possa servir de referéncia identitaria, o cuidado com as
adaptagdes curriculares e metodologicas e o contato com outros alunos
surdos sdo fundamentais para o desenvolvimento académico, social e afetivo
das criangas surdas incluidas (Lacerda, 2009, p. 17).

Mediante esta realidade, esta pesquisa busca responder a seguinte problematizacao:
Quais sdo os aspectos presentes na atuacao do TILS no processo de ensino-aprendizagem do
aluno surdo?.

Dessa forma, a hipdtese que orienta este estudo € que o Tradutor e Intérprete de
Lingua de Sinais, ou seja, o intérprete educacional de Lingua de Sinais, por ser um
profissional que atua diretamente com os alunos surdos em sala de aula, tem outras
atribuicdes no processo de aprendizagem do aluno surdo que extrapolam a fungdo
comunicativa.

O estudo esta inserido de maneira geral na linha de pesquisa Praticas Educativas em
Educacdo Profissional e Tecnoldgica. De modo especifico se situou no macroprojeto 2 que
aborda a inclusdo e diversidade em espagos formais e ndo formais de ensino na Educacao
Profissional e Tecnologica.

Sendo assim, o presente trabalho tem como objetivo geral discutir a atuagdo do TILS
no processo de ensino-aprendizagem de alunos surdos na escola inclusiva. Os objetivos
especificos sdo: apresentar as atribuicdes no processo de formacdo do profissional TILS,
elencar as especificidades relacionadas ao intérprete educacional de Lingua de Sinais e
destacar a atuagao do TILS como agente pedagdgico no processo educacional.

Serdao apresentados no presente estudo, os resultados da pesquisa a partir dos dados
coletados no trabalho de campo e serda proposto um produto educacional, que consiste no
aplicativo informativo “TILS”, cujos conteudos abordara aspectos sobre o papel do intérprete
de Lingua de Sinais, em se tratando de sua estrutura e caracteristicas proprias de atuacdo e
particularmente das dificuldades de apresentar essa lingua aos demais campos académicos
para facilitagdo da comunicagdo por meio de uma padronizagdo nacional. Esse material, além
de contribuira para responder a problematica proposta, também pretende trazer contribuigdes
ao contexto investigado.

Para embasar a pesquisa buscou-se por autores que falam sobre o profissional
intérprete de forma geral e também os que tratam de algumas especificacdes de sala de aula,

assim como as legislagdes vigentes que norteiam o trabalho do TILS e da educagdo de surdos,
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como Brasil (2002); Brasil (2005); Brasil (2010), Ampessan; Guimaraes; Luchi (2013);
Albres (2015), entre outros autores.

Para melhor apresentacdao da pesquisa realizada, o referencial teorico esta dividido em
trés capitulos, em que cada um abrange uma vertente dos objetivos acima expostos.

No primeiro capitulo, intitulado “A formacdo profissional do Tradutor Intérprete de
LIBRAS”, tem como objetivo apresentar as atribuigcdes no processo de formagdo do
profissional TILS, onde serdo abordados assuntos como defini¢cdo, legislagdo, formacao e
atuacdo técnica. Para embasar tais textos serdo apresentados autores como Lacerda (2009);
Ampessam; Guimaraes; Luchi (2013), documentos publicados pelo governo federal brasileiro
como Brasil (2002); Brasil (2005); Brasil (2010), entre outros.

O segundo capitulo, “O TILS e suas especificidades no ambito educacional”, tem
como objetivo elencar as especificidades relacionadas ao intérprete educacional de Lingua de
Sinais. Neste, os temas abordados serdo: a definicao do assunto, formacao do TILS e funcdes,
referenciando tedricos como Lacerda et al. (2003); Albres (2015).

O terceiro capitulo, intitulado como “O TILS como parte do processo educacional do
aluno surdo”, traz como objetivo destacar a atuagdo do TILS como agente pedagdgico no
processo educacional. Aqui serdo elencados as competéncias e responsabilidades, a triade em
sala de aula e algumas reflexdes sobre neutralidade e imparcialidade na interpretagdo, baseado
em autores como Quadros (2007).

No quarto capitulo serdo abordados os procedimentos metodoldgicos utilizados, assim
como a andlise dos dados coletados através de um questionario elaborado pelo académico
pesquisador. Para coleta dos dados foi utilizada documentagdo direta por meio de questiondrio
semiestruturado, pela plataforma google forms, aplicado aos intérpretes dos municipios de
Macapé e Santana, pertencentes a Secretaria Estadual de Educa¢do do Amapa — SEED-AP.
Como populagdo de pesquisa definiu-se 10 profissionais intérpretes que atuam em escolas
publicas de ensino fundamental e médio no estado do Amapa, sendo eleitos por seu perfil
profissional e o tempo de experiéncia de atuacdo no meio educacional e em outros contextos.

Ao final da pesquisa pretende-se que a mesma possa contribuir com a discussdo de
aspectos na formagao dos profissionais intérpretes para atuarem no campo educacional e quais
as formas da atuagdo deste para contribuir com o processo de ensino-aprendizagem do aluno

surdo na escola inclusiva.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 A formacio profissional do tradutor intérprete de LIBRAS

O tradutor intérprete de Lingua de Sinais (TILS) estd adquirindo um status
profissional cada vez mais crescente na sociedade atual. Para isto, faz-se necessario apresentar
as atribui¢des no processo de formacao do profissional TILS através de sua formagao prevista
na legislagdo, através do curso de Letras LIBRAS e a certificagdo pelo Prolibras, além de
aperfeicoamento por meio dos cursos para contribuir com sua atuacdo técnica.

Somente a partir da Lei n° 9.394, conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdao Nacional (Brasil, 1996) e da Lei de LIBRAS, Lei n° 10.436 (Brasil, 2002) as
pessoas surdas passaram a participar de forma mais efetiva da vida em sociedade. Essa
expansdo de participagdo da comunidade surda e o reconhecimento da LIBRAS como lingua
de fato, trouxe a necessidade da garantia de acessibilidade por meio da profissionalizagao
daquele que “sabia se comunicar com eles” (Quadros, 2007, p. 13), geralmente os proprios

familiares nas comunidades religiosas, sendo que:

A atuacdo no espaco religioso iniciou por volta dos anos 80. Os intérpretes
advindos desse espaco para a inclusdo tinham em si o mesmo intuito de
“ajudar” o surdo, caracterizando assim, um desconhecimento da fun¢do do
intérprete, impossibilitando, muitas vezes, de ver o surdo como um cliente
que recebe um servigo (Ampessam; Guimaraes; Luchi, 2013, p. 12).

Historicamente, os intérpretes que comecaram a atuar nas escolas foram os que
migraram do contexto religioso (pelo fato da Lingua de Sinais estar circulando neste ambiente
anteriormente), os proprios familiares de surdos que ja sabiam LIBRAS ou ainda aqueles que
possuiam razoavel fluéncia em Lingua de Sinais e que tivesse experiéncia educacional
(Lacerda, 2003, p. 122).

Essa caracteristica historica trouxe algumas consequéncias na atuacao profissional
deste na escola, visto que, tanto a familia quanto igreja tinham uma visdo mais assistencialista
em relacdo a pessoa surda (Ampessam; Guimaraes; Luchi, 2013). Por esta razdo, a atuagido do
profissional TILS ainda traz algumas indagacgdes sobre seu papel profissional e formagdo
necessaria.

Quadros (2007) cita a premissa que o intérprete deve dominar as duas linguas
envolvidas em seu trabalho, no caso do nosso pais, a Lingua Portuguesa falada e escrita

(norma culta) e a Lingua Brasileira de Sinais. Contudo, ndo apenas conhecer as linguas de
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forma isoladamente, mas também como usa-las em seu dia-a-dia para poder transmitir os
conteudos das disciplinas ministradas pelo professor aos alunos em igualdade de condigoes,
conforme aponta a autora: “sua tarefa, contudo, torna-se mais complexa quando encara o
cerne de seu trabalho: fidelidade ao texto original sem negligenciar a lingua a qual pretende
traduzir” (Lacerda, 2009, p. 8).

Em relagdo a formagdo profissional do intérprete, este ainda ¢ um assunto muito
discutido nas formagdes em geral e principalmente a formagao do intérprete educacional de
Lingua de Sinais.

A formagdo do tradutor intérprete se d4 de maneira geral, ndo abordando questdes
especificas da sala de aula. Por essa razdo, muitos acreditam que ¢ mais facil atuar na sala de
aula, por ndo haver alguém que “esteja vigiando o seu trabalho” ou “cobrando seu
desempenho”, ndo ha um grau de comparagdo ¢ ¢ um trabalho isolado visto que em cada
escola geralmente ha apenas um intérprete de lingua de sinais. Porém sabe-se que ¢ através da
performance técnica e metodologica do intérprete educacional de Lingua de Sinais que o
aluno surdo tera realmente acesso ao conhecimento ministrado em sala de aula.

Nao ¢ possivel admitir que apenas a presenca do tradutor intérprete em sala de aula
seja a garantia da acessibilidade ao aluno surdo, ¢ preciso ainda se atentar ao profissional e ao
desempenho dele na sala de aula, pois, conforme Lacerda (2009, p. 85), “ndo € possivel
permitir que os alunos surdos, frente as dificuldades de acesso aos conhecimentos que ja
enfrentam por sua condi¢do linguistica singular, sejam acompanhados por pessoas sem
formagdo”, ou seja, os surdos ndo podem ser negligenciados em sua educacdo sendo
acompanhados por qualquer pessoa minimizando o trabalho educacional do intérprete.

Como em qualquer outra area profissional, a area do tradutor e intérprete educacional
de Lingua de Sinais também deve ser revisada constantemente, visto que ¢ necessario o
constante aperfeicoamento na LIBRAS, pois sempre surgem sinais novos, mudangas e
variagoes linguisticas. Conforme aponta as autoras Lacerda; Bernardino (2010, p.78), “¢
urgente capacitar intérpretes para atuarem no espago educacional, atentos as especificidades e
as demandas de cada um dos niveis de ensino”.

Também ¢ importante conhecer a comunidade surda para saber como aquele sinal ou
aquele enunciado vai ser entendido pelo aluno surdo dentro de sua cultura, que ¢ uma cultura
visual (Strobel, 2008).

Faz-se necessario destacar que o tradutor intérprete educacional de Lingua de Sinais

esteja sempre em capacitagdo continuada visto que a formagdo inicial muitas vezes ndo
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contempla aspectos do trabalho em sala de aula. Sobre a formacdo do tradutor intérprete
Pagura afirma:

A formacdo deve contribuir para que os alunos (futuros tradutores e
intérpretes) percebam e analisem um texto para além das palavras,
apreendendo seus sentidos. Obviamente os modos de realizar essa tarefa sao
diferentes para tradutores e intérpretes ja que envolvem modalidades
diferentes de linguas. Apos a compreensdo ampla da mensagem (percepgao
dos sentidos), ¢ necessario que o aluno seja capaz de reproduzir a
mensagem. Com o foco na manutencdo dos sentidos originais, ainda na
lingua de origem, ele deve ser levado a depreender os sentidos. SO entdo ¢
que deve ser incentivado a reexpressar a mensagem na lingua alvo, deixando
a correspondéncia entre palavras e buscando a correlagdo de sentidos entre
as linguas. Esse processo ¢ semelhante tanto para tradutores que atuam sobre
textos escritos quanto para intérpretes que atuam sobre segmentos orais. A
essa vivéncia pratica de modos de versar de uma lingua para outra, se deve
somar a formacdo tedrica sobre as linguas, sobre aspectos linguisticos e
culturais entre outros (Lacerda, 2009, p. 20).

Assim, € necessaria uma analise do processo de formacao do tradutor e intérprete de

Lingua de Sinais para este ser um bom profissional no ramo educacional.

2.1.1 A formagdo do TILS prevista na legislagdo

A questdo da formagao profissional do tradutor e intérprete de Lingua de Sinais ¢ um
assunto relativamente novo, sendo mencionada na legislagao apenas nas duas ultimas décadas,
ou seja, a partir de 2005 com o Decreto n® 5626 (Brasil, 2005). Antes disso, ndo era falado
sobre a profissionalizacdo da interpretagdo para LIBRAS como mostra a autora Lacerda
(2009, p.30) “até o Decreto n° 5.626, ndo se falava em formagdo especifica para esse
profissional em instituicdes de ensino, e¢ essa tarefa estava reservada as associacdes de
surdos”. Foi a partir dessa legislagdao que o trabalho do intérprete passou a ser visto com status
de profissional e foi reconhecido como o mesmo nivel de um intérprete e tradutor de outras
linguas, como mostra a autora a seguir:

O artigo 17 afirma que essa formagao do tradutor e intérprete de LIBRAS
lingua portuguesa deve efetivar-se por meio de curso superior de tradugado e
interpretagdo, com habilitagdo em LIBRAS-lingua portuguesa. Esse artigo
indica o reconhecimento da profissdo em igualdade com os tradutores e
intérpretes de outras linguas e o reconhecimento da importancia dessa
formacao ser realizada por meio de curso superior, até entdo pouco frequente
na area (Lacerda, 2009, p. 24).

O Decreto n° 5626 (Brasil, 2005) em seu artigo 17 instrui que para atuar como

tradutor e intérprete de LIBRAS, sua formacao deve dar-se por meio de “curso superior de 15
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traducdo e interpretagdo com habilitacdo em LIBRAS - lingua portuguesa”, ou seja, o curso

de Bacharel em Letras LIBRAS; ofertado pioneiramente pela UFSC, conforme mostra a obra:

A formagdo de intérpretes de Lingua de Sinais é algo recente em todo o
mundo. Podemos ressaltar a iniciativa da Universidade Federal de Santa
Catarina, com o curso de Letras LIBRAS — bacharelado, que especificou
diretamente a formacdo do tradutor e intérprete de LIBRAS (Ampessam;
Guimaraes; Luchi, 2013, p. 14).

Com a publicagao do referido decreto, a profissionalizacdo do intérprete em nivel
médio e sua regulamentacgdo veio através da Lei n° 12.319 (Brasil, 2010) “que exigiu apenas o
ensino médio para este profissional”, visto que o curso superior em Letras LIBRAS ndo era
tdo acessivel ao publico interessado em todas as cidades do Brasil, sendo que sua modalidade
de ensino era semipresencial com encontros quinzenais em alguns polos de alguns estados do
Brasil, deixando muitos interessados sem condi¢des de participar de tais encontros.

Para sanar tal necessidade imediata, foram criados alguns cursos de educacdo
profissional, cursos de extensdo universitaria ou de formagdo continuada promovida por
institui¢des de ensino superior ¢ instituigdes credenciadas por secretarias de educagao (Brasil,
2005).

Além dessas opgdes foi criado e mais utilizado a validacao profissional através do
Prolibras, que no decreto foi chamado de “Exame Nacional de Proficiéncia em traducgdo e
interpretagdo de LIBRAS-Lingua Portuguesa" (art. 20). O decreto previa essa forma de
avaliacdo para o periodo de 10 anos a partir da data de publicacdo, ou seja, 22 de dezembro de
2005.

Em 2010, o entdo presidente da republica, Luiz Inacio Lula da Silva, sancionou a Lei
n® 12.319 (Brasil, 2010) que regulamentou a profissdo de tradutor e intérprete da Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS. A lei continha 10 artigos, dos quais 3 foram vetados. O texto
previa a regulamentagdo do exercicio, apontando questdes como a formagao profissional, as
atribui¢des no exercicio das competéncias e preceitos éticos da profissao.

Em relagdo a formacao do profissional, a lei em seu artigo 4° atribuiu apenas o quesito
em nivel médio para a profissionalizagdo do tradutor intérprete de LIBRAS realizado através
de cursos de educacdo profissional, cursos de extensdo universitaria e cursos de formagao
continuada promovidos por instituigdes de ensino superior e instituicdes credenciadas por

secretarias de educagao (Brasil, 2010).
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A formacdo em nivel médio foi o primeiro item a ser questionado, visto que “nos
termos em que estd regulamentada, causa desvalorizacdo e inseguranga na atuacdo do

profissional”, como diz a propria justificativa do projeto de Lei n°® 9. 382 (Brasil, 2017).

2.1.2 A formagdo do TILS no curso de Letras LIBRAS e a certificacdo do Prolibras

Ap6s a oficializacdo da Lingua Brasileira de Sinais pela Lei n° 10.436 (Brasil, 2002) a
necessidade de tradutores intérpretes qualificados para garantir o exercicio do direito
linguistico dos surdos passou a ser uma necessidade ainda mais urgente. A medida adotada
provisoriamente foi a certificacdo de instrutores e tradutores intérpretes por meio do exame
Prolibras. Essa era apenas uma medida em primeiro plano, enquanto estava em elaboragdo
cursos voltados para a formagdo de professores de LIBRAS e tradutores e intérpretes de
Lingua de Sinais em institui¢des de Ensino Superior.

A primeira turma pela UFSC teve inicio em 2006. A turma foi de Licenciatura e
contou quase que exclusivamente com alunos surdos (em torno de 90% dos alunos) (Cerny;
Vilhalva, 2014, p. 10).

Em 2007, a UFSC sofreu uma acdo por parte de alguns candidatos ouvintes
reivindicando a formagao também para os profissionais tradutores e intérpretes, uma vez que
a Licenciatura dava prioridade aos candidatos surdos, observando o previsto no Decreto n°
5.626 (Brasil, 2005) que estabelece que a formagao de professores de LIBRAS deve ser dada
aos surdos.

Com esse processo, a UFSC abre o Curso de Letras LIBRAS Bacharelado, atendendo
a demanda da formacgao dos tradutores e intérpretes, que contou em sua grande maioria com
alunos ouvintes. Este teve como seu objetivo qualificar profissionais para atuarem em
concordancia com o Decreto n° 5.296, de 2 de dezembro de 2004, que "prevé o oferecimento
de cursos de formacdo de professores e de tradutores intérpretes de Lingua Brasileira de
Sinais e Lingua Portuguesa, sendo papel dos o6rgaos publicos implementa-los" (Cerny;
Vilhalva, 2014, p.18).

O Curso do Letras LIBRAS desenvolveu suas aulas e seu material de apoio de forma
visual. Os textos bases continham ilustragcdes que esclareciam a matéria explanada, além de
aulas traduzidas para LIBRAS e videoconferéncias interpretadas por professores sinalizadores

ou intérpretes.
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Dessa forma, durante todo periodo letivo a imersdo dos académicos pode ser vista de
forma intensiva. Todo o foco do curso foi baseado na jungdo da teoria com as experiéncias

praticas, conforme mostra o texto a seguir sobre o bacharel ou licenciado:

Deve ter uma base especifica de contetdos consolidada e estar apto a atuar:
interdisciplinarmente, como multiplicador de conhecimentos, em areas afins,
apresentando capacidade de resolver problemas, tomar decisoes, trabalhar
em equipe e comunicar se dentro da multi-interdisciplinaridade dos diversos
saberes que compdem a formagdo universitaria em Letras. Nesses contextos,
o profissional deve ser capaz de aprofundar-se na reflexdo teérica e critica
sobre temas e questdes relativas aos conhecimentos linguisticos e literarios,
beneficiando-se de novas tecnologias para ampliar seu senso investigativo e
critico, investindo continuamente em seu desenvolvimento profissional de
forma auténoma e em sua pratica pedagogica (Cerny; Vilhalva, 2014, p. 21).

Dessa forma, o curso do Letras LIBRAS veio para quebrar uma tradi¢@o linguistica do
prestigio da lingua majoritaria para inovar com o estudo da Lingua de Sinais pela lingua de
sinais, formando o bacharel tradutor intérprete de linguas de sinais com a vivéncia de diversos
géneros textuais estudados na propria lingua.

No site da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC)! pode-se encontrar a matriz
curricular do curso dividido em trés eixos: o eixo de formagao basica, formagdo especifica e
de formacao pedagogica. O curriculo do curso totaliza 2640 horas/aula obrigatorias com as
matérias: Fundamentos da Educa¢do de Surdos, Anélise do Discurso, Aquisi¢ao da Lingua de
Sinais, Aquisi¢do da Linguagem, Aquisi¢do de Segunda Lingua, Escrita de Sinais LII, e III,
Estagio em Interpretacdo da Lingua Brasileira de Sinais, Estudos da Traducao I, ILII1, Estudos
Linguisticos, Fonética e Fonologia, Morfologia, Introducdo a Educagcdo a Distancia,
Introducdo aos Estudos da Tradugdo, Lab. de Interpretagdo de Lingua Brasileira de Sinais e
Lingua Portuguesa I, II, III e IV, Lingua Brasileira de Sinais LILIILV,VI, Literatura Surda,
Semantica e Pragmatica, Psicolinguistica, Sintaxe, Sociolinguistica, Traducao e Interpretagao
da Lingua de Sinais I e II, Trabalho de Conclusdo de Curso e Estagio em Traducao Escrita da
Lingua de Sinais Lingua Portuguesa.

Por sua vez, a Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), no Estado de Sao Paulo
também passou a oferecer o curso especifico para formar tradutores intérpretes de Lingua de
Sinais a partir de 2013, ap6s pactuacdo com a Coordenacdao Geral de Expansao e Gestdao dos
IFES — MEC. O curso Bacharelado em Traducdo e Interpretacdo em Lingua Brasileira de

Sinais (LIBRAS)/Lingua Portuguesa (TILSP)? é oferecido em modalidade presencial no

! Disponivel em https://LIBRAS.ufsc.br/old/public/colecaoletrasLIBRAS
2 Disponivel em: http://www.tilsp.ufscar.br/
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Campus Sao Carlos e sua primeira turma estd em fase de conclusdo de curso, apds 4 anos de
estudos. Sua grade curricular estd dividida em 4 eixos: LIBRAS, Lingua Linguagem e
Cultura, Traducdo e Interpretagdo e Processos de Desenvolvimento Humano de
Aprendizagem. Nos eixos expostos, pode-se encontrar as seguintes disciplinas: Eixo A —
LIBRAS: LIBRAS I, II, II, IV, V, VI, VII, LIBRAS e os parametros Formacionais,
Morfossintaxe da LIBRAS, Géneros textuais e LIBRAS, outras linguas de sinais e Literatura
em LIBRAS. No eixo B, chamado de Lingua, Linguagem e Cultura encontram-se as
disciplinas: Introducdo a Linguistica das linguas orais e sinalizadas, Leitura e Producdo de
Texto: escrita académica I, II, III e IV, Linguas em uso: variagdo e mudancas linguisticas,
Estudos da Oralidade, Linguagem e aspectos segmentais e suprassegmentais da fala, Politicas
Publicas e Surdez, Morfossintaxe: Lingua Portuguesa, Portugués como segunda lingua para
surdos, Estudos do significado, Multiculturalismo e Surdez. O eixo C, intitulado Tradugao e
Interpretacdo, estuda-se: Introducdo a Tradugdo e Interpretagdo e aos estudos da Surdez,
Linguagem, Surdez e Educacdo, Tradug¢do e Interpretacdo Consecutiva, Tradugdo e
Interpretacdo: atividade discursiva, Tradugdo e Interpretacdo na esfera educacional I, II e III,
Traducdo e Interpretacdo I e II, Satde ocupacional do Tradutor e Intérprete de LIBRAS,
Tradugdo e Interpretagdo em Eventos Cientificos, Etica profissional, Surdez e visualidade,
Traducao e Interpretacdo na Esfera da Saude e Tradugdo e Interpretagdao nas esferas Legal e
Governamental. Por sua vez, o Eixo D contempla as disciplinas que tratam dos Processos de
Desenvolvimento Humano e de aprendizagem, que estudam o Desenvolvimento psicoldgico
da Pessoa Surda, Aquisicdo e Desenvolvimento da linguagem: Lingua Portuguesa, Aquisi¢ao
e Desenvolvimento da linguagem: LIBRAS e Desenvolvimento, aprendizagem e processos
educacionais.

Embora o curso TILSP traga em sua ementa uma disciplina especifica para intérpretes
educacionais, a sua oferta ainda ¢ pouca em comparagdo ao grande numero de TILS sendo
formados em todo o territdrio nacional.

Além destes cursos de graduacao ofertados por institui¢des federais de educagao
superior, h4d outras iniciativas de institui¢des privadas e de cursos de especializacdo e
formagdo continuada. No Estado do Amap4, a Universidade Federal do Amapéa (UNIFAP)?
em 2015, iniciou o curso de graduacdo em Licenciatura em Letras — Libras, também
ofertaram em 2017, através do Programa de Formacao e Capacitagdo, Aperfeicoamento e

Idiomas — PROFID, em parceria com a Associa¢do de Tradutores e Interpretes de Libras —

2 Disponivel em: https://www2.unifap.br/letraslibras/
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Portugués do estado do Amap4, cursos de formacdo profissional para os TILS interessados
em capacitarem-se, sendo que a turma de 2021, ocorreu em modo online em virtude do
periodo pandémico da SARS- CoV-2 (Covid-19), podendo assim contemplar profissionais de
todo a regido norte no Brasil.

O Prolibras também foi uma iniciativa valida para a formag¢ao e profissionalizagdo do
tradutor e intérprete de lingua de sinais, validada pelo Decreto n® 5625/2005 em seu artigo 20,
sendo um processo inovador, pois foi o primeiro tipo de avaliagdo de intérpretes no qual a
prova no era uma prova escrita.

Seu foco principal foi a sinalizagdo na Lingua de Sinais brasileira, sendo este um
diferencial. Essa avaliagdo veio destacar a Lingua de Sinais no qual o sujeito surdo pode ter
sua lingua valorizada. A principio, a lingua portuguesa era a unica lingua utilizada como
forma de avaliacdo, sendo assim, as avaliacOoes eram feitas de maneira escrita. O Prolibras
veio para quebrar esse paradigma no qual o surdo pode ver a lingua sinalizada e isso trouxe
mais clareza no procedimento avaliativo.

Com o reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais pela Lei n° 10.436 (Brasil,
2002) e o Decreto n® 5626 (Brasil, 2005) como um direito linguistico da comunidade surda,
houve a necessidade de desenvolver uma forma de certificagdo para Instrutores e Tradutores
Intérpretes para atuarem em ambito nacional. O Prolibras foi apenas uma das formas de
certificagdo e profissionalizacao criadas para sanar a necessidade. Esta forma de certificacao
seria apenas emergencial® enquanto o processo de desenvolvimento de um curso especifico
para a licenciatura e bacharelado em Letras LIBRAS foi desenvolvido para qualificar e
certificar estes profissionais.

O Prolibras ¢ um exame de proficiéncia no qual buscou certificar Instrutores e
Tradutores Intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais para o ensino médio e/ou superior.

Quadros divide a atuagdo desse profissional em trés diferentes campos de trabalho:

a) intermedia a comunicacgdo entre as pessoas surdas usudrias de LIBRAS e
as pessoas ouvintes usudrias da Lingua Portuguesa em diferentes contextos;
b) traduz os textos da LIBRAS para a Lingua Portuguesa e os textos da
Lingua Portuguesa para a LIBRAS; c) auxilia no esclarecimento da forma
escrita produzida pelos surdos em quaisquer contextos que se fagam
necessarios (concursos, avaliacdes em sala de aula, documentos, entre
outros) (Quadros, 2009, p. 19).

8 O Decreto n° 5.626 (Brasil, 2002) previu o periodo de 10 anos para os profissionais da 4area se
ajustarem na formagdo prevista em lei, conforme o art. 19°: “Nos proéximos dez anos, a partir da
publicacdo deste Decreto, caso ndo haja pessoas com a titulacdo exigida para o exercicio da
traducdo e interpretacdo de LIBRAS - Lingua Portuguesa, as institui¢des federais de ensino devem
incluir, em seus quadros, profissionais com o seguinte perfil”.
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A avaliagdo desse profissional foi feita por meio de duas provas: parte tedrica e parte
pratica. A primeira prova tedrica de multipla escolha no qual as questdes eram apresentadas
em LIBRAS, ndo tendo apoio de textos escritos, delimitando assim o publico para aqueles que
realmente entendiam o que estava sendo sinalizado, eliminando aqueles que ndo alcancaram
60% de assertivas das questdes apresentadas.

A segunda etapa do exame foi pratica e individual. Numa sala multimidia equipada de
TV, DVD e camera, o candidato foi submetido a uma avaliacao pratica em algumas etapas que
visavam a afericdo da competéncia da interpretagao do Portugués para LIBRAS e da LIBRAS

para Portugués. Conforme aponta o livro que mostra o processo de avaliacio:

Cada candidato recebe dois textos em um video com uma introducdo
explicando o formato da prova e informando o candidato sobre o tipo de
tradugdo que ele estara realizando, ou seja, primeiramente o candidato fara a
traducao simultanea do texto falado na Lingua Portuguesa para a LIBRAS e,
em seguida, havera uma segunda introdu¢do, ¢ o candidato fara a traducdo
da LIBRAS para a Lingua Portuguesa. Toda a prova ¢ filmada e gravada em
um DVD para cada candidato, o qual é encaminhado para a avaliagdo
(Quadros, 2009, p. 33).

O processo de avaliagdo foi feito seguindo os seguintes critérios: a primeira prova
analisou o entendimento do candidato quanto a LIBRAS, o seu conhecimento quanto a
legislagdo e a questdes de ética profissional. As provas da segunda etapa por serem praticas
buscaram avaliar o nivel de proficiéncia do candidato e a competéncia do candidato na
compreensao e na producdo de textos Portugués-LIBRAS-Portugués com textos educacionais
(Quadros, 2009).

Devido ao fato de a lingua Portuguesa trazer varios significados para uma mesma
palavra e a cada contexto esse 1éxico muda de sentido, a prova escrita ndo contemplava as
caracteristicas de lingua e cultura surda. Essa nova forma de avaliacdo trouxe uma certa
estranheza para alguns ouvintes, que se deparam uma prova totalmente sinalizada no qual
teriam de interpreta-la da Lingua de Sinais para o portugués ou vice-versa. Isso desafiou os

intérpretes a buscarem mais qualificagdo para que nesse processo fosse encontrado o sucesso,

mas ainda ndo previa as questdes especificas de sala de aula. Sobre essa questao:

Cabe ressaltar, porém, que este exame esta direcionado para a selecdo de
pessoas fluentes e com conhecimento em LIBRAS, mas ndo necessariamente
atento as questdes educacionais e metodoldgicas, e certos problemas nesta
esfera poderdo permanecer. O fato de uma pessoa ser fluente em uma lingua
ndo o capacita consequentemente como um bom professor (Santos; Gurgel,
2010, p. 54).
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Como dito anteriormente, o Prolibras foi um sistema de certificacdo e
profissionaliza¢do criado em carater temporario e suas edi¢cdes ocorreram de 2006 a 2016.
Atualmente, a certificagdo através de banca de proficiéncia ¢ feita por outras instituicdes
credenciadas, conforme prevé a legislagdo, sendo que cada Secretaria de Estado de Educagao
também tem autonomia para certificar aqueles que irdo trabalhar nas salas de aula como

intérpretes educacionais de Lingua de Sinais em escolas estaduais.

2.1.3 O aperfeicoamento profissional do TILS nos cursos de extensdo e de formacao

continuada

Levando se em conta que a formagao profissional ndo deve ser algo tnico e estatico, a
formacdo do intérprete educacional de Lingua de Sinais deve ser atualizada de forma
continuada onde € preciso trabalhar “questdes imprescindiveis para a formacao do intérprete
como ¢ética, pratica de interpretacdo e traducgdo, estratégias de interpretagdo, entre outros”
(Ampessam; Guimaraes; Luchi, 2013, p. 14).

Ainda se tratando sobre a questdo da formagdo, os profissionais que atuam nas escolas
e que buscam a eficiéncia em seu trabalho estdo sempre a procura e participando de encontros
e formacdes. As trocas de experiéncias ¢ uma ferramenta muito importante para o crescimento
profissional como intérprete educacional de Lingua de Sinais. Assim, “faz-se necessario
investir na especializagdo do intérprete de Lingua de Sinais da area da educagao” [...] pois,
“formacgao e qualificacdo permanente ¢ urgente” (Quadros, 2007, p. 59-71).

Estes cursos de extensdo de forma continuada devem buscar sempre o
aperfeicoamento da lingua, o conhecimento da cultura surda e dos aspectos que envolvem
essa lingua e essa cultura assim como as peculiaridades da interpretagdo no contexto escolar
que sao diferentes das especificacdes da interpretagao em outros contextos.

A discussao sobre o aperfeigoamento constante do profissional que atua em sala de
aula e sobre os assuntos trabalhados nos cursos de aperfeicoamento ¢ muito questionado nas

obras da area, como pode-se citar:

Faz-se cada vez mais importante uma profunda discussdo sobre a
capacitagdo de intérpretes para a atuacdo em sala de aula, ja que este
ambiente de trabalho se constitui num espago diferenciado que requer
formagdo e suporte técnico, nem sempre percebidos e desenvolvidos apenas
com a pratica. Tal capacitacdo envolve conhecimento sobre o processo
ensino/aprendizagem, sobre a formacdo de conceitos e a construgdo de
conhecimentos que demandam formagdo detalhada e especifica, além da
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formagdo linguistica implicada no trabalho de interpretacdo (Lacerda;
Bernardino, 2010, p. 70).

Nao podem esgotar-se as possibilidades e oportunidades para formacao e
aperfeigoamento dessa formagao por parte do intérprete educacional de Lingua de Sinais,
visto que a lingua de sinais, como qualquer outra, ¢ uma lingua viva e passa por constantes
modificacdes e assim, € necessario estar sempre atento e ciente as mudangas e novidades na

area.

2.1.4 O intérprete educacional e a formacao académica

Conforme mostrado anteriormente, a formagao/graduagdo em licenciaturas ndo ¢ uma
obrigatoriedade prevista em lei, sendo que a Lei n® 12.319 (Brasil, 2010) aponta a formagao
profissional deste apenas em nivel médio.

Contudo, sabe-se que a atuagdo do intérprete vai muito além de apenas “realizar a
interpretagdo das duas linguas de maneira simultdnea ou consecutiva [...] da LIBRAS e da
lingua portuguesa (Brasil, 2010). O intérprete esta intimamente envolvido no processo de
ensino-aprendizagem do aluno surdo, sendo esperado dele certa postura e agdes que se
condizem ao de um educador e sala de aula nessas condigdes. “O intérprete especialista para
atuar na area da educagdo devera ter um perfil pata intermediar as relacdes entre os
professores e os alunos, bem como, entre os colegas surdos e os colegas ouvintes” (Quadros,
2007, p. 60) e assim o perfil real para atuar como intérprete educacional de Lingua de Sinais
vem percebendo-se como diferenciado pela sua atuagao como educador.

Embora a lei ndo contemple tal formacdo, a exigéncia para se trabalhar como
intérprete educacional pelas secretarias de educagdo tem evidenciado a importancia da

formagdo em licenciaturas. Sobre essa tematica, Albres aponta:

Desta forma, as secretarias de educagdo consideram estar desenvolvendo
diretrizes adequadas ao exigir a formagdo pedagogica (nivel superior), visto
que este segundo profissional vai compor o quadro de funcionarios das
secretarias de educagdo e que em suas normas exigem essa formacao para os
profissionais que atuardo diretamente com alunos em sala de aula (Albres,
2015, p. 46).

Mesmo quando a profissao ainda ndo era regulamentada, os textos escritos com a
finalidade de nortear o trabalho do intérprete como acontece, Quadros (2007), ja apontavam a

necessidade/possibilidade de um professor que domina LIBRAS possa ser TILS em outro
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turno de trabalho, dando a ideia que o TILS com preparo da area educacional estd mais
preparado para tal atuac@o, ou seja, na época que ndo eram muitos os cursos de LIBRAS nem
as oportunidades de formagdo profissional, os professores (ja licenciados) que tinham algum
conhecimento da lingua de sinais, puderam atuar como intérpretes em sala de aula, em
contraturno com seu trabalho de docente para ndo confundir os papéis (ora é professor ora ¢
intérprete).

E por essa razio que atualmente busca-se a formagdo profissional do intérprete
educacional de Lingua de Sinais com licenciatura (quando a formagao especifica de bacharel
em Letras LIBRAS ndo ¢ possivel) para atuar também com funcdo de educador pois
“consideramos o intérprete como novo agente a se enquadrar nesse grupo, visto que ativa
diretamente como o alunado” (Neiva, 2015, p. 28).

Tais referéncias apontam que essa exigéncia dada pelas secretarias de educagdo
(municipais e estaduais) estabelece a marca de uma identidade e um perfil para aqueles que
desejam atuar nessa profissdo, pois, o trabalho do intérprete educacional de Lingua de Sinais

nao ¢ o de atuar sozinho, e sim em parceria com o professor regente de sala e responsavel pelo

ensino dos conteudos e disciplinas.

2.1.5 O aspecto técnico da atuagdo do intérprete

A fungdo de interpretacdo ¢ considerada um “trabalho puramente técnico”
(Ampessam; Guimaraes; Luchi, 2013) se for colocado o ponto de vista que o intérprete de
Lingua de Sinais em sala de aula ndo estd ali para ensinar o conteudo e sim para transmitir
para a lingua-alvo o discurso ministrado através da lingua fonte.

Partindo desse olhar, muitas vezes deduz-se que o ato de interpretar ¢ um trabalho
técnico, porém nao ¢ somente isso, ele ¢ também um trabalho pedagdgico, visto que, como
afirma Lacerda (2003, p. 125) “ao integrar o espaco educacional, o intérprete passa a fazer
parte dele”. Ainda sobre o trabalho de interpretagdo, conforme o documento publicado, “o
intérprete também precisa ter conhecimento técnico para que suas escolhas sejam apropriadas
tecnicamente. Portanto, o ato de interpretar envolve processos altamente complexos”
(Quadros, 2007, p. 27). Por essa razdo, € necessario separar sua fungdo técnica no espago
escolar de sua responsabilidade de assumir uma competéncia metodologica (como ja foi

apresentado nesse trabalho).
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A fun¢do do intérprete educacional de Lingua de Sinais em sala de aula ndo ¢ o de
ensinar o conteudo das disciplinas, contudo, das escolhas dele depende o bom andamento e
aprendizado do aluno surdo. E necessario esclarecer os papéis que envolvem a sala de aula e,
sobre essa tematica, a autora escreve que “todavia o papel de educador/professor nao pode
recair sobre o intérprete, ja que seu papel principal ¢ interpretar. O intérprete ndo pode ser
responsavel pela aquisi¢do de conhecimentos do aluno” (Lacerda, 2003, p. 127).

Convém, no entanto, ressaltar que o intérprete também nao deve estar totalmente
alheio ao processo de aprendizagem. Sendo assim, o trabalho do intérprete educacional de
Lingua de Sinais ndo ¢ (tdo somente) um trabalho técnico, mas também pode ser considerado
um trabalho pedagogico.

ApOs a apresentagdo das atribuicdes do processo de formacao do profissional TILS,
faz-se necessario elencar as especificidades relacionadas a ele no ambito educacional,

assuntos estes que serdo abordados no proximo capitulo.

2.2 O TILS e suas especificidades no Ambito educacional

O tradutor intérprete de Lingua de Sinais que atua no ambito educacional apresenta
algumas especificidades em suas fungdes em sala de aula e para isso ¢ necessdrio elencar
quais sdo elas através da formacao académica deste e o aspecto comunicativo em sua atuagao,
atentando as diferencas posturais necessarias aos diferentes niveis de ensino. Como embasado

por Soares, onde aponta que:

E necessario fomentar a reflexio para o fortalecimento dessa categoria.
Apenas cursos de formagdo ndo ddo conta de discussdes que promovam
reflexdes, pois, ¢ na pratica didria, que nos confrontamos com
especificidades proprias do ambiente escolar e que exigem do IE abordagens
distintas. Sendo assim, tomar conhecimento do ponto de vista e das
concepgdes assumidas por este profissional & imprescindivel para que
possamos chegar a um consenso quanto as atribuigdes ¢ envolvimento dos
IEs no ambiente escolar (Soares, 2018, p. 47).

A obra “O Tradutor e Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa”
(Quadros, 2007, p. 59) diferenciou o intérprete de LIBRAS que trabalha na educagdo daquele
que trabalha em outros contextos, chamando-o de “intérprete educacional” e que essa € a area

mais requisitada atualmente “o intérprete educacional ¢ aquele que atua como profissional

intérprete de Lingua de Sinais na educacao [...] intermediando as relagdes entre os professores
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e os alunos, bem como, entre os colegas surdos e os colegas ouvintes” (Quadros, 2007, p. 59 -
60).

Sobre essa mesma nomenclatura, Lacerda escreve que este termo “intérprete
educacional” ¢ (também) usado em “paises como EUA, Canada, Australia, entre outros, para
diferenciar o profissional intérprete (em geral) daquele que atua na educagdo, em sala de aula”
(Lacerda, 2009, p. 33).

Por essa razdo, a figura do intérprete educacional de Lingua de Sinais deve ser levada
em discussdo sem esgotar o tema, visto que, a maioria dos intérpretes de LIBRAS atuam ou
atuaram na educacdo e sua presenca estd em muitas salas de aula brasileiras, seja ela no
ensino fundamental, médio, técnico ou superior.

O trabalho do intérprete educacional de Lingua de Sinais ndo deve ser considerado
uma tarefa simples, pois ndo ¢ apenas versar de uma lingua para outra, e sim, o enfoque no
real aprendizado por parte do aluno surdo, pois do bom trabalho deste ¢ que o aluno podera
alcangar sucesso escolar ou nao.

Muitas pessoas envolvidas nos estabelecimentos de ensino acreditam e partem do
pressuposto que apenas a inser¢do ou disponibilizagdo do intérprete na instituigdo ja garante
ao aluno surdo a acessibilidade a comunicagdo prevista na Lei n® 10.098 (Brasil, 2000), sem
se atentar aos outros quesitos necessarios para a efetiva inclusdo da pessoa com surdez, nao
apenas no espacgo fisico em si, mas também ao acesso ao contetido, conhecimentos ou
informagdes que perpassam este ambiente. Contudo, a simples presenca do intérprete ndo ¢
garantia da acessibilidade e da inclusdo do aluno surdo na escola.

Quando o profissional intérprete se faz presente na instituicdo escolar, ¢ necessario
levar-se em conta ainda a formagao deste, o nivel de escolaridade de atuacdo, os aspectos
linguisticos e culturais e todo o arcabougo que envolve a mediagdo comunicativa entre os
professores ouvintes e os alunos surdos e vice-versa. Esta condigdo estd expressa no
depoimento a seguir, apds sua pesquisa em projeto de inser¢ao de aluno surdos em escolas de

inclusdo os autores apontam:

Os depoimentos revelam especificidades para os diferentes niveis de ensino,
necessidades de conhecimentos pontuais, uso de diferentes abordagens
metodologicas, estratégias de acesso e de fornecimento da informacgdo a
crianga, questdes relativas a atencdo do aluno, modos de inser¢do e
participagdo da organiza¢do e do planejamento escolar, entre outros, que
requerem conhecimentos, formagdo e capacitacdo adequados (Lacerda;

Bernardino, 2010, p. 78).
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Muitas vezes a pessoa disponibilizada para a fungdo de intérprete ndo tem a
proficiéncia necessaria para trabalhar naquele ambiente e nivel de escolarizagdo, pois “o fato
de uma pessoa ser fluente em uma lingua nao o capacita consequentemente como um bom
professor” (Santos; Gurgel, 2010, p. 54) comprometendo assim a fluidez na comunicagdo e
entendimento claro por parte do aluno surdo aos conhecimentos ministrados em aula, o
mesmo sucede para a interpretagdo sendo que “hd muitas pessoas que sdo fluentes na lingua
de sinais, mas nao tém habilidade para serem intérpretes (Quadros, 2007, p. 30).

Em relacdo aos conceitos de fluéncia e proficiéncia, faz-se necessario abordar algumas
consideragdes. Para atuar em sala de aula, € necessario ter mais que apenas certa fluéncia, que
se obtém com os cursos de LIBRAS, para se comunicar, interagindo adequadamente em
lingua de sinais. No entanto, muitas pessoas acreditam que apenas com o conhecimento
obtido com o curso basico ou o intermedidrio de LIBRAS ja se pode atuar em sala de aula,
sendo este um grande equivoco.

Para ser um bom profissional intérprete educacional de LIBRAS € necessario também
ter a proficiéncia na lingua, ou seja, ter “bom dominio” e conhecer com abrangéncia o
vocabuldrio e o discurso da lingua envolvida no ato da interpretagdo. Assim, ele poderd
desempenhar bem seu papel em sala de aula, “pois isso colabora para a boa atuagdo do
intérprete”. [...] “Ele precisa conhecer e compreender o tema para fazer um bom trabalho, mas
ndo necessariamente ser um profissional daquela area” (Lacerda, 2009, p. 17). Apenas a
fluéncia traz para o profissional conhecimento do léxico em sinais, porém, ¢ através da
proficiéncia que as informagdes serdo passadas de maneira clara, ampla e assertiva.

Sobre a diferenca entre fluéncia e proficiéncia, Albres destaca:

\

A fluéncia esta relacionada a capacidade de comunicar-se e interagir de
forma adequada em uma lingua sem interrup¢des, sem perder o ritmo
desencadeando adequadamente as palavras. Por sua vez, a proficiéncia
linguistica ¢ mais abrangente e envolve outras habilidades como, usar
apropriadamente o vocabulario e discursos. [...] A fluéncia de intérpretes ¢é
apenas um dos aspectos ligados a proficiéncia linguistica. Facilmente se
julga que ndo somente a fluéncia, mas também a proficiéncia na area escolar
deve ser almejada por aqueles que atuam como intérpretes educacionais em

sala de aula (Albres, 2015, p. 30).
Por exemplo, um profissional que atua no Ensino Superior, interpretando o curso de
ciéncias biologicas deve ter fluéncia e proficiéncia mais ampla que o intérprete que atua na

disciplina de ciéncias do 6° ano do ensino fundamental, assim como o nivel de conhecimento

das duas linguas (LIBRAS e os conceitos especificos do curso de ensino superior), além do
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dominio das técnicas de interpretacdo necessarios para atuar neste nivel de ensino. Para tanto,
Lacerda explicita:
Tais estudos focalizam que a atuagdo no espaco educacional tem
caracteristicas proprias que precisam ser respeitadas e ndo se trata de
respeitar ou ndo o codigo de ética, mas de compreender os diferentes
contextos e as necessidades que cada um deles impde para a atuacdo do ILS
(Lacerda, 2009, p. 29).

Por esta razdo que o trabalho do intérprete educacional de Lingua de Sinais ¢

diferenciado do intérprete que atua em outros contextos.

2.2.1 Fungoes do TILS em sala de aula

O intérprete de LIBRAS que atua em escola tem seu papel diferenciado daquele que
exerce fungdo em empresas ou palestras. No contexto educacional, ele recebe algumas
funcdes que vao além do simples “versar de uma lingua para outra nas relacdes interpessoais”

(Lacerda, 2009, p. 14), pois conforme afirma a mesma autora:

Observa-se que as intérpretes assumem diversas fungdes inclusive de
motivadoras de alunos, para além da tarefa especifica de interpretar. No se
trata de ocupar o papel do professor, mas nas relagdes proximas as criangas
surdas ¢ dificil pensar que elas ndo se sintam (também) responsaveis por
bons resultados em sua aprendizagem (Lacerda, 2009, p. 52).

Primeiramente, vale ressaltar que o principal papel do intérprete em sala de aula ¢ o de
mediar a comunicacdo e as informagdes que perpassam o ambiente escolar. Porém, isto ndo se
resume a apenas ‘“mexer as maos aleatoriamente” ou servir de dicionario humano, como uma
espécie de “legenda ambulante”, como mostra a autora Lacerda (2009, p. 67) “as ag¢des dos
ILS (intérprete de Lingua de sinais) em sala de aula e na escola extrapolam e muito a simples
traducdo/interpretacao daquilo que ¢ dito pela professora ou pelos alunos™.

A responsabilidade vai muito além de transmitir uma informagdo passada pelo
professor, ¢ preciso que haja envolvimento no ato educativo por parte do intérprete e, para
isso, € necessario que ele observe alguns itens em seu comportamento.

Conforme o Coédigo de ética, descrito por Quadros (2007, p. 32), e o Cddigo de
conduta ética da FEBRAPILS (2014), o tradutor intérprete precisa possuir um comportamento

de imparcialidade e confiabilidade, para que seu trabalho seja exercido de maneira ética. O

intérprete ndo deve manifestar suas opinides pessoais sobre o assunto explicado pelo
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professor, ndo deve, também, fazer interrupgdes de cunho pessoal. Ele esta presente ali, para
mediar a comunicagdo do professor com a turma e, quando for necessario, fazer a mediagao
do aluno com o professor, traduzindo as davidas que ele venha a ter. A relagdo entre
professor-intérprete-aluno deve ser de confianga, pois todos estao ali para alcangar um mesmo
objetivo.

Dessa forma, e segundo a Lei n® 12.319 (Brasil, 2010), a fungdo do TILS ¢ de se tornar
responsavel pela mediagdo e influéncia no desenvolvimento das relagdes sociais e de
aprendizado interpretando em Lingua de Sinais as atividades didatico-pedagogicas da escola.

Uma das obras desenvolvidas pelo governo do estado de Santa Catarina, com a
intencdo de orientar as praticas profissionais do intérprete educacional de Lingua de Sinais,
chamou o intérprete que atua em sala de aula de “professor-intérprete” e elencou quais sao as
atribui¢oes a ele conferidas nas escolas estaduais:

Estabelecer comunicag@o necessaria a participagao efetiva do aluno; Trocar
informagdes com o professor, relativas as duvidas e necessidades do aluno,
possibilitando ao professor regente a escolha de estratégias de ensino e
aprendizagem; Estudar o contetido a ser trabalhado pelo professor regente,
para facilitar a tradu¢do da LIBRAS no momento das aulas e atividades
escolares; Participar da elaboragdo e avaliagdo do Projeto Politico
Pedagogico (Luchi, 2013).

A esse respeito, a Lei n® 12.319 (Brasil, 2010) em seu artigo 6° inciso II traz como
atribuicdes do tradutor e intérprete (no ambito da educagdo) a tarefa de: “interpretar em
Lingua Brasileira de Sinais — lingua portuguesa, as atividades didatico-pedagogicas e culturais
desenvolvidas nas institui¢des de ensino nos niveis fundamental, médio e superior, de forma a
viabilizar o acesso aos conteudos curriculares”.

Na sala de aula o intérprete devera ter uma relagdo de cumplicidade com o professor
regente, pois ambos t€ém o mesmo objetivo: que o aluno aprenda, porém, o intérprete ndo €
graduado na disciplina e por isso “ndo tem a obriga¢do de saber todo o conteudo” e sim os
sinais coerentes para cada conceito estudado. Por esta razdo, as duvidas dos alunos devem ser
sanadas pelo professor regente e nao pelo intérprete.

O intérprete, sempre que necessario e quando for solicitado, podera dar sugestdes de
adaptagdes que podem ser feitas pelo professor para que sua aula atinja também o aluno
surdo, pois sabe como se da o funcionamento cerebral (do aprendizado) e comportamental do
aluno surdo.

Ao corrigir, pode ser que o professor tenha dificuldade por causa da diferenca

gramatical e de sintaxe (ou de estrutura das frases) das duas linguas, o intérprete pode assumir
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a funcdo de tornar o conteudo escrito pelo aluno surdo acessivel ao professor para que este
possa fazer a correcdo adequada das informagdes, considerando o contetdo e ndo a forma da
lingua portuguesa escrita padrdo, visto que a Lingua Portuguesa ¢ a segunda lingua do surdo,
assim esses conteudos, além de serem mais distantes para os alunos surdos pela privacao
linguistica a que frequentemente estdo submetidos, s6 sdo acessados apds sua versdo para a
LIBRAS pela intérprete, que busca produzir enunciados que facam sentido para os alunos
surdos, simultaneamente, em uma tarefa trabalhosa e exaustiva (Lacerda, 2009, p. 70).

Sobre essa temadtica, a autora Albres também fez sua pesquisa em documentos
governamentais publicados e concluiu que, dois grandes papéis podem ser extraidos do
conjunto de nossas leituras dos documentos; os que nos remetem a ideia de comunicagao, por
um lado; de outro, os que remetem a ideia de media¢do do ensino-aprendizagem, enquadrando
esse profissional como mais um servigo da educacao especial (Albres, 2015, p. 48).

Sendo assim, assegura-se que a discussdo sobre seu real papel em sala de aula ainda
nao ¢ um discurso unissono entre as instituigdes, sendo que as atividades de interpretagdo vao
além das paredes da sala de aula. Uma das fun¢des mais claras que o intérprete tem em sala de
aula ¢ a fun¢do de comunicagdo entre as partes*, ou seja, a fungdo de sinalizar/comunicar o

que estad sendo dito em sala de aula. No entanto, conforme Soares:

O ambiente ¢ impregnado das mais distintas relagdes humanas e ideologicas,
diferentemente de qualquer outro contexto, o desempenho do IE deve estar
associado diretamente a cautela e ao preparo emocional, muito além do que
predizem as clausulas em documentos ou em contratos de cunho profissional
(Soares, 2018, p. 42).

Sendo que este ambiente ¢ permeado constantemente pela troca de informagdes entre
os professores, alunos ouvintes e os alunos surdos entdo a fun¢do que o intérprete mais
desempenha em sala de aula ¢ interpretar tudo o que estd sendo dito no ambiente.

Dessa forma, para que a fungdo principal do intérprete educacional de Lingua de
Sinais seja realizada com eficacia € preciso que este mantenha bom relacionamento com o
professor regente de classe, assim poderd ter seu trabalho bem desenvolvido, através da boa

comunicag¢do, permitindo desempenhar seu papel de “agente das relagcdes sociais da escola”

(Neiva, 2015, p. 27).

4 A expressio “efetuar a comunicag¢do” ¢é utilizada no artigo 6°, inciso I da Lei n® 12.319 (Brasil, 2010).
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2.2.2 Especificidades na atuacdo do TILS educacional em diferentes niveis de ensino

A atuacdo do intérprete educacional de Lingua de Sinais tem um leque muito
diversificado, podendo atuar no nivel de ensino fundamental, ensino médio, magistério, curso
técnico e até nivel superior. Para tanto, a forma de atuar desse profissional deve também se
flexibilizar de acordo com o perfil do aluno a ser atendido e nivel de escolarizagdo. Kelman
(2005, p. 26) ja trouxe a indagacdo: “sera que traducgdo ¢ o Unico papel do intérprete dentro da
sala de aula?”

Albres (2005, p. 85 - 86) aponta em sua pesquisa que intérpretes que atuam nas séries
mais iniciais (ensino fundamental) acabam por ter "mais trabalho em relagdo a orientagao do
aluno, a retomada de conceitos e buscas por estratégias" do que os intérpretes que atuam no
ensino médio, isso devido ao nivel de maturidade linguistica e emocional do aluno surdo. O
intérprete que trabalha no ensino médio tem seu trabalho voltado somente para interpretagdo e
orientacdo das relagdes. Ainda nessa ideia, Quadros ressalta que "se o intérprete estd atuando
na educagdo infantil ou fundamental, mais dificil torna-se sua tarefa" (Quadro, 2007, p. 60).

O ideal seria que a crianga surda tivesse contato com seus pares desde a mais tenra
idade. Isso seria extremamente positivo, pois, além da troca de sinais, esta interacao contribui
para a formagdo de sua identidade surda. Porém nem sempre isso ¢ possivel, e, pode-se dizer
ainda mais: ¢ muito mais comum do que se imagina o contato primario do surdo com um
sinalizador apenas ao chegar na escola, em sua maioria, o intérprete em sala de aula.

Nessa fase da idade e neste ambiente, o principal objetivo do TILS ndo se resume
apenas a interpretacdo do conteudo e sim na inclusdo do aluno surdo no ambiente, aos
conceitos ali explicados e ao conhecimento de mundo que muitas vezes este aluno ndo traz de
casa (Albres, 2015). No ensino médio, o intérprete trabalha com um publico mais maduro e o
foco principal ¢ a independéncia e autonomia do aluno surdo.

Pode-se dizer que nas séries iniciais os conceitos ministrados sdo mais leves e de facil
alcance ao intérprete educacional de Lingua de Sinais e sua bagagem cultural particular, no
entanto, “nos niveis posteriores o intérprete passa a necessitar de conhecimentos cada vez
mais especificos e mais aprofundados para poder realizar a interpretacdo compativeis com o
grau de exigéncia dos niveis cada vez mais adiantados da escolarizagao" (Quadros, 2007, p.
63).

Essa defasagem de alguns conceitos que alguns alunos surdos trazem também precisa
ser atentado pelo intérprete educacional de Lingua de Sinais. Lodi e Luciano justificam essa

afirmativa em:
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O ndo acesso da crianga surda a linguagem usada no contexto familiar —
linguagem oral da lingua portuguesa — acaba levando-a um significativo
atraso para seu desenvolvimento; como consequéncia, para 0
desenvolvimento dos processos que dependem da linguagem — organizagio
de pensamentos, de suas agdes, realizacdo de novas aprendizagens, entre
outras coisas tdo essenciais a vida cotidiana. Por este motivo, torna-se
necessario a crianga surda o estabelecimento de relagdes com surdos e/ou
ouvintes fluentes na Lingua de Sinais para que esta venha a ter um
desenvolvimento analogo ao de uma crianga ouvinte no que se refere ao
desenvolvimento da linguagem (Lodi; Luciano, 2010, p. 34).

Sendo assim, o intérprete educacional de Lingua de Sinais também deve levar em
consideragdo tais questdes para ter sua postura adequada ao nivel/modalidade de ensino que
esta atendendo, percebendo o nivel linguistico e maturidade que o aluno surdo tem para se
adequar a ele, alcanca-lo por meio da mediacdo da comunicagdo efetiva e assim contribuir
para o seu progresso.

Sobre os papéis atribuidos ao professor intérprete® na sala de aula inclusiva, Kelman
(2005, p. 31), apds sua pesquisa, lista 11 fungdes diferentes dadas ao intérprete educacional de
Lingua de Sinais que extrapolam a “simples” fun¢do comunicativa, das quais sdo: 1 — Ensino
de portugués como segunda lingua, 2 — Ensino de Lingua de Sinais para surdos, 3 — Ensino de
Lingua de Sinais para ouvintes, 4 — Adequagdo (omissdo) curricular, 5 — Participacdo no
planejamento das aulas, 6 — Integragdo entre professora regente e professora intérprete, 7 —
Orientar habilidades de estudo dos alunos surdos, 8 — Estimular a autonomia do aluno surdo,
9 — Estimular e interpretar a comunicacao entre colegas surdos e ouvintes, 10 — Comunicagao
multimodal e 11 — Promover a tutoria.

Enfim, percebe-se que as atribui¢des especificas que o intérprete educacional assume
em sala de aula sdo diferentes daquela assumidas por ele quando esta em outro contexto e sua
atuacdo se difere quando estd frente a alunos de diferentes niveis de ensino. Dessa forma,
ainda € preciso saber como se dad a atuacdo deste profissional como agente pedagdgico no
processo educacional. Para isso € preciso levar em consideragcdo o envolvimento dessas duas
partes e também a parte que cabe ao aluno surdo em estudar. Os assuntos referentes e que

interferem no processo de aprendizagem do aluno surdo e os personagens envolvidos serdo

abordados no capitulo seguinte.

® Este é o termo trazido pela autora.
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2.3 TILS no processo educacional do aluno surdo

Sendo o intérprete educacional de Lingua de Sinais participante nas agdes e
comunicagdes em sala de aula e na escola, no exercicio de sua fun¢do é importante ainda
destacar a atuagdao do TILS como agente pedagogico no processo educacional, abordando as
competéncias e responsabilidades, a triade em sala e reflexdes sobre a imparcialidade do

intérprete no processo comunicativo visando a aprendizagem do aluno surdo.

Assim também, este estar envolvido na interagdo comunicativa social e cultural pois
exerce poder para influenciar o objeto e o produto da interpretacdo. Desse modo a atuacdo do
intérprete nesse contexto pode influenciar diretamente o processo de aprendizagem do aluno
surdo.

A sala de aula com a presenca do aluno surdo e do intérprete ¢ marcada por algumas
diferengas e essas diferencas devem ser resolvidas por meio de algumas adaptacdes de
material de aula, de posicionamento fisico em sala, das metodologias usadas pelo professor
regente e também de escolhas feitas pelo intérprete no meio de tudo isso, pois como Lacerda
(2009, p. 34) mostra: “esse processo educacional precisa ser revisto a cada momento, para
possibilitar a aquisicdo de conhecimentos pelo sujeito surdo, visto que as praticas escolares
sdo prioritariamente pensadas a partir da experiéncia ouvinte do professor e dos alunos
ouvintes”.

Entendendo que a presenca de alunos surdos ¢ algo relativamente novo e junto com
esta vem o desafio de adequar as metodologias de ensino voltadas para alunos ouvintes. Nesse
processo, encontram-se um ambiente escolar habitado exclusivamente por professores e
alunos que tem sua harmonia quebrada pela presengca de um profissional diferenciado - o
intérprete educacional.

Esse agente educacional vem contribuir no processo de aprendizado do aluno surdo,
com suas colaboracdes para a inclusio do mesmo na comunidade escolar e auxiliar no
processo de adaptagdo da escola e esse novo aluno. O intérprete educacional de Lingua de
Sinais precisa buscar da direcdo e equipe pedagdgica o apoio para o entendimento e aceitacao
do corpo docente a esse novo profissional. Pois, como Lacerda (2009, p. 73) comenta, "a
relagdo harmoniosa entre elas revela-se como fundamental para que as atividades em sala de
aula transcorram satisfatoriamente".

Isso significa que as escolhas feitas pelo TILS e sua postura em sala de aula também
devem ser revisadas e analisadas. A postura profissional do intérprete educacional de Lingua

de Sinais que atua em escolas estaduais de ensino fundamental e médio esta “além de
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interpretar, pois as colocam diante da tarefa de buscar estratégias para adequar o conteudo
visando a aprendizagem dos alunos surdos” (Lacerda, 2009, p. 76-77). Sendo assim, vale
ressaltar a triade envolvida neste processo: o professor regente, o intérprete educacional de

Lingua de Sinais e o aluno surdo.

2.3.1 Competéncias necessarias ao intérprete educacional

Muito se questiona sobre o trabalho do intérprete e este € constantemente avaliado em
seu desempenho como sendo bom intérprete ou ruim. No entanto, conforme Quadros (2007,
p. 60), “as competéncias e responsabilidades destes profissionais ndo sdo tao faceis de serem

determinadas”.

Robert (1992, p. 73-74) cita seis competéncias em que a interpretacdo deve ser
analisada, elencando essas categorias como competéncias a ser desenvolvidas pelo
profissional tradutor intérprete, das quais sdo: “l. competéncia linguistica; 2. para
transferéncia; 3. competéncia metodoldgica; 4. na area; 5. competéncia bicultural e 6.
competéncia técnica”. Embora tais competéncias explicitadas tratem do desenvolvimento do
tradutor intérprete no contexto geral, cabe ressaltar que elas também devem ser perseguidas
pelos intérpretes educacionais de Lingua de Sinais. Sendo assim, espera-se que o profissional
intérprete que atua no ambito escolar e esta profundamente envolvido no processo de

aprendizagem adquira e desenvolva porcentagem de cada uma dessas competéncias.

A competéncia linguistica, elencado como a primeira da lista envolve o conhecimento
das duas linguas envolvidas: a Lingua de Sinais e a lingua portuguesa. E imprescindivel que o
intérprete educacional de Lingua de Sinais tenha um bom arcabouco de vocabulario em sinais
e também tenha conhecimento dos significados das palavras em ambas as linguas, ou seja,
tenha “habilidades em entender o objetivo da linguagem usada em todas as suas nuangas e
habilidades em expressar corretamente, fluentemente e claramente a mesma informacdo na
lingua alvo” e distinguindo “as ideias principais das ideias secundarias e determinar os elos
que determinam a coesdo do discurso” (Quadros, 2007, p. 73).

A competéncia para transferéncia refere-se ao além de conhecer as duas linguas
envolvidas, mostra que ¢ necessario ao fazer a versdao de uma lingua para outra, fazé-lo sem
alterar o sentido do enunciado dito, conforme mostra a autora “cabe ao intérprete expressar o

sentido sem estar preso as formas da lingua de partida; produzir um novo enunciado que
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atenda a completude da mensagem original, refletindo as caracteristicas da lingua de chegada,
sem deixar tracos da lingua de partida” (Lacerda, 2009, p. 21).

Quadros, em sua obra do MEC, ainda aponta que “ndo ¢ qualquer um que conhece
duas linguas que tem capacidade para transferir a linguagem de uma lingua para a outra”. A
competéncia metodologica diz respeito ao uso da interpretagdo para um determinado fim, que
no caso dessa pesquisa, ¢ o de atingir o conhecimento e o aprendizado por parte do aluno
surdo. A competéncia metodoldgica € usada ao adaptar uma “performance” de interpretacao
ao publico-alvo, para que este o entenda, ou seja, “habilidade para escolher o modo
apropriado diante das circunstancias” (Quadros, 2007, p. 74).

Outra questdo importante sobre a competéncia metodologica que vale ressaltar € que
através do desenvolvimento desta, o intérprete educacional de Lingua de Sinais pode recorrer
a mesma escolha lexical para uso no futuro, recurso muito comum e necessario em situagao
de revisdo para prova, momento em que, ao usar a mesma construgdo gramatical, faz o aluno
surdo reconhecer e recorrer em seu “arquivo de memoria” toda a explica¢do do contetido, ou
seja, habilidade de recordar itens lexicais e terminologias para uso no futuro. O recurso dessa
competéncia favorece e muito o trabalho profissional do intérprete educacional.

A competéncia na area também ¢ importante para o intérprete educacional de Lingua
de Sinais, visto que este estd totalmente envolvido no processo de aprendizado do aluno
surdo. Este deve ter conhecimento na area educacao, dos procedimentos metodologicos e de
como se estimula o conhecimento do aluno.

Um bom profissional intérprete também deve desenvolver a competéncia bicultural,
ou seja, o “profundo conhecimento das culturas que subjazem as linguas envolvidas no
processo de interpretacao (conhecimento das crengas, valores, experiéncias € comportamentos
dos utentes da lingua fonte e da lingua alvo e apreciacdo das diferencas entre a cultura da
lingua fonte e a cultura da lingua alvo)” (Quadros, 2007, p. 74). Sobre essa mesma tematica a
autora Lacerda (2009, p. 18) aponta ainda que “as escolhas linguisticas precisam ser rapidas e
por isso a bagagem cultural do intérprete precisa ser ampla”, e ainda que “para o trabalho de
interpretagdo € necessario que se considere a esfera cultural e social na qual o discurso esta
sendo enunciado”.

Sabe-se que os conceitos nos vocabulos em lingua portuguesa nem sempre possuem
um equivalente imediato na Lingua de Sinais ou vice verso, por essa razao essa competéncia
deve ser estimulada no profissional intérprete educacional de Lingua de Sinais para que por
meio da interpretacdo adequada, o aluno surdo entenda os contetidos em sua propria cultura e

forma de ver o mundo e possa fazer apreensao verdadeira do contetido ministrado.
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A ultima competéncia elencada € a competéncia técnica. Entende-se por competéncia
técnica a “habilidade para posicionar-se apropriadamente para interpretar” (Quadros, 2007, p.
74). O intérprete educacional de Lingua de Sinais muitas vezes se depara com conceitos €
conteudos que ainda ndo foram convencionados Iéxicos em Lingua de Sinais e neste momento
deve usar da competéncia técnica para passar o conteiido de forma clara usando de estratégias
como o uso de espago e outros recursos para que o conhecimento seja transmitido para a
lingua de sinais. Sendo assim, “o centro do trabalho do intérprete estd na percepcao dos
sentidos produzidos, e no melhor modo de fazer chegar ao outro sentido, sem ficar preso a
forma linguistica da lingua de partida (Lacerda, 2009, p. 16). E a partir dai que se pode
considerar um intérprete educacional de Lingua de Sinais como um bom profissional.

De acordo com pesquisa feita pela pesquisadora através de questiondrio respondido
por profissionais intérpretes que tém entre 3 e 18 anos de atuagdo, a competéncia mais dificil
de se desenvolver ¢ a competéncia linguistica e, em seguida, apontam a competéncia

bicultural e técnica como as mais complexas.

2.3.2 A aprendizagem do aluno surdo e a “triade” em sala de aula

Na sala de aula que possui alunos surdos ¢ visivel a participacdo de dois profissionais:
o professor regente e o intérprete. No entanto € necessdrio ressaltar que cada um tem seu
papel, como mostra Brasil (2009, p. 29) “os professores sao professores e os intérpretes sao
intérpretes.

Cada profissional desempenha sua fungdo e papel que se diferenciam imensamente”.
O professor regente ¢ a pessoa formada na disciplina e quem domina os conhecimentos dos

conteudos da grade curricular. A ele cabe a responsabilidade de ensinar os contetdos.

A sala de aula tradicionalmente se constitui como um lugar no qual o
professor ensina e a crianga aprende. Com a entrada do ILS® no espaco
educacional, acrescenta-se um terceiro elemento que estara 1a ndo s6 para
interpretar da LIBRAS para o portugués e do portugués para a LIBRAS, mas
também para mediar os processos discursivos entre professor e aluno,
almejando a aprendizagem do aluno (Lacerda, 2009, p. 39).

Quanto ao professor nesse processo, € o responsavel pela turma, aquele que organiza o

andamento do processo de ensino-aprendizagem. No mais com a presenca do aluno surdo a

6 Algumas obras trazem TILS (tradutor intérprete de lingua de sinais). A obra de Lacerda (2009) traz a sigla ILS
(intérprete de lingua de sinais).
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abertura para um trabalho conjunto com o intérprete educacional de Lingua de Sinais,
proporciona um espaco para desenvolvimento de estratégias para solucionar possiveis
entraves na aquisi¢do de conhecimentos escolares, adequando praticas pedagogicas para
suprir a necessidade desse novo cliente surdo.

Para que o produto final seja alcancado, ou seja, o aluno surdo aprenda, ¢ necessario
que cada profissional desempenhe seu papel e que haja comunicacio e parceria entre os dois
(Gesser, 2015). Dessa forma, o processo fluird e o aluno surdo tera seus avangos
proporcionados. Sobre os papéis em sala de aula, quanto ao professor, que ¢ “condutor
principal das atividades” (Lacerda; Bernardino, 2010, p. 74) cabe a fun¢do de ensinar o
conteudo fazendo as adaptagdes metodologicas e de estratégias necessarias, sendo o
“responsavel pela classe e coordenador do processo de ensino-aprendizagem da turma"
(Lacerda, 2003, p. 125).

Além disso, vale ressaltar que ¢ fundamental o bom relacionamento entre essas duas
partes envolvidas para que as atividades em sala de aula transcorram satisfatoriamente
(Lacerda, 2009, p. 73). O dialogo entre os dois, mostrando suas inquietacdes e sugestoes de
melhorias para o processo também ¢ fator fundamental ao real aprendizado do aluno surdo.
Além desse entrosamento entre os profissionais presentes na sala de aula do aluno surdo ¢
importante também que este tenha acesso ao planejamento das aulas do professor regente, par
que este tenha um tempo habil para se preparar para ela, conforme mostra o trecho a seguir:

No entanto, para um melhor desempenho dos IEs, seria interessante que
estes tivessem acesso ao planejamento das aulas com antecedéncia para
poderem refletir sobre as técnicas adotadas, pesquisar sobre os contetdos

que ndo sdo de seu dominio, principalmente, em relagdo a Lingua Portuguesa
(Soares, 2018, p. 52).

A fungdo do intérprete educacional de Lingua de Sinais nesta triade estd em passar as
informagdes que perpassam em sala de aula se envolvendo na interacdo que promove a
aprendizagem, sendo que neste processo ele tem grande responsabilidade (Lacerda, 2009).

Ainda conforme a mesma autora:

O ILS em sala de aula intermediando as relagdes entre professor/aluno surdo,
aluno ouvinte/aluno surdo nos processos de ensino/aprendizagem tem grande
responsabilidade. Além dos conhecimentos necessarios para que sua
interpretagdo evite omissdes, acréscimos e distor¢oes de informacgdes de
conteido daquilo que ¢é dito para a lingua de sinais, ele deve estar atento as
apreensoes feitas pelos alunos surdos e aos modos como eles efetivamente
participam das aulas. Muitas vezes, é a informagdo do IE’ sobre as

" IE significa intérprete educacional na obra da autora referida.
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dificuldades ou facilidades dos alunos surdos no processo de
ensino/aprendizagem que norteia uma agdo pedagogica mais adequada dos
professores (Lacerda, 2009, p. 34).

Isso mostra o quanto o envolvimento do intérprete no processo educativo se faz
necessario para a possivel aprendizagem por parte do aluno surdo. Suas atitudes envolvem o
comprometimento por parte do intérprete com as questdes acima levantadas como omissoes e
acréscimos desnecessarios, porém, ainda ¢ importante salientar:

Nao se trata de responsabilizar o intérprete em todo o processo de formacao
educacional do surdo, ou de lhe computar fungdes para as quais ndo tém
como ocupar sem apoio, estrutura, e parcerias, nem tampouco de se criar
situagdes paralelas de ensino desconectadas do saber circulado pelo
professor regente (Gesser, 2015, p. 553).

Com tais posturas, o trabalho acaba por fluir melhor, por isso, ¢ importante que o
intérprete possa ainda “familiarizar-se com os conteudos e temas abordados para um melhor
desempenho na interpretagdo” (Quadros, 2007, p. 28), pois muitos conteudos abordados pelo
professor de algumas disciplinas especificas ndo sao de dominio do TILS. Assim, surge uma
parceria entre o professor regente e o intérprete, buscando informacdes e significados para
conceitos que ndo sdo do seu dominio, para que o desenvolvimento aconteca a contento.

A intérprete e a professora precisam respeitar-se mutuamente, reconhecendo deveres e
funcdes de cada uma. Conversar sobre as praticas, negociar buscando facilitar o trabalho e
encontrar a melhor forma para estar ocorrendo a aprendizagem dos alunos surdos € necessario
ao bom funcionamento de espagos escolares que recebem a presenca de ILS (Lacerda, 2009,
p. 54).

E importante haver a clareza para o professor, para o intérprete ¢ também para o surdo
qual ¢ o papel de cada um. Para o aluno surdo ¢ importante que seja reforgado o papel tanto
do professor quanto do intérprete, pois a presenca de dois profissionais da educagdo em sala
de aula pode trazer uma confusdo do papel de cada um. Lacerda; Bernardino (2010, p. 74)
comentam quanto ao professor e ao intérprete educacional de Lingua de Sinais que: “a dupla
presenca parece exigir dos alunos surdos uma atengdo seletiva, considerando quem ¢ o
condutor principal da atividade e quem ¢é o enunciador para o qual eles devem voltar sua
atencao”.

O intérprete ndo € professor, mas estd inserido no contexto educacional e ¢ responsavel
pela mediagdo da comunicacdo neste ambiente. Pensando assim, onde termina o papel do
professor e comega o papel do intérprete? E comum observar algumas posturas equivocadas

quanto ao papel que cada um deve desempenhar em sala de aula, onde os intérpretes acabam
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por se tornar os professores dos alunos surdos ou seu extremo oposto, quando ndo se envolve

ao ato pedagogico. Sobre isso, Gesser mostra:

E recorrente observar duas tipicas (e indesejaveis) situagdes: uma em que o
intérprete se empossa da figura de docente de modo arbitrario e autoritario
(como se fossem os “donos” do surdo), em que o professor regente ouvinte
se exime de qualquer responsabilidade, relegando a ele (intérprete) toda a
responsabilidade da aprendizagem do aluno; e noutro extremo, quando o
intérprete compreende que sua atuagdo nao deve extrapolar para o campo do
pedagdgico (e o professor se v€ em apuros, atuando muitas vezes, como se 0
surdo ndo existisse, ou ainda, fazendo de conta que o surdo aprende tudo)
(Gesser, 2015, p. 538).

Essas situagdes descritas exemplificam o quanto o papel do intérprete em sala de aula
deve ser explicitado e equalizado de maneira equilibrada entre atuar tecnicamente como
intérprete e o mediar pedagogicamente o aprendizado do aluno surdo.

Professor e intérprete t€m o mesmo objetivo: que o aluno surdo adquira conhecimento
e se qualifique para sua vida cidada e profissional. Entretanto € preciso esclarecer que, apesar
de TILS e professor atuarem no mesmo espago, ha uma clara divisdo de responsabilidades.

Em sala de aula o intérprete em consonancia com o professor, no tocante a educacio
do discente surdo, tem além do papel de interpretacdo do contetido explanado, também tem a
funcdo de auxiliar o aluno surdo na aquisicdo de conhecimentos escolares, fazendo sugestoes
ao professor quando aspectos da pratica pedagdgica podem ser revistos e melhorados - ndo
ensinando o contetido e sim trazendo ideias e sugestdes para que o professor execute e alcance
0 aluno surdo. A este também cabe a fung¢do de situar o aluno sobre o seu papel, estimulando o
aluno surdo a direcionar suas indagacdes diretamente ao professor € nao ao intérprete, assim
como de mostrar ao professor como se aproximar do aluno surdo, conforme a citacdo a
seguir:” a acdo de chamar o professor para explicitar o que estd fazendo tem implicita a
responsabilizacdo do professor conhecer um pouco mais das especificidades desses alunos e
de demonstrar uma parceria com este professor” (Albres, 2015, p. 83).

Ao intérprete cabe as adaptagdes metodologicas quanto a estrutura de lingua e cultura
surda; ao professor cabe as adaptacdes metodologicas referentes ao conteido ¢ a forma de
ensinar (Lacerda 2009; Albres 2015).

Neiva recorda que:

Os intérpretes, como novos agentes no espago escolar, sdo, geralmente,
enquadrados como quem pode dizer como ensinar, por meio de estratégias,
sejam elas linguisticas ou ndo. Assim, estabelece-se o principio de
enquadramento do intérprete proximo ao agente professor, sem se
problematizar a estrutura que vai se configurando na pratica pedagogica, sem
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avaliar os resultados ¢ o quanto estas a¢des enfraquecem um paradigma de
educacdo bilingue para surdos de fato (Neiva, 2015, p. 24).

Sendo assim, o intérprete educacional de Lingua de Sinais precisa estar atento a essas
demandas comuns em sala de aula preocupando-se com o aprender do aluno surdo, as
sugestdes a serem dadas ao professor, ao seu posicionamento fisico em sala, a sua forma e
escolhas lexicais na hora da interpretacdo. O intérprete deve atentar também se seu
posicionamento fisico em sala de aula estd favorecendo ou nao o claro entendimento da
explicagao do professor pelo discente surdo.

Weininger (2016) no 5° Congresso Nacional de pesquisas em traducdo de LIBRAS e
lingua portuguesa, fez uma comunicac¢do com o titulo: “Elementos prosodicos e a importancia
do contato visual entre clientes surdos e ouvintes na interpretacdo simultdnea de LIBRAS”,
mostrando a importancia da aproximacdo fisica do intérprete junto ao professor na hora da
explicacdo do conteudo visto que, ao olhar o professor, o quadro e o intérprete numa mesma
cena, favorece o entendimento amplo e a captacdo de todas as pistas que levam a
aprendizagem neste ambiente, enquanto que, ao ficar sentado na cadeira num canto da sala,
faz a quebra da relagdo comunicativa entre o aluno surdo e o professor.

E dificil generalizar, cada pessoa apresenta caracteristicas unicas que o fazem
individuos, entretanto algumas vivéncias sdo comuns para algumas pessoas com
caracteristicas parecidas. Alguns surdos que nascem em familia de pais ouvintes nao tém
contato com a Lingua de Sinais durante os primeiros anos de vida, pelo fato de seus pais
serem ouvintes e ndo partilharem da mesma lingua (Lacerda, 2009). Em alguns desses casos o
primeiro processo de aquisi¢ao da lingua foi de forma metddica e terapéutica, com exercicios
fonoaudioldgicos por meio da fala (Fernandes, 2011).

No entanto, ¢ na escola por meio dos primeiros contatos com a Lingua de Sinais que
os surdos passam a entender melhor o mundo através da visdo e dos novos significados que
esta lingua visual apresenta, visto que a Lingua de Sinais ¢ uma lingua natural para eles
(Quadros, 2004). Os sinais trazem consigo o a possibilidade do entendimento dos significados
e o sentido do cotidiano passa a ser mais claro, assim, sua aprendizagem se efetiva.

Quando o surdo vai para uma escola inclusiva, em alguns casos ha uma lacuna em
alguns conhecimentos de mundo quando comparado aos alunos ouvintes, como aponta a
autora:

As criangas e os jovens ouvintes estdo a todo momento sendo expostos a
comentarios e discussdes de diversos assuntos abordados pelos adultos e
acabam por aprender a obter conhecimentos, estruturando conceitos que irdo
usar mais tarde em sala de aula. Os alunos surdos, por ndo terem acesso a
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comunicacdo oral, tém menos oportunidade de construir certos
conhecimentos, ficando em desvantagem em sala de aula (Lacerda, 2009, p.
36).

O entendimento de mundo, ou seja, a forma de adquirir informagdes desse aluno surdo
se consolida pelo que ele vé ou pela interagdo com outros sinalizadores e nao pela forma oral
que circula corriqueiramente através das midias ou meio familiar.

Nesse contexto quando o surdo entra no colégio de inclusdo, hd a necessidade da
presenca de um profissional que, além do conhecimento linguistico, ainda tenha o
conhecimento das particularidades culturais desse individuo em sua condi¢ao visual (Strobel,
2008).

Assim, fazendo adaptacdes linguisticas e culturais para alcangé-lo pedagogicamente,
pois as atividades escolares sdo pensadas para um publico ouvinte, e neste caso, devem ser
adequadas pelo intérprete por meio de estratégias de interpretagdo ou de sugestdo de
adaptacdes metodologicas ao professor regente de sala.

A lingua portuguesa e a lingua de sinais sdo linguas distintas, cada uma apresenta uma
gramatica propria. Nao € incomum pensarem que a Lingua de Sinais brasileira segue a
gramatica do Portugués, no entanto, estudos comprovam essa diferenca estrutural e sua
autonomia (Quadros; Karnopp, 2004; Gesser, 2009).

Convém, no entanto, ressaltar que o intérprete deve ter o dominio dessa diferenciagdo
para fazer uma interpretacdo coerente com o significado. Nas atividades da disciplina
Portugués, por exemplo, o intérprete precisa juntamente com o professor desenvolver
estratégias para que o contetdo da disciplina seja assimilado pelo surdo com metodologia de
segunda lingua, visto que, a lingua portuguesa ¢ considerada a segunda lingua do surdo
(Quadros, 1997; Fernandes, 2011).

A riqueza semantica do Portugués pode ser um desafio para o TILS que trabalha
atrelando palavras com sinais. Também existem sinais com uma pluralidade semantica e
cultural que deve ser avaliada pelo TILS diante de um processo interpretativo tanto para a
LIBRAS quanto para o Portugués. Um sinal que para o surdo traz um significado normal pode
ser ofensivo para um ouvinte por ter seu sentido intrinseco discrepante.

O papel do intérprete diante disso ¢ o de abrandar o sentido da frase enunciada pelo
surdo. Diante disso, cabe ao intérprete promover a participagdo do aluno surdo e a orientacdo
quanto a sua construgdo frasal. Albres (2015, p. 77) mostra que o intérprete orienta o surdo

para a participagdo dele nas interagcdes da sala de aula; pois conforme ainda a mesma autora
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“ha a necessidade de reflexdo de como enunciar essa mensagem em outra lingua” (Albres,
2015, p. 80).

Embasado na reflexdo que o intérprete ndo ¢ o professor regente da disciplina, mas ao
mesmo tempo estd envolvido pelo fazer pedagdgico em sala de aula, ¢ observavel em algumas
situagdes cotidianas o conflito entre essas duas atuacgdes, principalmente no tocante a real

inclusdo do aluno surdo no espago escolar. Sobre isso, pode-se citar:

Traduzir ndo ¢ ensinar. Mas, a medida que o tradutor vé-se frente a frente
com a tarefa de ensinar traduzindo e traduzir ensinando, ele, muito mais do
que ensinar, ativa o efeito proprio da inclusdo de possibilidades concretas
circunscritas as experiéncias educativas. Dessa maneira, evitamos a
dimensdo quase ingénua de se pensar que traduzir ja € incluir, o que nao ¢
verdadeiro, pois uma tradu¢ao pode muito bem cumprir o seu papel técnico,
mas entrar em total deriva no sentido proprio de poder ensinar algo a alguém
(Carvalho; Martins; Gesser, 2015, p. 540).

Isso se d4 devido ao proprio ambiente em que estd a atuacdo do TILS educacional
visto que, “o ato de interpretar estd ‘eivado de propriedade pedagogica’ (Gesser, 2015, p.
540). Quando da dificuldade de acesso ao tema do discurso, da compreensdo do todo
enunciado, os intérpretes desenvolvem estratégias especificas para suprir a dificuldade de
entendimento, desde a coordenagao do tempo como a compreensao responsiva ativa em busca
de sua bagagem cultural para desenvolver seu papel de mediagdo linguistica (Albres, 2015).

Como ja foi dito anteriormente, o intérprete educacional de Lingua de Sinais ndo ¢ o
professor formado na disciplina e, por esta razdo, ndo tem dominio pleno sobre todos os
conceitos especificos que o aluno deve aprender. Sendo o TILS envolvido no processo de

aprendizado e sem ser o professor que ensina, Albres aponta:

Quando da dificuldade de acesso ao tema do discurso, da compreensdo do
todo enunciado, os intérpretes desenvolvem estratégias especificas para
suprir a dificuldade de entendimento, desde a coordenacdo do tempo como a
compreensdo responsiva ativa em busca de sua bagagem cultural para
desenvolver seu papel de mediagéo linguistica (Albres, 2015, p. 74).

Aqui depara-se com as competéncias exigidas ao bom profissional TILS ja
apresentado neste trabalho, em que ele precisa buscar as estratégias para ser capaz de

desempenhar bem seu trabalho.



45

2.3.3 Reflexdes sobre neutralidade e imparcialidade na interpretacao

Conforme o Codigo de Etica desenvolvido pela FENEIS (1992) e citado em Quadros
(2007) e ainda reinterado pelo Codigo de Conduta Etica da FEBRAPILS (2014), a
interpretagdo deve ser feita de forma imparcial e “sem distin¢do de raga, cor, etnia, género,
religido, idade, deficiéncia, orientacdo sexual ou qualquer outra condi¢do” (FEBRAPILS,
2014). No entanto, este coddigo de ética foi elaborado para padronizar as a¢des dos intérpretes
em todos os contextos, seja ele em empresas, igrejas, postos de satde, entre outros € nao
contemplou muitas das especificidades que perpassam o ambiente escolar. Nos contextos
acima descritos essa neutralidade se faz necessaria, visto que, ndo pode interferir no teor do
discurso dado pelas partes.

No entanto, quando se menciona o codigo de ética escrito em 19928 e se relaciona com
a atuacdo do intérprete educacional em sala de aula, é preciso que essa neutralidade (no

sentido restrito da palavra) seja repensado:

Embora ndo exista “neutralidade” total em sua fungdo e por isso o uso de
aspas devera usar sempre de “neutralidade” em suas atuacles, atitudes
corporais e entonagdo de voz, para que o discurso do apresentador ndo seja
deturpado, mal interpretado, ou pior, seja o contrario daquilo que ¢ a
apresentagdo do apresentador (Sander, 2003, p. 131).

Embora a neutralidade e imparcialidade sejam necessarias na atuagdo do intérprete em
sala de aula, enquanto participante do processo educativo, essa neutralidade ndao deve ser
encarada como o apenas “mexer as maos” e interpretar tudo.

E necessario saber como fazé-lo e qual a melhor forma de fazé-lo, pois ¢ o intérprete
de LIBRAS quem sabe quais as formas de tornar a comunicagdo mais acessivel ao aluno
surdo, atendo-se sempre ao sentido pretendido pelo locutor/enunciador, ndo se colocando a
margem na interagdo comunicativa que tem em sua finalidade o aprendizado do discente
surdo (Lacerda, 2009).

A neutralidade do intérprete educacional de Lingua de Sinais deve se dar no tocante a
ndo intervencao da aula do professor regente, trazendo a responsabilidade e a funcao do
ensinar para si ou querendo liderar a aula. No entanto, através da parceria e da boa
comunicagdo firmada, ambos, professor e intérprete, cumprem cada um o seu papel no

objetivo Unico de prestar o conhecimento ao aluno surdo.

8 Vale ressaltar que a oficializagio da profissio do tradutor e intérprete de LIBRAS ocorreu apenas em
2010.
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Muitos intérpretes assumem seu papel de intérpretes e se esquivam do papel do
professor “assumindo timidamente o papel de educador mesmo porque estdo envolvidos da
concepcgado de que o intérprete nao pode interferir, opinar e deve ser fiel ao texto enunciado”
(Albres, 2015, p. 85), mas esse envolvimento educativo ndo ¢ negado nem negligenciado.
Sendo assim, a imparcialidade no processo de aprendizagem do aluno surdo € algo que deve
existir, porém, nao deixando de lado a responsabilidade do intérprete no envolvimento no
processo educativo do aluno surdo.

Apos tal estudo, pode-se concluir que o TILS ¢ atuante no processo educacional do
aluno surdo como agente pedagogico também, refletindo sobre sua acdo, evitando a
intromissdo e dosando sua imparcialidade do transcorrer da aula. Para embasar a pesquisa
com aspectos da realidade vivenciada por intérpretes educacionais de Lingua de Sinais que
atuam em escolas publicas de ensino fundamental e médio, buscou-se como metodologia de
pesquisa de campo o uso de questionario para saber como ¢ o dia a dia da escola dos
profissionais TILS. Suas respostas e o embasamento tedrico serdo apresentados no capitulo a

seguir.
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3 METODOLOGIA

A pesquisa apresentada foi de natureza aplicada cujo objetivo era gerar conhecimento
para aplicacao pratica, tocante a solugcdo de problemas (Prodanov; Freitas, 2013). Além disso,
¢ uma pesquisa classificada quanto aos objetivos como exploratdria, pois visa proporcionar
maior familiaridade com o problema com vistas a torna-lo explicito ou a construir hipdteses
(Kauark, 2010). Assim como procedimentos técnicos foram adotados a pesquisa
bibliograficas com pesquisa de campo. Para coleta de dados, optou-se por utilizar como
instrumento um questionario estruturado aplicado a intérpretes de LIBRAS que atuam no
ambiente educacional.

Do ponto de vista da abordagem do problema, ela ¢ uma pesquisa qualitativa, pois
suas propriedades, segundo Pinheiro (2010, p. 20) “¢ a tentativa de uma compreensao
detalhada dos significados e caracteristicas situacionais apresentadas pelos entrevistados”.
Ainda sobre este assunto, Pinheiro cita:

Argumenta-se que essa forma de pesquisa € aplicavel para o levantamento
de hipoteses e que seus métodos de coleta de dados e analise sdo apropriados
para a pesquisa exploratdria. Considera-se que ha uma relagao dindmica
entre o mundo real e o sujeito, isto €, um vinculo indissociavel entre o
mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em
numeros (Pinheiro 2010, p. 20).

Segundo Rampazzo (2011); Lakatos; Marconi (1992) a pesquisa bibliografica "procura
explicar um problema a partir de referéncias tedricas publicadas (em livros, revistas, etc)” e
“sua finalidade ¢ colocar o pesquisador em contato direto com aquilo que ja foi escrito sobre
determinado assunto”.

Foi escolhida como instrumento de pesquisa para coleta de dados o uso de um
questionario estruturado, devido as suas vantagens em relagdo aos itens:

- Economiza tempo, viagens obtém um grande numero de dados.

- Atinge simultaneamente um maior nimero de pessoas.

- Obtém respostas mais precisas.

- H4 maior liberdade nas respostas em razao do anonimato.

- Ha menos riscos de distor¢do, pela influéncia do pesquisador.

- Ha mais tempo para responder, e em hora mais favoravel (Rampazzo, 2002, p. 117).

Para desenvolver tal pesquisa foi levantado como problema a atuagdo do intérprete
educacional de Lingua de Sinais e quais sdo os aspectos presentes em sua atuagado no processo

de aprendizagem do aluno surdo.
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A pesquisa do presente trabalho teve como base a busca por autores que falam sobre a
tematica do intérprete e sua atuacdo em sala de aula. Ela é de abordagem qualitativa,
exploratoria, além disso foram adotados a pesquisa de campo, optando-se por utilizar o
instrumento em forma de questionario estruturado aplicado a profissionais intérpretes que
atuam em escolas publicas de ensino fundamental e médio mediando a comunicacdo dos/para
os alunos surdos no ambiente escolar.

A pesquisa foi realizada o més de abril de 2023 com intérpretes da rede estadual de
ensino fundamental e médio nos municipios de Macapa e Santana do estado do Amapa,
seguiu todas as recomendagdes técnicas e éticas dispostas nas Resolugdes n° 466, de 12 de
dezembro de 2012 e Resolugio n° 510, de 07 de abril de 2016 que trata sobre Comité de Etica
em Pesquisa (CEP) (Apéndice B), observando todas as orientagdes para pesquisas com seres
humanos. O questionario (Apéndice D) e o termo de consentimento livre e esclarecido
(TCLE) (Apéndice C) foram por meio digital, através da plataforma google forms. A
aplicacdo online foi escolhida por conta das suas vantagens, como o baixo custo, o retorno
mais agilizado, a facilidade de utilizacao e o seu maior alcance (Flick, 2013).

O questionario contava com doze (12) perguntas, sendo duas (2) objetivas de multiplas
escolhas e dez (10) subjetivas para livre resposta. Para preservar a identidade dos
participantes, os e-mails respondidos foram organizados em ordem numérica (TI 1 a TI 10)
para organizar melhor as respostas dos participantes. Vale ressaltar que as respostas foram
escritas pelos proprios respondentes e foram transferidas para o texto em sua forma original.

As respostas foram classificadas em trés (3) categorias, de acordo com o teor da
pergunta para melhor distribuicdo dos dados coletados para este texto; dos quais sdo: 1)
Competéncias necessarias e fungdes atribuidas; 2) Formacao inicial e continuada e 3) O TILS
em sala de aula. Nestas categorias, as perguntas abordavam questoes que circulam o cotidiano
do trabalho do profissional intérprete educacional de Lingua de Sinais.

Para isso foi realizada a leitura flutuante do material coletado, recorte do material em
unidades de registro (palavras), estabelecimento de categorias que se diferenciam (passagem
de dados brutos para dados organizados), foi utilizado o programa Excel Planilhas para
construcdo dos graficos. Houve a interpretacao dos dados respaldada pelo referencial teorico.
Com base nos objetivos, no referencial teorico e nos resultados da pesquisa foi elaborado um

aplicativo informatico, intitulado “TILS” como produto educacional (Apéndice A).
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A anélise de dados levantou aspectos que tratam da atuacao do profissional tradutor e

intérprete de Lingua de Sinais em escolas publicas de ensino fundamental e médio.

No quadro abaixo, segue a descri¢do dos profissionais TILS que colaboraram com o

questionario feito pelo pesquisador.

Figura 1 - Caracterizagao dos entrevistados

FORMACAO
DESCRICAO SEXO MUNICIPIO DE INICIAL EM
ATUACAO LICENCIATURA

TI 1 Feminino Macapa NAO
TI2 Feminino Macapa SIM
TI3 Feminino Macapa SIM
TI 4 Feminino Santana SIM
TIS Masculino Macapa NAO
TI6 Masculino Macapa SIM
TI7 Feminino Macapa SIM
TI 8 Masculino Santana NAO
TI9 Feminino Macapa SIM
TI 10 Masculino Santana NAO

Fonte: Silva (2023)

Figura 2 - Tempo de atuagdo como TILS em escolas (em anos)
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Como constatado no quadro 1 e no grafico 1, foram 10 profissionais intérpretes que
responderam o questionario e que atuam como TILS educacional em escolas publicas de
ensino fundamental e médio pelo tempo médio de 3 a 18 anos de experiéncia, sdo em maioria
mulheres e que tém na licenciatura sua formagao inicial.

Um ponto muito discutido na educagdo dos surdos refere-se as competéncias e preparo
dos intérpretes para o desempenho de sua fun¢do de forma a colaborar a contento com o
processo de aprendizagem do aluno surdo em escolas regulares de inclusdo, onde sua
presenca se faz muito necessaria. No entanto, muitas vezes o TILS que vai atuar nas escolas,
ndo possui preparo especifico e “formacdes que associem ao carater linguistico, os aspectos
educacionais e de profissionalizagdo no seu trabalho” para desempenhar sua fungdo neste
ambiente peculiar (Dorziat; Aragjo, 2012, p. 408).

Diante disso, o objetivo da andlise de dados foi identificar os desafios da atuacdo do
profissional TILS que atua em escolas publicas de ensino fundamental e médio, baseando-se
na hipotese de que o tradutor intérprete de lingua de sinais, por ser um profissional que atua
diretamente com os alunos surdos em sala de aula, tem outras atribui¢des no processo de
aprendizagem do aluno surdo que extrapolam a fun¢do comunicativa.

Nos questiondarios, de acordo com as categorias ja apresentadas, foram ressaltados
aspectos relacionados as competéncias necessarias para ser um bom profissional TILS
educacional, as atribuicOes a ele conferidas em sala de aula, as diferencas de atuacdo do TILS
no ambiente escolar para os outros contextos, aspecto da formagao inicial e continuada para a
atuacdo em escolas e as interferéncias deste no processo de aprendizagem do aluno surdo.
Foram abordados também questionamentos sobre a proficiéncia e as estratégias de

interpretagdo nos diferentes niveis da escolarizag¢ao basica de um aluno surdo.

4.1 Categoria 1: competéncias necessarias e fun¢des atribuidas

Para ser um bom intérprete, ou seja, desempenhar bem a fungao comunicativa entre as
partes, € necessario que o TILS adquira algumas competéncias das quais sao: “1. competéncia
linguistica, 2. para transferéncia, 3. competéncia metodologica, 4. na éarea, 5. competéncia
bicultural e 6. competéncia técnica” (Quadros, 2007, p. 73-74). Sendo assim, espera-se que o
profissional intérprete que atua em escola e estd profundamente envolvido no processo de
aprendizagem adquira e desenvolva porcentagem de cada uma dessas competéncias. Em
relagdo aos entrevistados, foi-se questionado quais delas ¢ mais dificil de adquirir e/ou

desenvolver.
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A maioria dos intérpretes responderam que a competéncia linguistica ¢ a mais dificil
de desenvolver (6 respostas assinaladas), seguida do empate entre as competéncias
metodologica, bicultural e técnica (com 3 cada uma). Em contrapartida, as competéncias
“para transferéncia” e “na 4area” ndo tiveram marcagdes. Essa amostragem revela que a
competéncia linguistica, ou seja, a primeira a ser desenvolvida para o ato tradutdrio ainda ¢
considerada a mais dificil de adquirir. As respostas revelam uma parte da defasagem nos
cursos de formacdo do TILS para sua atuagdo profissional, sendo que esta competéncia
deveria ter sido muito bem trabalhada na sua formacao inicial e aperfeicoada, juntamente com

as outras competéncias esperadas.

Figura 3 - Competéncias tradutorias

COMPETENCIAS

Linguistica

Para transferéncia

Metodologica

Na area

Bicultural

W| W O] W| O &

Técnica

Fonte: Silva (2023)

Apods a andlise das competéncias necessarias para o bom desempenho do TILS
educacional, foi levantado também a questdo das atribuicdes a ele conferidas em sala de aula
e no ambiente escolar. A intengdo da pergunta foi sondar como o intérprete se vé na sala de
aula dentro do papel que lhe ¢ cabido e o que pode-se entender com a expressao citada na
legislacdo que diz “efetuar a comunicagdo entre” (Brasil, 2010). O que seria esse “efetuar a
comunicagdo”? Seria somente interpretar o que o professor diz? Percebeu-se que, além de
interpretar as explicagdes dadas pelo professor da disciplina, o TILS educacional também
precisa estar atento a outras questoes da sala de aula para promover a inclusao do aluno surdo
na comunicacao e no espaco escolar. Além das funcdes descritas pelas obras oficiais e autores
da area, uma funcdo que foi levantada pelos respondentes do questionario foi a fungdo de
“acompanhar o aluno em curso extraturno, proporcionando o envolvimento com outros
surdos” (TI 2) e ainda “a sugestdo de novas adaptacdes necessarias ao professor regente” (TI

3). Percepcdes estas que podem ser analisadas na figura 4:
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Figura 4 - Percepgdes dos entrevistas com relagdo as fungdes dos intérpretes

10
B |nterpretar as explicagdes de contetidos ministrados
9 pelo professor
8 Ensinar sinais novos
7 B |nterpretar as conversas dos alunos em sala de aula
6 B Acompanhar os alunos nos atendimentos extra-classe
5 Verificar se o aluno entendeu a interpretagao
4 Ensinar "conhecimento de mundo" ao aluno surdo
3 ®Ooutro
2
1
0

Fonte: Silva (2023)

Ainda sobre os papéis dos TILS em sala de aula e suas especificidades, foi
questionado aos respondentes sobre a relagcdo do perfil do ambiente educacional com o perfil
deste mesmo intérprete em outros contextos, ou seja, as atribuicdes a ele conferidas na
ambiéncia da sala de aula se diferem das atribuigdes esperadas por ele em outros contextos.
Como pode-se observar na escrita de TI 9: “O intérprete em outros contextos repassa o
conteudo e finaliza o trabalho. O intérprete Educacional se preocupa com a aprendizagem do
aluno, a interacdo do aluno surdo com seus pares, se estd sendo claro o suficiente para a
compreensdo do mesmo, reforcar avisos importantes enfim se preocupa com a vida escolar do
aluno”.

Novamente percebeu-se a preocupacgao com o aprendizado do aluno surdo. As citagdes
a seguir demonstram tal preocupacdo e o envolvimento do TILS com o aprendizado do aluno

surdo como uma de suas atribuigdes em sala de aula:

E necessario acompanhar o rendimento deste. J& num contexto como
palestras, audiéncias, consultas, e demais ndo deve haver intercorréncia do
profissional (TI 1) [...] na sala de aula o cunho ¢ pedagégico (TI 5) [...]
precisa da verificacdo da aprendizagem;” (TI 6) [...] o intérprete de LIBRAS
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educacional se difere de outros intérpretes que atuam em outros contextos,
ele também ¢ um educador. Mas nao tem obrigacdo de ensinar contetidos
didaticos (TI 7) (Tils, 2023, local. 1).

Dessa forma, fica mais evidente que as fungdes e o perfil do tradutor intérprete de
Lingua de Sinais ¢ diferenciado daquele que atua em outros meios como empresas e palestras.
No ambiente educacional, o TILS esta envolvido com o real aprendizado do aluno surdo,
sendo importante o conhecimento das competéncias necessarias para ser um bom profissional
intérprete, esclarecendo quais as fungdes especificas deste na sala de aula. Porém, para
desenvolver tais competéncias e saber seu real papel em sala de aula € preciso analisar como
foi feita a formacao desse sujeito até se tornar um intérprete educacional de Lingua de Sinais,

o preparando para tal exercicio.

4.2 Categoria 2: formacio inicial e continuada

De acordo com a legislagdo vigente, a formagdo inicial para ser um profissional
intérprete na educagdo ndo exige curso especifico em Letras LIBRAS (mostra-se apenas como
uma das possibilidades) nem da obrigatoriedade da graduagao em alguma licenciatura.

Em relagdao ao perfil profissional dos respondentes, dos 10 questionarios recebidos,
dois deles sao Tecnologos, trés em Pedagogia, quatro licenciados em Letras LIBRAS, um
licenciado em Matematica. Destes dez, seis tem pos-graduacio na area da surdez, oito foram
aprovados pela banca de proficiéncia Prolibras e apenas dois ndo tem banca de proficiéncia,
conforme mostra a figura 5 sobre a formacdo em Licenciatura e certificagdo em Banca de

proficiéncia:

Figura 5 - Formagao profissional dos entrevistados

O B N W b U1 O N 00

® Formacdo inicial em outra drea ™ Formacdo inicial em licenciatura ™ Certificacdo de proficiéncia

Fonte: Silva (2023)
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Dessa forma, percebe-se que muitos dos intérpretes que estdo atuando nas escolas
tém sua formagao na licenciatura, ou seja, formado para a pratica pedagdgica, e estdo de fato
comprometidos com o aprendizado do aluno surdo, visto que buscaram aperfeicoamento em
especializagdo e cursos de formacao continuada e extensdo. Fato este que pode ser percebido
na resposta de TI 7:

O intérprete educacional ¢ mais do que um mero intérprete, ele também ¢
um educador. Entdo o processo ¢ feito de maneira diferente: tem que
conversar com esse professor e também ndo pode fazer as coisas por conta
propria. Porém, ele deve fazer parte dessa educacdo. Entdo o intérprete
arruma formas com professor de que o aluno compreenda a disciplina, ele
faz parte sim desse aprendizado, ele interfere. Ele ndo deve fazer isso por si
s0, ndo deve ser de maneira sozinha “eu vou ensinar”, mas ele faz parte do
processo. Ele deve comunicar o professor atuando junto com esse professor
(Tils, 2023, local. 1).

Sobre a relagdo da formagdo na certificacio em banca de proficiéncia e a boa
performance em sala de aula, Santos; Gurgel apontam:

Cabe ressaltar porém, que este exame estd direcionado para a selecdo de
pessoas fluentes € com conhecimento em LIBRAS, mas ndo necessariamente
atento as questdes educacionais e metodologicas, e certos problemas nesta
esfera poderdo acontecer. O fato de uma pessoa ser fluente em uma lingua
ndo o capacita consequentemente como um bom professor (Santos; Gurgel,

2010, p. 54).

Mesmo nao sendo obrigatorio, constatou-se que grande porcentagem dos TILS buscam
a formagdo em licenciatura ou vem da licenciatura para a atuagdo como TILS, trazendo
melhores condi¢des de atuagdo no dmbito pedagogico que o ambiente escolar exige. Sobre a
questdo da formacdo, a pesquisadora acredita que a formagdo em licenciatura traz um carater
mais “humano” ao trabalho do intérprete educacional de Lingua de Sinais e retira um pouco a
questdo crua, ou puramente técnica do ato tradutério visto como o apenas versar de uma
lingua para outra. Diante disso, percebe-se que os entrevistados buscam, além da formacao
inicial e a certificacdo em banca de proficiéncia, uma capacitacdo constante para sanar a
defasagem, buscar melhorar suas competéncias e ainda aprimorar seu desempenho no ato
interpretativo com qualidade, envolvidos assim com o pedagdgico em seu trabalho.

Quando questionados sobre quais aspectos da sua formacao inicial contribuiram para a
atuacdo em sala de aula, os respondentes afirmaram que as técnicas e praticas foram
adquiridos com o passar das experiéncias didrias, através de cursos extras. Como

exemplificam os trechos a seguir:
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As técnicas e conhecimento fui adquirindo em cursos de formagao
continuada e encontros e conversas entre meus pares e colegas de profissao
(TT 3). [...]JAs questdes de atuagdo dependem muito do publico-alvo (o
aluno), precisando pesquisar mais e mais atingindo assim de forma
individual a maneira de trabalhar em sala (TI 6) [...]. Nenhum. Cultura Surda
aprendi na convivéncia com surdos ¢ metodologia aprendi com a percepgao
durante a atuagdo em sala de aula (TI 8) [...]Jas praticas vivenciadas e muito
esforgo (T1 9) (Tils, 2023, local. 1).

Em relagdo a essa lacuna da formagdo para o preparo do TILS para sua atuagdo no
ramo educacional, Almeida; Lodi (2014, p. 127) acrescentam que “o foco de atengdo sempre
esteve no ensino-aprendizagem da lingua de sinais, como se este conhecimento bastasse para
ser intérprete”. No entanto, sabe-se que muitas outras questdes estdo inseridas neste
arcabouco para se tornar um intérprete educacional de LIBRAS.

Através do questionario também se percebeu que os intérpretes estdo sempre em busca
de aperfeicoamento profissional, pois, em resposta a questdo 7, os textos revelaram a busca
constante por encontros em seminarios, oficinas e especializagdes para se preparem melhor

para seu trabalho em sala de aula. Sobre quais tipos de aperfeicoamento foram buscados pelos

respondentes, pode-se observar a figura 6:

Figura 6 - Aperfeicoamentos buscados pelos entrevistados
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Fonte: Silva (2023)
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Sendo assim, apds a andlise dos aspectos de formagdo inicial e continuada do
profissional TILS em sala de aula é possivel conhecer como se d4 a postura deste em atuagao

junto ao professor regente da disciplina no processo de aprendizagem do aluno surdo.

4.3 Categoria 3: o TILS em sala de aula

Como o presente trabalho de pesquisa buscou discutir a atuagdo do TILS em sala de
aula e analisando-o em sua atuacao cidada na esfera puramente técnica ou também no ambito
pedagbgico. Os respondentes também manifestaram suas impressdes acerca desta situacao,
que podem interferir de maneira positiva neste processo e, dependendo de alguns fatores pode
ser negativa também. Conforme mostram as respostas, a figura do intérprete se da de maneira
positiva quando ele “esta estabelecendo comunicagdo e condigdes de equidade, dando ao
surdo o direito de participar sem restricdo de todos os eventos que o ouvinte participa” (TI 8)
e (TTI 5) levando em consideracdo o trabalho técnico desenvolvido por ele através de uma boa
lingua de sinais, quando “a informacao ¢ passada de forma clara, auténtica e competente”.

Dessa forma percebeu se o leque de possibilidades que a atuagdo do TILS em sala de
aula pode favorecer no andamento do processo, atuando de forma a colaborar com o
aprendizado do aluno surdo. Somente a presenca do intérprete educacional de Lingua de
Sinais ndo garante o acesso do aluno surdo aos conteudos € a comunicacdo estabelecida no
ambiente escolar, ele precisa estar envolvido de forma a colaborar e participar de forma
positiva no processo de aprendizagem. De acordo com os respondentes, isso pode ocorrer
quando:

Quando o intérprete conhece da cultura surda e o histdrico social do aluno, ¢
pode fazer sugestdes ao professor de como atingir o aluno, ¢ quando sua
interpretacdo ¢ acessivel ao aluno surdo. (TI 3) [...] Quando o TILS faz as
melhores escolhas lexicais e o aluno retém o contetdo (TI 4) [...] Quando a
informacdo é passada de forma clara auténtica e competente (TI 5) (Tils,
2023, local. 1).

Nao o bastante o contrario também pode acontecer visto que, a atuacdo do TILS em
sala de aula também pode ser visto de forma negativa e isso pode ocorrer quando “quando ele
nao tem dominio linguistico nem cultural e dessa forma, ndo estd preparado para estar no
ambiente educacional trabalhando com alunos surdos”, (TI 3) e “quando o intérprete, nao da

conta de passar o conteudo de forma clara, por falta de conhecimento na area ou na lingua,

por falta de ética, ou formagao”.
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Outra questdo que o questiondrio apontou como forma negativa da atuacdo do
intérprete educacional de Lingua de Sinais ¢ quando ele mantém sua postura de maneira
assistencialista ndo promovendo autonomia do aluno surdo tornando-o dependente do
intérprete e impedindo o desenvolvimento social pleno do aluno. O aluno surdo “nao pode ser
dependente do intérprete na sala de aula, ao contrario, o trabalho do intérprete deve ser
também de promover a autonomia e o espirito critico do educando surdo levando ao pleno
exercicio de sua cidadania” (TI 8). Como também demonstra a escrita de T1 6: “alguns alunos
tornam-se dependentes de seus intérpretes, estes profissionais esquecem que o aluno pertence
a [sic] escola e quem ndo tem formacao prejudica ainda mais”.

Quando indagados sobre a estratégia e postura de interpretacdo nos diferentes niveis
do ensino basico, ou seja, o ensino fundamental para o ensino médio, os respondentes
mostraram a dificuldade em interpretar para alunos que chegam no 6° ano sem vocabulario em
Lingua de Sinais e, em consequéncia disso com uma defasagem no aprendizado e no
conhecimento de mundo, exigindo do intérprete uma postura diferenciada dos que estdo no
ensino médio.

Diante de todos os assuntos abordados, resolveu-se dar encaminhamento a pesquisa de
campo com a seguinte pergunta: “Como o intérprete pode ser atuante na aprendizagem do
aluno surdo sem interferir no processo?” As respostas apontaram para uma linha muito ténue

que separa as duas acgoes: atuar e nao interferir:

Sabendo bem do seu papel real e trabalhando em conjunto com o professor
regente. Fazendo um trabalho de parceria, sem querer tomar o lugar do
professor (TI 3)[...] Em primeiro lugar deve ter uma formagdo pedagdgica
para entender a diferenca entre a sua propria atuacdo e até onde vao os
limites do professor. A formagao pedagdgica permite que eu me coloque no
lugar do outro enquanto aluno e saiba entender em quais momentos eu devo
ser simplesmente técnico um mediador em quais momentos eu devo exercer
um papel muito proximo ao de um educador bilingue (TI 8) (Tils, 2023,
local. 1).

As respostas dos participantes mostram que a diferenciagdo dos papéis em sala de
aula ainda ¢ algo a ser discutido e esclarecido, além de apontar a importancia da formagao
pedagogica para elucidar estes papéis. Algumas literaturas apontam o conflito entre os papéis

que exercem funcao em sala de aula rumo ao objetivo em comum, ou seja, o aprendizado do

aluno surdo. A esse respeito Dorziat; Aratjo apontam:

As recorrentes atitudes que confundem e geram conflitos de papéis
pedagodgicos entre professores e intérpretes sdo, assim, fruto de um
descompasso entre politicas que foram construidas a partir de ideias
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simplistas e ilusorias de inclusdo, formagdes inadequadas e contextos
escolares que se mantém excludentes. Este descompasso contribui para
invisibilizar as diferengas surdas em sala de aula e restringir os espacos de
discuss@o sobre a constru¢do dessa nova identidade profissional: o TILS
(Dorziat; Araujo, 2012, p. 408).

Dada a importancia reconhecida dessa identidade profissional, para o processo de
ensino-aprendizagem e com vistas a elaboragcdo do produto educacional da pesquisa, foi feito
em um questionamento aberto sobre a necessidade de um aplicativo informativo voltada para
detalhar o papel do intérprete em sala de aula. Diante disso, 90% dos respondentes acreditam
que ela os ajudaria, logo devolveu como produto educacional dessa dissertacdo um aplicativo
informativo, intitulado TILS — Tradutor e Interprete de Lingua de Sinais (Apéndice A),
disponivel para Android 8.0 pelo link:

https://drive.google.com/file/d/111Y 9 Yk X 7ttHDjrNOACbMn4udBnOVIfK/view?usp=sharing


https://drive.google.com/file/d/1IIY9jYkX7ttHDjrN0ACbMn4udBnOVlfK/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1IIY9jYkX7ttHDjrN0ACbMn4udBnOVlfK/view?usp=sharing
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O tema proposto e pesquisado foi de muita relevancia para o crescimento pessoal do
académico, visto que had grande necessidade de mais discussdes sobre a atuagdo do tradutor
intérprete de Lingua de Sinais no meio escolar, ambiente onde a presenca deste vem sendo
mais requisitado atualmente e que ainda mais pessoas tenham acesso a essas discussdes para
seu crescimento profissional enquanto TILS.

A proposi¢ao abordada nesta pesquisa trouxe a tematica sobre a atuacao do TILS em
escolas publicas de ensino fundamental e médio, levantando a questdo de sua atuacdo frente
ao processo de aprendizagem do aluno surdo, colocando-o como um agente pedagogico neste
processo inclusivo.

Para expor as consideragdes obtidas apds a pesquisa do presente trabalho, ¢ necessario
retomar os objetivos iniciais que alavancaram este trabalho, dos quais foram: apresentar as
atribuicdes do profissional TILS, elencar as especificidades relacionadas ao intérprete
educacional e destacar a atuagdo do TILS como agente pedagogico no processo educacional ¢
importante ressaltar que o aprofundamento das questdes que trazem o profissional TILS para
a sala de aula que se fizeram presentes neste trabalho. Tal pesquisa mostrou que, com o
avango da comunidade surda em todos os espacgos da sociedade, fez com que o trabalho do
intérprete fosse profissionalizado também no ambiente escolar. Porém ao atuar neste
ambiente, houve a necessidade de se levantar a problematica de que, como participante do
processo de aprendizagem do aluno surdo, repensando seu processo de formagdo enquanto o
profissional intérprete educacional de Lingua Brasileira de Sinais.

Embora a legislagdo ndo traga de forma clara a formagdo académica para a
especificidade da ambiéncia educacional, os autores pesquisados trouxeram a perspectiva de
uma formagao mais voltada para a atuacdo como tradutor e intérprete educacional de lingua
de sinais, onde pudessem ser abordados assuntos mais teoricos e técnicos da fungdo TILS no
espaco escolar.

Sobre a formagao profissional do TILS, a pesquisa mostrou que a formagao especifica
para tradutor e intérprete de Lingua de Sinais através de graduacdo especifica e da certificagao
em bancas de proficiéncia se faz necessario e relevante para padronizar a qualidade do TILS
no exercicio de sua fungdo. Assim como as bancas de proficiéncia, os cursos de extensao
também trouxeram suas contribuigdes para o aperfeicoamento das competéncias e o
desempenho profissional do TILS. O conhecimento técnico ndo pode ser negligenciado pelo

intérprete educacional de Lingua de Sinais em sua atuacdo em sala de aula, sabendo que sua
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fluéncia e proficiéncia em Lingua de Sinais e nos assuntos abordados em sala muitos
contribuirdo para atingir o aluno surdo em seus conhecimentos.

Autores trouxeram a importancia da graduagdo em licenciatura para a formacao do
intérprete educacional de Lingua de Sinais, pois a sua atividade estd envolta intimamente com
a parte pedagogica do processo de ensino-aprendizagem do aluno surdo, podendo assim trazer
consigo a experiéncia das especificidades contidas no contexto educacional e inclusivo.
Unindo a experiéncia técnica de bom dominio da Lingua de Sinais e o conhecimento
académico para atuar em sala de aula, suas fungdes e as especificidades de sua atuagdo podem
ser melhor elucidadas e trabalhadas.

Sobre a participagdo do TILS no processo de aprendizagem do aluno surdo, conclui-se
que a parceria entre professor regente e intérprete educacional de Lingua de Sinais ¢
fundamental para o bom andamento do processo através do trabalho conjunto entre os dois,
cada um desempenhando seu papel especifico e sem invadir o espago de atuagdo do outro
profissional, porém elencando-o como agente pedagdgico no ambiente educacional.

Sabendo desse importante envolvimento no processo educativo, concluiu-se de que a
neutralidade na atuagdo do TILS também deve ser repensada, pois este ndo pode ficar a
margem da constru¢do do conhecimento nesta triade envolvida no processo de ensino-
aprendizagem do aluno surdo.

Neste sentido, apos a pesquisa elaborada, pode-se concluir que o intérprete
educacional de Lingua de Sinais estd envolvido no processo de aprendizagem do aluno surdo
como participante efetivo e que sua tarefa ndo ¢ facil nem simples. No entanto, apds andlise
das obras publicadas na constru¢do deste trabalho e aferimento dos dados obtidos no
questionario elaborada pesquisadora, pode-se concluir também que as ementas (sejam elas de
curso livre de conhecimento da Lingua de Sinais ou at¢é mesmo de graduacdo em Letras
LIBRAS) sao insuficientes para formar o TILS para ser um intérprete educacional de Lingua
de Sinais qualificado e plenamente preparado para as demandas didatico pedagogicas, sendo
necessarios constantes cursos de aperfeigoamento profissional.

Por este motivo deve-se levar mais em consideracdo sua formagdo entendendo que a
atuacdo, nao se delimita a uma atuagdo como um agente puramente técnico, mas também
pedagogico. Sendo necessario atuar nas duas esferas em concomitancia.

Assim, percebe-se que os objetivos foram alcancados e as hipoteses foram
confirmadas visto que a partir da atuagdo do intérprete educacional de Lingua de Sinais em
escolas publicas de ensino fundamental e médio € que o aluno surdo tem seu direito de acesso

aos conteudos garantidos e disponibilizados.
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E preciso desmistificar a ideia de que “qualquer pessoa sinalizante” pode ser intérprete
na escola, ou que ser intérprete na escola, na educagdo basica ¢ mais facil. E preciso ter
constante analise e reflexdo sobre o papel deste, devendo ser priorizado o estudo continuo
deste profissional.

Nao houve a pretensdo de se esgotar o assunto, visto que o tema em questdo ¢ amplo e

necessario. Portanto, ainda ha muito o que se pesquisar frente aos incontaveis desafios.
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APENDICE A - PRODUTO EDUCACIONAL

TILS - TRADUTOR E INTERPRETE DE LiNGUA DE SINAIS

APRESENTACAO

O produto educacional € resultante da pesquisa “O Papel e Atuacdo do Tradutor e
Intérprete Educacional de Libras no Processo de Ensino-Aprendizagem na Educagao Bésica”
desenvolvida no Programa de Pos-graduagdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(PROFEPT) do Instituto Federal do Amap4a, na linha de pesquisa Praticas Educativas,
Macroprojeto 02: Inclusdo e diversidade em espagos formais e ndo formais de ensino na EPT
sob orientacao do Professor Dr. Diego Armando Silva da Silva.

Durante a jornada académica, o perfil do TILS sempre foi um viés convidativo a
pesquisar, assim quando surgiu a possibilidade de descrever a questao da atuacdo do tradutor e
intérprete de Lingua de Sinais no ramo educacional e suas especificidades, ndo pensei duas
vezes. Foi uma maneira de validar mais uma alternativa didatica que facilitaria o processo
ensino-aprendizagem entre professores e alunos surdos. Com a pesquisa aplicada,
confirmouse que o anseio por um instrumento compacto, tal como um aplicativo, ndo era
somente da pesquisadora, porém de todos que contribuiram com a pesquisa. Dessa forma, o
presente produto visa colaborar para o aprimoramento das praticas educativas no ambiente
escolar.

O produto educacional se materializou na criacdo de um protdtipo de aplicativo
informativo, intitulado “TILS — Tradutor e Intérprete de Lingua de Sinais”, como forma de
estimular a producdo e propaga¢do de conhecimento do TILS ¢é atuante no processo
educacional do aluno surdo como agente pedagdgico. A pertinéncia da aplicacdo do produto
estd no incentivo a valorizagao do profissional tradutor e intérprete de Libras e destacar a

importancia da parceria do professor de sala de aula com intérprete educacional.



66

O PRODUTO EDUCACIONAL

O processo inicial da constru¢ao do produto educacional se deu com a elaboragao do
roteiro dos topicos e do material escrito fundamentado para embasar a pesquisa buscou-se por
autores que falam sobre o profissional intérprete de forma geral e também os que tratam de
algumas especificagdes de sala de aula, assim como as legislagdes vigentes que norteiam o
trabalho do TILS e da educacgdo de surdos, como Brasil (2002), Brasil (2005), Brasil (2010),
Ampessan; Guimaraes; Luchi (2013), Albres (2015), entre outros autores.

A finalidade deste produto educacional ¢ identificar as atribui¢des, competéncias e o
escopo de praticas do profissional TILS que atua em sala de aula, fazendo a distingdo de seu
papel no espago escolar, analisando qual a formacdo necessaria, se seu trabalho se da na
esfera técnica ou pedagogica e diante disso, como se d4 o processo de aprendizagem do aluno
surdo nesse contexto de triplice envolvimento (professor-intérprete-aluno).

Na sala de aula que possui alunos surdos ¢ visivel a participacdo de dois profissionais:
o professor regente e o intérprete. No entanto € necessario ressaltar que cada um tem seu
papel, como mostra Brasil (2009, p. 29) “os professores sdo professores e os intérpretes sao
intérpretes.

Cada profissional desempenha sua fungdo e papel que se diferenciam imensamente”.
O professor regente ¢ a pessoa formada na disciplina € quem domina os conhecimentos dos

contetdos da grade curricular. A ele cabe a responsabilidade de ensinar os contetdos.

A sala de aula tradicionalmente se constitui como um lugar no qual o
professor ensina e a crianga aprende. Com a entrada do intérprete de lingua
de sinais no espago educacional, acrescenta-se um terceiro elemento que
estara 1a ndo s6 para interpretar da LIBRAS para o portugués ¢ do portugués
para a LIBRAS, mas também para mediar os processos discursivos entre
professor e aluno, almejando a aprendizagem do aluno (Lacerda, 2009, p.
39).

Quanto ao professor nesse processo, € o responsavel pela turma, aquele que organiza o
andamento do processo de ensino-aprendizagem. No mais com a presenca do aluno surdo a
abertura para um trabalho conjunto com o intérprete educacional de Lingua de Sinais,
proporciona um espago para desenvolvimento de estratégias para solucionar possiveis
entraves na aquisicdo de conhecimentos escolares, adequando praticas pedagogicas para
suprir a necessidade desse novo cliente surdo.

Para atender as necessidades identificadas, o produto educacional, foi desenvolvido

um aplicativo pra Android 8.0 (API 26), por meio da plataforma kodular.io, versdo fénix 1.5.3,
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em 27 blocos logicos, como recurso para a criagdo do aplicativo serd utilizada as ferramentas
disponiveis no site powtoon.com, as imagens de contextos educacionais retiradas do google
imagens e do site vecteezy.com. Para enriquecimento do material escrito serdo utilizados os
recursos do site canva.com.

A aplicagdo foi online utilizando como ferramenta de disponibiliza¢do a Plataforma
Kodular e compilado para o google drive adaptado para receber o produto por meio do link:

<https://drive.google.com/file/d/1I1Y 91 YkX7ttHDirNOA CbMn4udBnOVI{K /view?usp=sharin

g>. [Esse ambiente virtual foi criado para ofertar de maneira offline de maneira gratuita a
utilizagdo do APP “TILS” com o objetivo de facilitar o acesso e utilizagdo entre intérpretes e

professores no ambito educacional.

Figura 7 - Estrutura do aplicativo

1) Quem somos

2) O papel do intérprete educacional

3) Preceitos éticos dos intérpretes

4) Processo de aprendizagem

5) Orientacdes

Fonte: Silva (2023)

AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

O produto foi aplicado aos intérpretes que atuam em escolas publicas de ensino
fundamental e médio mediando a comunicagdo dos alunos surdos no ambiente escolar, mais
especificamente dos municipios de Macapa e Santana, que foram o publico alvo da pesquisa.
O aplicativo estara disponivel na Plataforma Educapes ap6s validagao pela banca.

A avaliacao foi disponibilizada ao final da versdo alfa por meio de um questionario
online via google forms composto de 5 questdes fechadas que abordaram os quesitos
referentes a atragdo, compreensdo, envolvimento, aceitacdo e mudanca de agdo (Leite, 2019) e
uma questdo aberta para que os professores pudessem colocar suas contribuigdes e sua
percepgao sobre o tema. Para as questdes fechadas foram disponibilizadas as alternativas: sim,

em parte e ndo.


https://drive.google.com/file/d/1IIY9jYkX7ttHDjrN0ACbMn4udBnOVlfK/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1IIY9jYkX7ttHDjrN0ACbMn4udBnOVlfK/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1IIY9jYkX7ttHDjrN0ACbMn4udBnOVlfK/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1IIY9jYkX7ttHDjrN0ACbMn4udBnOVlfK/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1IIY9jYkX7ttHDjrN0ACbMn4udBnOVlfK/view?usp=sharing
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Figura 8 - Avaliagdo do Produto Educacional

Questdo Avaliativa Percentual das Respostas
Os recursos visuais utilizados para 87,5% Sim 12,5% Em parte 0% Nao
apresentacao dos contetdos foram
adequados?
Vocé conseguiu compreender os conteudos| 87,5% Sim 12,5% Em parte 0% Nao
abordados?
Vocé considera que os materiais apresentados 100% Sim

se destinam a profissionais da educagdo
como voce?

Ha algo neste material que vocé considera 100% Nao
irritante, ofensivo ou com linguagem

discriminatéria?

Vocé considera que os conhecimentos 100% Sim

adquiridos podem ser aplicados na sua
pratica profissional?

Fonte: Silva (2023)

O produto Educacional alcangou o objetivo proposto por incentivo a valorizagdo do
profissional tradutor e intérprete de Libras e destacar a importancia da parceria do professor
de sala de aula com intérprete educacional. O questiondrio foi levantado baseado na hipotese
levantada no inicio da pesquisa em que o intérprete educacional de Lingua de Sinais, por ser
um profissional que atua diretamente com os alunos surdos em sala de aula, tem outras
atribuicdes no processo de aprendizagem do aluno surdo que extrapolam a fungdo

comunicativa.

PLATAFORMA DE DISPONIBILIZACAO DO APLICATIVO

Acesso:

https://drive.google.com/file/d/111Y 9 Yk X 7ttHDjrNOACbMn4udBnOVIfK/view?usp=sharing


https://drive.google.com/file/d/1IIY9jYkX7ttHDjrN0ACbMn4udBnOVlfK/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1IIY9jYkX7ttHDjrN0ACbMn4udBnOVlfK/view?usp=sharing

Figura 9 — Tela inicial da versdo beta
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Fonte: Silva (2023)

Figura 10 — Tela do

s blocos logicos
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Figura 11 — Tépicos: quem somos e papel do intérprete

oy

Quem é intérprete de lingua de sinais?

Qual o papel do intérprete?

Realizar a interpretacdo da lingua oral-auditiva
(falada) para a lingua sinalizada o gesto-visual
ou visual-espacial e vice-versa observando os
preceitos éticos da profissao.

O intérprete de LIBRAS que atua em escola tem
seu papel diferenciado daquele que exerce
fung@o em empresas ou palestras. No contexto
educacional, ele recebe algumas funcées que
vdo além do simples “versar de uma lingua para
outra nas relagbes interpessoais™ (LACERDA,
2009, p. 14), pois conforme afirma a mesma
autora: observa-se que as intérpretes assumem
diversas funcdes inclusive de motivadoras de
alunos, para além da tarefa especifica de
interpretar. NGo se trata de ocupar o papel do
professor, mas nas relagdes proximas as
criangas surdas é dificil pensar que elas néo se
sintam (também) responsdveis por bons
resultados em sua aprendizagem. (LACERDA,
2009, p. 52).

E o profissional que domina a lingua de sinais
e a lingua falada do pais e que € qualificado
para desempenhar a fungdo de intérprete.

No Brasil, o intérprete deve dominar a lingua
brasileira de sinais e lingua portuguesa. Além do
dominio das linguas envolvidos no processo de
tradugdo e interpretacdo, o profissional precisa
ter qualificacao especifica para atuar como tal

Fonte: Silva (2023)

Figura 12 — Tépico: preceitos éticos

/4
23

[\

Preceitos éticos
Preceitos éticos

Confiabilidade (sigilo profissional):

O intérprete devera manter sigilo, sem revelar
seu nome e o local aonde foi designado para
atuar;

e Juridico;

Distancia profissional (o profissional intérprete
e sua vida pessoal sdo separados).

Fidelidade (o interpretacdo deve ser fiell o
intérprete ndo pode alterar a informagdo por
querer ajudar ou ter opinibes a respeito de
algum assunto, o objetivo da interpretagdo é
passar o que realmente foi dito).

* Clinico;
* Qualquer situagdo social.

Imparcialidade (o intérprete deve ser neutro e
ndo interferir com opinides préprias):

O intérprete deverd sem preconceito interpretar Fidelidade X Especificidade
em locais como: grupo de conscientizagdo de LP: Vocés estdo ouvindo 2
homossexuais e em eventos religiosos. Libras: VOCES PERCEBER?

Discricdo (o intérprete deve estabelecer limites LP: Eu sel que vocé sabe.

no seu envolvimento durante a atuacdo): Libras: VOCE SABER SIM.
O intérprete durante a sua atuagdo deverad ter
intervalo de vinte em vinte minutos.

Ao Ao

Fonte: Silva (2023).




Figura 13 - Topico: processo de aprendizagem

= g
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Quanto ao professor nesse processo, € o
responsdvel pela turma, aquele que organiza o

/L'//.’J,"‘.\]Processo de aprendizagem '/

andamento do processo de ensino-

Intérprete X Professor aprendizagem. No mais com a presenca do

Na sala de aula que possui alunos surdos é aluno surdo a abertura para um trabalho
visivel a participagcdo de dois profissionais: o conjunto com o intérprete educacional de Lingua

de Sinagis, proporciona um espag¢o para

professor regente e o intérprete. No entanto &

necessdrio ressaltar que cada um tem seu papel, desenvolvimento de estratégias para solucionar
como mostra Brasil (2009, p. 29) “os professores possiveis entraves na aquisicdo de
sdo professores e os intérpretes sdo intérpretes. conhecimentos escolares, adequando prdticas
Cada profissional desempenha sua fungdo e pedagégicas para suprir a necessidade desse
papel que se diferenciam imensamente”. novo cliente surdo.

Para que o produto final seja alcangado. ou
seja, o aluno surdo aprenda, € necessdrio que
cada profissional desempenhe seu papel e que
haja comunicago e parceria entre os dois
(GESSER, 2015). Dessa forma, o processo fluird e
o aluno surdo tera seus avangos proporcionados.
Sobre os papéis em sala de aula, quanto ao
professor, que ¢é “condutor principal das
atividades” (LACERDA e BERNARDINO, 2010, p.
74) cabe a fungd@o de ensinar o conteudo
fazendo as adaptagdes metodoldgicas e de
estratégias necessdrias, sendo o “responsavel
pela classe e coordenador do processo de
ensino-aprendizagem da turma". (LACERDA,
2003, p. 125).

O professor regente é a
pessoa formada na disciplina
e quem domina os
conhecimentos dos contetdos
da grade curricular. A ele cabe
a responsabilidade de ensinar
os conteudos.

Na sala de aula que
possui alunos surdos é
visivel a participacéo de
dois profissionais: o
professor regente e o
intérprete.

Fonte: Silva (2023).

Figura 14 — Topico: orientacdes 01

E funcdo do Tradutor Intérprete de
Libras/Lingua Portuguesa - TILS:

1. A atuagdo do profissional TILS educacional é

I?l?‘lEE:JRAE%Q:% é?;;:‘;?‘:}gggi técnica e também pedagdgica, porém, focada no
PORTUGUESA (TILS) processo de interpretacdo e ndo no processo de

ensino e aprendizagem;

2. Realizar a 'mediagdo da comunicagdo (da
Libras para Lingua Portuguesa e da Lingua
Portuguesa para Libras) em todas as atividades
diddtico-pedagégicas e culturais desenvolvidas
nas institui¢des de ensino, de forma a viabilizar o

O trabalho do Tradutor Intérprete de Libras -
Lingua Portuguesa (TILS), no ambiente escolar,
baseando-se na Lei Federal n® 12.319/2010, que
regulamenta a profissdo do TILS, na Instrugdo
Normativa n® 03/2012 - SEED/SUED, e no Cadigo
de Etica para Tradutores Intérpretes de Libras da
Federagao Nacional de Educacdo e Integracdo
dos Surdos (FENEIS).

A presencga do TILS em sala de aula promove o
acesso ao conhecimento e o dominio dos

acesso a todos 0s conteudos curriculares e
extracurriculares;

3. Interpretar de forma fiel e fidedigna, sem
acréscimos e omissoes, as informagdes e
conhecimentos veiculados em sala de aula e em
demais atividades no contexto escolar;

4. Oportunizar ao estudante surdo que dé suas

contetdos curriculares aos estudantes surdos
usudrios da Libras - Lingua Brasileira de Sinais.

O estudante surdo que ainda ndo domina a
Libras deverd ter contato com a lingua na
comunidade, Centros, Associagbes, Instituicdes

opinides, reflexdes e apontamentos, tanto dentro
de sala de aula, como em demais locais em gue
ocorrer a pratica pedagogica;

5. Oferecer apoio especializado aos estudantes
surdos em todas as disciplinas da Matriz
Curricular do ano escolar em que atua;

6. Submeter-se aos direitos e deveres previstos

Bilingues para surdos ou frequentar uma Sala de
Recursos Multifuncionais - Surdez, a fim de
adquirir esta lingua, para futuramente se
beneficiar do TILS em sala de aula.

aos profissionais no Regimento da Escolg;

Fonte: Silva (2023).



Figura 15 — Tépico: orientagdes 02

7. Participar das atividades pedagdgicas que
envolvam o coletivo da escola (cursos de
capacitagdo, reunides pedagogicas, conselhos de
classe, atividades extraclasses, etc.);

8. Exercer o codigo de ética no relacionamento
com os professores, oferecendo informagdes
adequadas sobre a importdncia da interagdo
entre o professor regente e o estudante surdo;

9. Realizar trabalho colaborativo com os
professores regentes, sugerindo a adogdo de
estratégias  metodoldgicas  visuais  mais
adequadas ao favorecimento da aprendizagem
dos estudantes surdos durante as aulas;

10.Promover a autonomia do estudante surdo,
ndo interferindo na relagéo do professor com o
estudante ou do estudante surdo com seus
colegas;

11.Acompanhar o estudante surdo nos dias de
avaliagdes para fazer as explicacoes necessdrias
em caso de instrumento escrito, dando
significado de palavras que ele ndo doming, sem
fazer inferéncia a respostas;

12.Colaborar com a equipe pedagdgica na
conscientizacdo do estudante surdo de que suas
responsabilidades enquanto estudante sdo as
mesmas gue os demais de sua classe;

13.Quando o estudante surdo faltar as aulas,
cumprir seu hordrio na escola com atividades
relacionadas as suas fungdes (pedir materiais de
aulas futuras para os professores, orientagdes
ao corpo docente quando solicitado, pesquisas
de sinais novos e sinais proprios das diversas
disciplinas, etc.);

14.Participar de todas as aulas em todas as
disciplinas, mesmo nas que tem cardter mais
visual como Arte e Educacdo Fisica, pois, € direito
do estudante surdo ter esta mediagdo de
comunicag@o, ndo podendo nenhum professor se
opor a presenca do TILS'em aula, incluindo nos
dias de avaliagéo;

15.Manter a validade de sua Proficiéncia em
Tradugao e Interpretacdo;

16.Cumprir-o Cédigo de Etica para tradutores e
intérpretes de Libras/Lingua Portuguesa, emitido
pela Federagcdo Nacional de Educagcdo e
Integracdo dos Surdos (FENEIS).

17 Aprimorar sua competéncia referencial,
metodolégica e tradutdria.

72

Fonte: Silva (2023).

Figura 16 — Tdpico: orientagdes 03

O Tradutor Intérprete de Libras/Lingua
Portuguesa - TILS néo deve:

1. Sob nenhuma hipdtese, o TILS exercerd a
fungGo de auxiliar de regéncia ou substituto,
caso haja auséncia do professor regente, tendo
em vista a necessidade de estar disponivel para
o cumprimento de suas fungdes e atribuicoes.

2. Ausentar-se da sala de aula ou de outro
espago escolar em que a turma esteja realizando
as atividades tedrico-praticas;

3. Fazer uso de aparelhos eletrénicos na sala de
aula;

4. Aplicar avaliagbes para a turma na auséncia
de professores;

5. Copiar conteudos para o estudante surdo
quando este falta as aulas, ou se ausenta
momentaneamente da sala de aulg;

6. Fazer trabalhos e demais atividades para o
estudante surdo;

7. Acompanhar o estudante surdo ao banheiro
ou a cantina em horarios de intervalo;

8. Falar de assuntos de cunho pessoal a respeito
do estudante surdo, pois, toda informacdo
pessoal deve ser dada pelo proprio estudante ou
familiares quando solicitada;

Fonte: Silva (2023)

9. Acompanhar os estudantes efou familiares
em atividades externas que ndo tenham relagao
com assuntos escolares, (tais como médicos,
dentistas, assuntos familiares, etc.).

REFERENCIAS
BRASIL, Decreto Federal n°® 5.626, de 22 de
dezembro de 2005.
BRASIL, Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002.
BRASIL, Lei n® 12.319, de 01 de setembro de
2010.
PARANA, Instrucdo Normativa n° 03/2012 -
SEED/SUED.
QUADROS, Ronice Miller de. O tradutor e
intérprete de lingua brasileira de sinais e lingua
portuguesa. 2. ed. Secretariac de Educagao
especial. Brasilia: MEC/SEESP, 2007.
Cédigo Etica FENEIS:
bt/ fanei br/ i i
goetica.asp
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Numero do Parecer: 5.736.570

Apresentacgao do Projeto:

DE ACORDO COM O PROJETO:

RESUMO: A presente pesquisa teve como ponto de partida a vivéncia laboral da autora e pesquisadora,
como intérprete educacional, por isso, se insere na busca da problematica norteadora de que maneira a
presenca do aluno surdo e intérpretes de Libras — Portugués em sala de aula exige que o professor elabore
novas estratégias e métodos de ensino adaptados. Nesse contexto o objetivo geral deste trabalho sera
compreender estrutura e caracteristicas proprias do trabalho dos profissionais tradutores e intérpretes de
Lingua Brasileira de Sinais-Lingua Portuguesa, na educacéo basica no sistema estadual de ensino. Para
isso, sera realizado uma revisdo bibliografica para identificarem-se conceitos e elementos sobre acerca da
educacao de surdos numa perspectiva inclusiva, bem como do trabalho do intérprete de Libras em sala de
aula. A pesquisa deste estudo é caracterizada como de natureza aplicada, com abordagem quali
quantitativa e sua coleta de dados sera feita por meio da plataforma Google Forms, em questionario
semiestruturado aplicado aos docentes e intérpretes dos municipios de Macapa e Santana, pertencentes a
Rede Estadual de Educacdo do Amapa — SEED-AP. Por se tratar de pesquisa com seres humanos, o
projeto sera submetido ao Comité de Etica em Pesquisa. Enquanto resultados pela pesquisa espera-se
colaborar com a valorizagédo do profissional tradutor e intérprete de Libras — Portugués e destacar a
importancia da parceria do professor de sala de aula com intérprete educacional.
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INSTITUTO DE PESQUISAS
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METODOLOGIA: A presente pesquisa adotou uma abordagem quanti-qualitativa, optando-se pelo
desenvolvimento de uma pesquisa descritiva, visto que essa modalidade se propde a descrever o fenémeno
através da sua compreensao — relagdo entre docente e intérprete de Libras.Para GIL (2008, p. 28), as
“pesquisas desse tipo tém por objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de determinada populagao
ou fendmeno ou o estabelecimento de relagdes sobre variaveis”. Ao realizar essa opgdo, considerou-se que
a pesquisa descritiva se propde a estudar também a natureza das relagdes estabelecidas. Essa proposta de
investigagao cientifica visa a “[...] ir além da simples identificacdo da existéncia de relagdes entre variaveis,
pretendendo determinar a natureza dessa relagdo” (GIL, 2008, p. 28).0 fendmeno sera investigado por meio
do desenvolvimento de um estudo de caso. Optou-se por essa técnica de pesquisa, pois possibilita
conhecimento em maior profundidade, tanto do fenémeno estudado, quanto do contexto onde se objetiva
realizar a pesquisa. Andre e Ludke (2018, p. 20) destacam que, “quando queremos estudar algo singular,
que tenha um valor em si mesmo, deveremos escolher o estudo de caso”.A pesquisa seguira todas as
recomendacdes técnicas e éticas dispostas nas Resolugdes n° 466, de 12 de dezembro de 2012 e
Resolugdo n° 510, de 07 de abril de 2016 que trata sobre Comité de Etica em Pesquisa (CEP), observando
todas as orientagdes para pesquisas com seres humanos.

Critério de Inclusdao: Como critério de inclusdo dos participantes, serdo convidados TILSP que atuam
diretamente com alunos que possuem surdez, docentes que ensinam nas salas regulares de todos os
sexos, que sejam servidores atuantes do estado da Secretaria Estadual de Educacédo do Amapa, na cidade
de Santana e Macapa.

Critério de Exclusdo: Serdo excluidos desse processo TILSP e professores que ndo atuam em sala com
aluno surdo.

Objetivo da Pesquisa:

DE ACORDO COM O PROJETO:

Objetivo Primario: A pesquisa tem como objetivo geral compreender estrutura e caracteristicas préprias do
trabalho do profissional TILSP, na educacéo basica no sistema estadual de ensino, que atuam com o par
linguistico Libras - Portugués, a fim de atender as necessidades comunicacionais dos surdos e dos ouvintes
que transitam entre ambas as linguas nos mais diversos espacos.

Quanto aos objetivos especificos teremos

Compreender a importancia da relagéo dos profissionais TILSP para a interagdo do professor ndo usuario
de Lingua de Sinais com o estudante surdo;
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Apontar os desafios do TILSP nas praticas pedagdgicas;
Elucidar, com base no relato dos docentes e TILSP, propostas de melhorias nas condi¢des de trabalho.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

DE ACORDO COM O PROJETO:

Riscos: A aquisicdo da coleta de dado se dara por meio de questionario semiestruturado, se porventura
sentir desconforto, medo, vergonha, quebra de sigilo, cansago, aborrecimento, invasdo de privacidade
disponibilidade de tempo para responder ao instrumento, ndo sera obrigatéria a participagéo, e os dados
coletados serao preservados. De acordo com as informagdes presentes no (Apéndice A) apds submissao e
aprovagdo do Comité de Etica em Pesquisa. Como aponta Severino (2016) a utilizacdo do questionario
semiestruturado contribui na coleta de informagdes por parte dos sujeitos pesquisados para conhecer suas
opinides em relagdo ao objeto de estudo da pesquisa. O questionario semiestruturado contara com
questdes fechadas e abertas, de maneira simples e focadas na percepcéo cotidiana dos entrevistados
atuantes na aula de aula regular, da Rede Estadual de Educagdo do Amapa. O instrumento foi adaptado de
Ferreira (2013), Figueiredo e Gandra (2013), Carvalho (2014), Pena (2014), Almeida (2016), Castanha et. al.
(2017), Junior (2018). Por se tratar de um universo amplo, o critério de escolha dos participantes sera por
amostragem aleatéria simples, ou seja, todos os que se enquadram no publico alvo da pesquisa terdo a
mesma oportunidade de participar do estudo (PRODANOV; FREITAS, 2013)

Beneficios: Contudo, essa pesquisa podera contribuir para melhoramento da relagdo de atuacao dos
profissionais TILSP, contribuir com as praticas pedagdgicas da sala de aula e proporcionar melhorias nas
condigdes de trabalho. Como forma de viabilizar a coleta de dados, os questionarios serao disponibilizados
para os participantes por meio digital, por meio da plataforma Google Forms. A aplicagdo on-line foi
escolhida por conta das suas vantagens, como o baixo custo, o retorno mais agilizado, a facilidade de
utilizagdo e o seu maior alcance (FLICK, 2013).

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Trata-se de “Projeto de Pesquisa apresentado ao Programa de Pés-Graduagdo em Educagéo Profissional e
Tecnoldgica, area de concentragdo Educagdo Profissional e Tecnolégica, linha de pesquisa Praticas
Educativas em Educacao Profissional e Tecnolégica”. Apresenta relevancia as politicas educacionais por
abordar questdes relativas a escola inclusiva em relagéo aos alunos e
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alunas surdos.

Consideragoes sobre os Termos de apresentacgao obrigatoria:
Estdo em conformidade com as normativas - CONEP

Recomendacoes:
Todas as recomendacgdes informadas no Parecer Consubstanciado foram atendidas.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
sem pendéncias.

Consideragoes Finais a critério do CEP:
Prezada Pesquisadora,

Apods analise e parecer do colegiado, seu projeto foi considerado "APROVADQO".

De Acordo com a Norma Operacional 001/2013, item 2, letra J, quando se |é que "os relatérios de pesquisas
devem ser enviados semestralmente e ao término do projeto e comunicando de imediato ao CEP a
ocorréncia de eventos esperados ou ndo esperados.

Desta forma é de responsabilidade do pesquisador e com base na Plataforma Brasil, quando na ultima
etapa de submissdo do protocolo de pesquisa (aba "Finalizar"), o pesquisador precisa aceitar um termo de
compromisso com os pontos:

i) Comprometo-me a utilizar os materiais e dados coletados exclusivamente para os fins previstos no
protocolo e publicar os resultados, sejam eles favoraveis ou nao; e

ii) Declaro que entregarei, ao sistema CEP/CONEP, relatérios da pesquisa (parciais — no minimo semestrais
— e de encerramento) e notificacdes de eventos adversos sérios e imprevistos no andamento do estudo.
Atenciosamente,

A Coordenacao.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 29/08/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1942937 .pdf 18:17:11
Folha de Rosto Folha_de_Rosto_ProfEPT .pdf 29/08/2022 |ESTEFANY Aceito

18:15:06 | CARVALHO DA
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Folha de Rosto Folha_de_Rosto_ProfEPT .pdf 29/08/2022 |SILVA Aceito
18:15:06
TCLE / Termos de | TCLE_Estefany_Carvalho.pdf 29/08/2022 |ESTEFANY Aceito
Assentimento / 18:13:56 |CARVALHO DA
Justificativa de SILVA
Auséncia
Projeto Detalhado / |EstefanyCarvalho_projeto_de_detalhado] 02/08/2022 |ESTEFANY Aceito
Brochura .pdf 19:04:05 |CARVALHO DA
Investigador SILVA
Declaracéo de DECLARACAO_COMPROMISSO_PES | 02/08/2022 [ESTEFANY Aceito
Pesquisadores QUISADOR_RESPONSAVEL.pdf 19:02:05 |[CARVALHO DA
SILVA
Orgamento Orcamento_Estefany.pdf 02/08/2022 |ESTEFANY Aceito
18:59:21 [CARVALHO DA
SILVA
Declaragéo de Declaracao_instituicao.pdf 02/08/2022 |ESTEFANY Aceito
Instituicao e 18:58:31 | CARVALHO DA
Infraestrutura SILVA
Cronograma Cronograma_Estefany.pdf 02/08/2022 |ESTEFANY Aceito
18:52:43 |CARVALHO DA
SILVA
Situagao do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciagdao da CONEP:
Nao
MACAPA, 03 de Novembro de 2022
Assinado por:
BELMIRA SILVA FARIA E SOUZA
(Coordenador(a))
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
DADOS DE IDENTIFICACAO

Titulo do Projeto: O PAPEL E ATUACAO DO TRADUTOR E INTERPRETE
EDUCACIONAL DE LIBRAS NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM NA
EDUCACAO BASICA

Pesquisador Responsavel: Estefany Carvalho da Silva

Nome do participante:

Data de nascimento: R.G.:

Vocé estd sendo convidado (a) para participar, como voluntirio, na pesquisa de mestrado
intitulada “O PAPEL E ATUACAO DO TRADUTOR E INTERPRETE EDUCACIONAL
DE LIBRAS NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM NA EDUCACAO
BASICA", sob responsabilidade da pesquisadora Estefany Carvalho da Silva, orientada pelo
Prof. Dr. Diego Armando Silva da Silva.

Leia cuidadosamente o que se segue e pergunte sobre qualquer duvida que vocé tiver. Caso se
sinta esclarecido (a) sobre as informagdes que estdo neste Termo e aceite fazer parte do
estudo, pegco que assine ao final deste documento, em duas vias, sendo uma via sua e a outra
do pesquisador responsavel pela pesquisa. Saiba que vocé tem total direito de nao querer

participar.

I. O estudo tem como objetivo compreender estrutura e caracteristicas proprias do
trabalho dos profissionais tradutores e intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais -
Lingua Portuguesa, na educacdo bésica no sistema estadual de ensino. Abordar essa
tematica no contexto da Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT) ¢ de extrema
importancia por refletir diretamente na pratica docente, no aprendizado dos alunos e,
consequentemente, na qualidade da educacdo no pais. Enquanto resultados pela
pesquisa espera-se colaborar com a valorizagao do profissional tradutor e intérprete de

Libras — Portugués e destacar a importancia da parceria do professor de sala de aula
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com intérprete educacional. Tal estudo atenderd as consideragdes éticas dispostas na

resolugdo 466 de 12 de dezembro de 2012 do Conselho Nacional de Saude.

2. A participacdo nesta pesquisa consistird em uma abordagem qualitativa, dentro dos
objetivos exploratdrio e descritivo por meio de revisdo bibliografica e aplicagcdo de
questionario semiestruturado com perguntas abertas e fechadas relacionadas a area de
estudo. Para participar deste estudo o(a) Sr.(a) ndo terda nenhum custo, nem recebera
qualquer vantagem financeira. Durante a entrevista, as respostas serao registradas em

formuléario Google Forms e salva pelo sistema.

3. Durante a execugdo da pesquisa poderdo ocorrer riscos indiretos podendo causar
desconforto ou indiferenca aos participantes através da tomada de tempo, cansago ou
aborrecimento ao responder o questiondrio, desconforto, medo, vergonha, estresse,
quebra de sigilo, quebra de anonimato. No entanto, todos os riscos serdo minimizados
uma vez que serd adotado mecanismo de preservagdo da identidade dos participantes

da pesquisa.

4. A realizagdo desta pesquisa trara beneficios a comunidade por abordar um tema que
contribui para o aprendizado critico, autobnomo e criativo, contribuindo para a
formagdo de alunos capazes de atuar de forma ativa na sociedade. Nao obstante, fui
informado de que as avaliagdes serdo acompanhadas de perto pela equipe de pesquisa

e as informacodes serdo tratadas de forma sigilosa.

5. Fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) pela pesquisadora Estefany Carvalho
da Silva sobre a pesquisa, procedimentos envolvidos (como, a coleta de dados que
ocorrera por meio de adaptacao de questionario baseado em varios artigos cientificos),
assim como possiveis riscos, beneficios decorrentes da sua participagdo e que minha
participagcdo consiste em responder a um questiondrio acerca do tema. Foi-me
garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem qualquer

problema e sem necessidade de explicar o motivo.

Qualquer duvida, pedimos a gentileza de entrar em contato com Estefany Carvalho da Silva,

pesquisadora  responsdvel pela pesquisa, telefone: (96) 99129-5791, e-mail:
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silvaestefanycarvalho@gmail.com, com o Orientador Diego Armando da Silva (96)
991558018 ou com o Coordenador Cleber Oliveira do Programa de Mestrado de Poés -
Graduagdo em Educacdo Profissional e Tecnologica — PROFEPT do Campus Santana,
localizado na Rodovia Duca Serra, n° 1.133 — Bairro: Fonte Nova, no estado do Amapa,
telefone: (31) 9693-0231, email: profept.ifap.edu.br, atendimento de segunda a sexta-feira das
08h00min. — 12h00min. - 14h00min — 18h00min.

Eu, , RG n° declaro

ter sido informado e concordo em ser participante do Projeto de pesquisa acima descrito.

Cidade, de de 2022.
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APENDICE D - QUESTIONARIO

Nome do participante:

De acordo com sua experiéncia em atuar na sala de aula, responda as questdes a seguir:

1. Ha quanto tempo vocé trabalha como intérprete em escola?

2. Das competéncias abaixo descritas, quais delas vocé julga mais dificeis de se adquirir ou
desenvolver?

() Competéncia linguistica

() Competéncia para transferéncia

() Competéncia metodologica

() Competéncia na area

() Competéncia bicultural

() Competéncia técnica

3. Das atribui¢des abaixo descritas, quais delas voc€ exerce diariamente em seu trabalho?
() Interpretar as explica¢des de conteudos ministrados pelo professor.

() Ensinar sinais novos.

() Interpretar as conversas dos alunos em sala.

() Acompanhar o aluno nos atendimentos extraclasse ( como ir a secretaria, biblioteca, etc).
() Verificar se o aluno entendeu a interpretagao.

() Ensinar “conhecimento de mundo” ao aluno surdo.
()Outro:

4. Quais as diferencas entres os papéis do TILS numa sala de aula e os papéis deste mesmo
TILS em outros contextos?

5. Qual sua formacdo para atuar como TILS em escola?

6. Quais aspectos da sua formacdo como TILS preparou vocé para atuagdo na sala de aula?

7. Quando foi o ultimo curso de aperfeicoamento na area que vocé participou? Em qual
instituicao?

8. Em quais momentos que a atuacdo do TILS em sala de aula interfere de forma
positiva no aprendizado do aluno surdo?
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9. E em quais momentos que a atuacdo do TILS em sala de aula interfere de forma
negativa no aprendizado do aluno surdo?

10. Quais as diferencas mais gritantes entre atuar como TILS no 6° ano do ensino
fundamental e no 3° ano do ensino médio?

11.  Em quais circunstancias a falta de proficiéncia do intérprete compromete o
aprendizado do aluno surdo?

12.  Como o intérprete pode ser atuante na aprendizagem do aluno surdo sem interferir no
processo?

13. Um aplicativo informatico sobre o papel do interprete educacional o ajudaria?
()Sim
( )Nao
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APENDICE E - QUESTIONARIO DE AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Prezado Intérprete,

Este questionario é parte integrante da pesquisa intitulada “O PAPEL E ATUACAO
DO TRADUTOR E INTERPRETE EDUCACIONAL DE LIBRAS NO PROCESSO DE
ENSINO-APRENDIZAGEM NA EDUCACAO BASICA” ¢ tem por objetivo avaliar a
aplicabilidade do Produto Educacional, informacdes estas, relevantes e indispensaveis a
pesquisa. Ressaltamos que que todas as suas respostas terdo cardter sigiloso. Desde ja

enaltecemos sua participagdo conosco!

1. Os recursos visuais utilizados para apresentagdo dos contetidos foram adequados?
( ) Sim
( ) Em parte
( )Nao

2. Vocé conseguiu compreender os conteudos abordados?
( ) Sim
() Em parte
( ) Nao

3. Vocé considera que os materiais apresentados se destinam a profissionais da educacao
como voce?
( ) Sim
() Em parte
( ) Nao

4. Ha algo neste material que vocé considera irritante, ofensivo ou com linguagem
discriminatoria?
( ) Sim
() Em parte
( ) Nao
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5. Vocé considera que os conhecimentos adquiridos podem ser aplicados na sua pratica
profissional?
( ) Sim
( ) Em parte
( )Nao

6. Deixe aqui suas contribui¢gdes sobre a tematica:




