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“Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua propria
producdo ou a sua construgdo.”
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RESUMO

A pesquisa desenvolvida neste trabalho de concluséo de curso buscou investigar as dobraduras
de papel como um recurso didatico na construcdo do conhecimento I6gico-matematico no
contexto da Educacdo Infantil, especialmente, com criancas na faixa etaria de quatro anos a
cinco anos e onze meses de idade, como apoio no ensino da matematica no que concernem as
principais figuras geométricas bésicas, a saber: o tridngulo, o retangulo, o losango, o quadrado
e o circulo. A turma selecionada teve como critério estar na fase final da Educacédo Infantil e
em transicdo para o Ensino Fundamental, aspecto que contribui para a realizacdo do trabalho
com dobraduras, haja vista que, nesta fase escolar, as criangas estdo mais maduras em relacao
ao conhecimento l6gico-matematico. Para a realizagdo desta pesquisa, foi desenvolvida uma
proposta metodologica baseada na sequéncia de atividades utilizando materiais concretos, de
acordo com as Diretrizes Curriculares Nacional da Educacdo Infantil (DNCEI), tendo em vista
0s eixos estruturantes das praticas pedagogicas e as competéncias gerais da Educacdo Béasica
proposta pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC). No decorrer da intervencéo
experimental, foram propostas atividades como o uso de dobraduras evidenciando sempre
conceitos relacionados a figuras geométricas e a matematica no que diz respeito aos conteddos
curriculares. Nos resultados e discussdo, estdo presentes as habilidades que podem ser
desenvolvidas com a utilizacdo das dobraduras durante as intervencdes experimentais. Nas
consideragcOes, abordamos a importancia de se adotar as dobraduras de papel como uma
atividade e como esta técnica pode beneficiar o processo de ensino-aprendizagem como resumo

didatico para a construgdo do conhecimento légico-matematico.

Palavras-chave: educacdo infantil; dobraduras; conhecimento Idgico-matemaético; figuras

geométricas.



ABSTRACT

The research developed in this course completion paper sought to investigate the paper folding
(origami) as a teaching resource in the construction of logical-mathematical knowledge in the
context of early childhood education, especially with children aged four years to five years and
eleven months of age, as a support in the teaching of mathematics concerning the main basic
geometric figures, namely: the triangle, rectangle, rhombus, square and circle. The selected
class had the criterion of being in the final phase of Kindergarten and in transition to Primary
School, an aspect that contributes to the work with folding (origami), considering that, at this
school stage, children are more mature in relation to logical-mathematical knowledge. To carry
out this research, a methodological proposal was developed based on the sequence of activities
using concrete materials, according to the National Curriculum Guidelines for Early Childhood
Education (DNCEI), considering the structuring axes of teaching practices and the general skills
of Basic Education proposed by the Common National Curriculum Base (BNCC). During the
experimental intervention, activities such as the use of folding (origami)were proposed always
highlighting concepts related to geometric figures and mathematics with respect to curriculum
content. In the results and discussion, we present the skills that can be developed with the use
of folding (origami)during the experimental interventions. In the considerations, we address the
importance of adopting paper folding (origami) as an activity and how this technique can benefit
the teaching-learning process as a didactic summary for the construction of logical-

mathematical knowledge.

Keywords: early childhood education; folds (origami); logical-mathematical knowledge;

geometric figures.
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1 REFLEXOES INICIAIS SOBRE A PESQUISA

O papel foi uma das principais invengdes da humanidade, os seres humanos
necessitavam comunicar certas informacdes uns com 0s outros por escrito e essas informagdes
deveriam ser de facil transporte e em material durdvel. Deste modo, a invencdo do papel
favoreceu que o0s papiros e pergaminhos fossem substituidos por materiais mais faceis, e com
advento da Revolucdo Industrial, foram desenvolvidas novas técnicas produtivas com maior
escala e de baixo poder aquisitivo, contribuindo, dessa forma, para a expansao do conhecimento
cientifico e filoséfico a disseminacéo da educacdo, propiciando assim as mais variadas formas
de sua utilizacéo e, dentre elas, “as dobraduras de papel” comumente conhecido por “Origami”.

Evidentemente, no momento que criamos ou falamos a respeito das dobraduras, tem-se
em mente diversas formas e figuras construidas atraves de papel, as quais sdo consideradas
meramente um exercicio de cunho mental e manual. Porém, Rancan e Giraffa (2012) afirmam
que, além desses, sdo desenvolvidos varios aspectos que dentre eles podemos citar: a
observacao, o raciocinio, a logica, a visao espacial e artistica, a perseveranca, a paciéncia e a
criatividade.

Neste contexto, podemos observar que as dobraduras séo ricas e importantes fontes de
recursos didaticos no processo de ensino-aprendizagem, assim como nha constru¢do do
conhecimento l6gico-matematico na Educacdo Infantil. Nesta mesma linha de pensamento,
Rancan e Giraffa (2012) enfocam que quando podemos observar tais passos atentamente,
utilizando suas varias combinac@es, percebemos que nossos padrbes foram criados e definidos
como plano, ponto, retas paralelas, retas concorrentes, diagonal, como outros aspectos
decorrentes das dobraduras da visualizagdo, como angulos das linhas vincadas no painel, além
das formas geométricas basicas do triangulo, retdngulo, quadrado, losango e circulo.

Neste sentido, a respectiva autora aborda ainda que esse trabalho, tanto na Educacéo
Infantil como também no ensino fundamental, deveria ocorrer em todo o ano letivo, pois, desta
maneira, a crianca desenvolveria suas potencialidades e suas habilidades espaciais necessarias
para compreender e interpretar 0 meio em que esta inserida. Desta maneira, recorremos as
dobraduras como recurso didatico no processo de construcdo de conhecimento ldgico-
matematico no contexto da Educacdo Infantil. Através desta pratica, estimular o interesse para
o desenvolvimento do conhecimento l6gico-matematico, considerando que este conhecimento
é construido de forma concreta, torna-se muito mais prazeroso por permitir visualizar este

pensar abstrato.
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Portanto, acreditamos que na pré-escola a crianca deve comegar a desenvolver suas
habilidades e conhecimento sobre a linguagem em todos 0s aspectos, tanto a verbal como a nao
verbal, especialmente figuras geométricas, assim como 0s conceitos basicos dessas figuras.
Como Rancan e Giraffa (2012) enfatizam, as atividades com dobraduras permitem imensas
possiblidades, desde as exploragcdes geométricas por meio de conceitos basicos como também
as sequéncias em que foram feitas determinadas dobraduras.

Com isto, esta pesquisa buscou averiguar como as dobraduras, como recursos didaticos,
podem contribuir para a constru¢do do conhecimento l6gico-matematico em criancas da pré-
escola na faixa etaria de quatro anos e cinco anos e onze meses de idade consoante a “Educagéo
Infantil Na Base Nacional Comum Curricular”.

Notamos que as dobraduras podem ser utilizadas de diversas formas possiveis como um
recurso didatico, sendo uma ferramenta importantissima para o ensino-aprendizagem quando
utilizada de maneira eficaz, para ndo correr o risco de ndo contribuir para a construcéo do
conhecimento, haja vista que matérias didaticos por si s6 ndo constatam o sucesso da crianca,
como aborda Pais (2000), em que a finalidade dos recursos didaticos é servir de ligacdo de
ponte mediadora e facilitadora na relagdo de professor-aluno-conhecimento na elaboragcdo do
saber.

Desta forma, escolher o recurso didatico utilizado em sala de aula é de suma importancia
ao desenvolvimento da crianca no processo de ensino-aprendizagem. As dobraduras, ao nosso
ver, compreenderam e encaixaram dentro deste contexto, fazendo com que a crianga aprendesse
com maior facilidade, absorvendo de maneira prazerosa e ltdica neste aprender, que também
possui a funcdo de orientar, exemplificar, ilustrar, guiar, proporcionar, agucar a observagao, a
persisténcia, a paciéncia, a meticulosidade, a concentracédo e atencdo, a autoestima, o esforco
pessoal, a coordenacdo motora e a criatividade.

Portanto, isso nos levou a crer e a defender a ideia de que as dobraduras, como material
didatico, sdo um rico recurso pedagdgico que pode ser explorado desde a pré-escola, pois ira
contribuir para que essa crianca comece a construir o conhecimento l6gico-matematico,
psicomotor, a socializagdo, dentre outras habilidades, de formar a favorecer a relagcdo e a
comunicacdo na educacdo que incorpora e inova 0 ensino-aprendizagem, como abordam
Rancan e Giraffa (2012). Assim, as dobraduras podem se tornar um grande aliado para que a
crianca venha a despertar para as descobertas, estudos e constru¢cdo do conhecimento, em
consoante com 0s eixos pedagogicos e as competéncias gerais da Educacdo Basica proposta

pela Base Nacional Comum Curricular, de acordo com as Diretrizes Curricular Nacional da
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Educacéo Infantil (DCNEI), em seu artigo 9°, o qual assegura os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento na Educacéo Infantil.

Durante os estagios que a Licenciatura em Pedagogia nos proporcionou no decorrer do
curso, um fato que nos chamou atencgéo foi justamente, em uma escola de Educacao Infantil, na
pré-escola, a falta de interesses dos alunos na explicagdo da professora. Isso fez com que
houvesse uma reflexd@o: Sera que nao existe um modo de reinventar esse quadro? E em conversa
com 0 nosso orientador, veio a ideia de “dobraduras” surgindo o seguinte questionamento:
“Quais conhecimentos logico-matematico podem surgir no trabalho com dobraduras na
educagdo-infantil?”. Desta maneira, o respectivo problema surgiu das observagdes realizadas
durante o estagio supervisionado, oportunidade Unica em que as académicas do curso tiveram
para buscar compreender a complexibilidade de sala de aula.

Neste sentido, estabelecemos como objetivo geral analisar quais conhecimentos légico-
matematicos pode surgir com as atividades de dobraduras na Educagéo Infantil. Assim, como
objetivos especificos, foi proposto: conhecer os principais elementos geométricos a partir das
atividades pedagogicas utilizando as dobraduras como recursos pedagdgicos; propor uma
sequéncia de atividades didaticas utilizando as dobraduras no processo de construcdo do
conhecimento l6gico-matematico com criancas da pré-escola; e identificar os principais
conhecimentos l6gico-matematicos a partir das atividades com dobraduras.

O contexto do procedimento metodoldgico ocorreu através de investigacdo decorrente
da intervencdo experimental em sala de aula envolvendo o ensino de matematica, especialmente
as formas bésicas das figuras geométricas como recurso didatico, utilizando as dobraduras de
papel com a finalidade da realizacdo da investigagdo ja descrita. Foram tomados como sujeitos
da pesquisa uma quantidade de treze alunos da Educacdo Infantil na pré-escola, com a idade de
quatro anos a cinco anos e onze meses, de uma escola publica do municipio de Macapa,
denominada “Escola de Ensino Infantil Pequeno Principe”, buscando o favorecimento e a
interacdo ativa destes conteidos, com os contetidos relativos as figuras geomeétricas basicas.

Esta monografia possui um processo cientifico sistematico para a producdo do
conhecimento humano, a qual ira gerar supostamente novos conhecimentos perpassando por
diversas fases até culminar com a andlise final. Como aborda Silva (2019), a realizacéo de
qualquer pesquisa parte de uma questdo a qual ira nortear todo o percurso investigatério a ser
empreendido, tal problema podera ser apresentado em forma de pergunta, tal qual foi feito a
abordagem para esta pesquisa. Partindo desse pressuposto, as dobraduras foram consideradas
como recurso didatico no processo de construgdo do conhecimento l6gico-matematico no

contexto da Educacdo Infantil na pré-escola.
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Nesta perspectiva, esta respectiva pesquisa é cunho qualitativo pois, de acordo com
Silva (2019), tal pesquisa lida com fenémenos, prevé analise hermenéutica dos dados coletados,
em que ndo se deseja generalizar ou apresentar conclusbes fechadas onde o problema esta
situado. Esse tipo de pesquisa possibilita tanto a compreensdo como a interpretacdo do
fendmeno, pois as caracteristicas fundamentais da pesquisa qualitativa estdo relacionadas a
flexibilidade e adaptacéo.

Desta maneira, examinar-se-a as evidéncias a partir de observacoes diretas e registros
resultantes dos trabalhos realizados com as criangas da escola. Possui carater exploratorio pois,
segundo Teixeira (2014), podera servir de ponto de partida para futuros estudos descritivos e
compreensivos em que o pesquisador ird aprofundar o que estudou neste primeiro momento
sobre o topico problema baseado na descrigdo das particularidades de uma populagdo ou um
fendmeno por meio das técnicas de pesquisa aqui ja mencionadas.

Para tanto, essa pesquisa esta estruturada da seguinte forma: no secdo dois,
apresentamos o0 ensino da matematica na Educacdo Infantil, abordando as dobraduras como
recurso didatico na Educacdo Infantil, a importancia dos materiais manipulaveis nas aulas de
matematica e as dobraduras no ensino da matematica. Na secdo seguinte, apresentamos 0
itinerario de investigacdo, 0 contexto da pesquisa, 0s sujeitos da pesquisa, as
instrumentalizagdes das informacGes, o método da analise, a metodologia da acdo e as
categorias de analise. Na se¢do quatro, os resultados e discursdes e, por fim, as consideracdes

finais.
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2 OENSINO DE MATEMATICA NA EDUCACAO INFANTIL

A matematica como disciplina para diversos estudantes sempre foi vista e pensada como
uma disciplina dificil de ser absorvida por parte dos alunos em sala de aula. A partir do
momento em que a crianga comeca a ter contato com essa disciplina e ndo se identificar,
certamente tera bastante dificuldade no decorrer das séries subsequentes, haja vista que, para
tal disciplina, sua absorcao dar-se-a paulatinamente no dia a dia da crianga, embora saibamos
gue sdo nos anos iniciais da vida do ser humano que comeca a reconhecer o0 mundo em sua
volta. Nesta perspectiva, entendemos que a Educacéo Infantil ¢ uma das fases fundamentais na
construcdo do conhecimento, pois é nesse periodo que as criangas exploram o meio em que
convivem e comegam a descobrir tudo isso por meio do ladico, sem mencionarmos as diversas
habilidades e conceitos que devem ser estimulados e desenvolvidos neste periodo da pré-escola.
Neste contexto, 0 ensino da matematica nesta fase é primordial uma vez que, se bem assimilada,
poderdo nortear seus proximos anos de vida na escola e solucionar desafios que encontrardo no
cotidiano, pois a matematica tem que ser encarada como uma disciplina que estd presente
diuturnamente, ainda mais com os avangos da tecnologia na era p6s-moderna.

Mediante a todos esses fatores, entendemos que se faz necessario trabalhar em sala de
aula os contetidos matematicos de uma maneira mais significativa para que esses contetdos t&o
necessarios para as nossas vidas, como pessoa, cidadao, seja abordado na pratica escolar de
uma forma prazerosa, e ndo imposta de uma forma abrupta onde, muita das vezes, para nao
dizer em sua maioria, causa aversao e o complexo de uma disciplina dificil. Ao nosso ver, as
dobraduras enquanto recursos didaticos e materiais manipulaveis sdo ferramentas importantes
para possibilitar a essa crianca da pré-escola a atribuir sentido e construir significados de ideias
matematicas de forma a torné-las capazes de estabelecer relages, justificar, analisar, discutir e
criar através do conhecimento légico-matematico.

Certamente, a matematica na Educacdo Infantil € muito importante para que a crianca
venha a desenvolver uma educacdo integral. Todavia, abriremos aqui uma parte para que
possamos entender o que seja infancia e crianca e faremos uma abordagem sucinta do que foi
a Educacdo Infantil e suas transformacdes no decorrer dos anos, como explica Savieli e
Samways:

Nossos estudos indicam que € justo considerar Jean Jacques Rousseau, filésofo
francés do século XVIII, como o maior expoente que pode orientar como o conceito

de infancia foi se transformando ao longo do tempo. O pensamento de Rousseau €é
considerado um marco na Pedagogia Contempordnea. Em sua obra “O Emilio”,
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Rousseau trata da educacdo das criancas, enfatizando a importancia de se valorizar
essa fase da vida. (SAVIELI; SAMWAYS, 2012, p. 52).

Desta forma, entendemos que a crianga € um ser em desenvolvimento a qual participa
de um contexto social que transmite a ela muitas informac6es. Desta maneira, devem ser
respeitas, pois € nos anos iniciais da vida que a crianca comeca a reconhecer 0 mundo ao seu
redor, portanto, a Educacdo Infantil é uma fase importantissima na construcdo do
conhecimento, como aborda Savieli e Samways (2012, p. 52):

[...] Rousseau, reconhece a crianga como um sujeito singular, que tem caracteristicas
especificas da infancia como um periodo Gnico e necessario ao desenvolvimento

humano, orientando sobre a importancia de a crianga aproveitar essa fase da vida para
adquirir a forca e a inteligéncia necesséria para a vida adulta.

Como podemos observar, ndo tinhamos uma preocupacao com a educacao das criangas,
pois essa pratica durante anos ficou a cargo unicamente da familia, na obra “Histdria Social da
Crianca e da Familia” de Philippe Aires (1975). Esta informa que, na sociedade Medieval, ndo
havia distingdo nem tratamento entre adulto e crianga, neste aspecto. O autor aborda que
naquela sociedade, adulto e criancas compartilhavam 0s mesmos espagos, as mesmas
brincadeira, 0s mesmos brinquedos, os mesmos jogos. Neste contexto, podemos afirmar que a
crianca era tratada como um adulto. Em consonancia com Bujes (2001, p.13):

No século XVII1, o conceito de Tabula rasa permeava a sociedade. As criangas eram
consideradas como péaginas em branco a serem preenchidas, preparada para a vida

adulta. Foi o pensamento de Rousseau (1772-1778) que afirmou ser a crianga um
pensante com ideias proprias.

De acordo com Andrade (2010), foi na Franga que surgiu uma das primeiras instituicdes
denominada “Escola de Tricotar”, no ano de 1769 de Oberlin, com o objetivo de formar habitos
morais e religiosos, conhecimento das letras e da pronuncia das silabas. Nesse mesmo aspecto,
foram criadas as salas de asilo, em 1826, com o objetivo de atender educagdo moral e intelectual
para as criancas de trés a seis anos de idade, e as famosas creches foram construidas para atender
criancas até trés anos de idade:

As salas de asilo eram capazes de comportarem cem criangas, comandada por um
adulto por meio de um apito, outro aspecto importante era 0 nome dado para essas
creches de acordo o pais, na Franca (Garderie); Na Italia (Asili); Na Bélgica (Ecole

Gardeniennes); e em diversos paises latino-americanos (Garderia) (DIDONETE
2001, p.12 apud SAVELI E SAMWAYS, 2012, p. 129).

Nesta perspectiva, de acordo com Carvalho (2006), as institui¢des de Educacéo Infantil
iniciaram no velho continente no final do século XVI1II e a escola de tricotar de Oberlin, a qual,

de acordo com Kuhlmann Jr (2004, p. 01), afirma que a “Escola de Principiante ou a Escola de
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Tricotar” criada por Oberlin em 1769, na Paréquia Rural Francesa de Ban-de-La-Roche, tem

sido reconhecida como a primeira da instituicdo de Educacéo Infantil. Todavia, de acordo com

0 mesmo autor, somente na metade do século XIX que se comeca a efetivar as escolas de

Educacdo Infantil, sendo difundidas gracas as exposicdes internacionais, como explica
Kuhlmann Jr (1998, p .75-76 apud CARVALHO, 2010, p. 118):

As exposicOes internacionais podem ser descritas sendo um palco para representagdo
de espetaculos e crengas no progresso, na técnica e na ciéncia. Na sua arquitetura e
organizacao, na sua idealizacdo e conflitos existentes na sociedade de seu tempo. Cada
pais, ao sediar uma exposicdo mostrava aquilo que seria a prova do seu lugar no
concerto das nagdes civilizadas. Demonstracéo tanto a sua propria populagcdo quanto
aos visitantes dos demais paises, que também ali compareciam para exibir seus
produtos e atributos de modernidade buscando o referendo das premiacdes.

Nesse contexto, observamos que diversos fatores influenciaram diretamente para que se

promovesse uma politica voltada para a Educacgédo Infantil, como explica Saveli e Samways

(2012, p. 53):

Apo6s a Primeira Guerra Mundial, surgiu 0 movimento da escola nova que estava
atrelado justamente a ideia de respeito a criancga, fortalecendo concepgdes importantes
como a necessidade de construir uma escola que respeitasse suas peculiaridades,
caracteristicas e pensamentos especificos. No contexto de pds guerra mundial, surge
a preocupacdo com a situacgdo social da infancia e a ideia da criangca como portadora
dos direitos. Em 1959, a ONU (Organizacdo das Nagdes Unidas) promulga em
decorréncia da Declaragdo de Direitos Humanos, a infancia que permeia a
contemporaneidade — a crianga como sujeita dos seus direitos.

No Brasil, a situacdo dessas criancas era deploravel, somos sabedores de que, por mais

de dois séculos, a educacao brasileira foi de cunho Jesuita, de 1549 a 1759, como explica Dorigo
e Nascimento (2007, p. 22):

Quanto & educacdo para criancas de 0 a 6 anos de idade no Brasil até o século XIX
era inexistente, o contexto mais aceito para o desenvolvimento infantil durante os
primeiros anos de vida tem sido o ambiente doméstico. As criangas pobres da zona
rural, 6rfds ou abandonadas, estiveram ao longo da histéria sob os cuidados das
“criadeiras”, também chamadas de “fazedoras de anjos”. Eram assim chamadas
devido a alta mortalidade das criancas em decorréncia da precariedade das condicGes
sanitarias. J& na zona urbana, os filhos ilegitimos de mocas pertencentes a familias
com prestigio social eram recolhidas nas “rodas de expostos”. Essas rodas de exposto
no Brasil colonial existiam em trés capitais brasileiras: Salvador na Bahia (1726); Rio
de Janeiro (1738) e Recife em Pernambuco (1789), no decorrer dos anos foi
implantada em Séo Paulo (1825); Porto Alegre (1837); Vitéria (ES); Desterro (SC) e
Cuiaba (MT). Em consoante com Freitas (2001, p.35 apud IBID, p.22).

Desde o inicio do século XVIII, a roda de exposto foi uma das instituicGes brasileiras

de mais longa vida. Criada na Coldnia, manteve-se durante a RepuUblica e sO foi extinta

definitivamente no inicio dos anos 1950. No final do século XVIII, o Brasil estava atravessando

uma transformacao politica, econémica e social, e as ideias liberais refletiam na educagéo do
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ensino pré-primario, que sO podia ser frequentado por filhos de donos de latifundios e
empresarios, pois se destinava praticamente somente a pessoas com posses, de acordo com
Carvalho (2010, p.19). Na reforma de Benjamin Constant, houve uma profunda mudanga na
educacdo brasileira, na liberdade do ensino e gratuidade do ensino primario. Dorigo e
Nascimento (2007, p. 23) enfocam que, em 1908, comeca a funcionar a primeira creche popular
destinado a filhos de operarios de até dois anos de idade, sendo que no Rio de Janeiro, no ano
de 1909, foi inaugurado o primeiro jardim de infancia, em 1919 foi criado o departamento da
crianca no Brasil, Kramer (2001 apud DORIGO; NASCIMENTO, 2007, p. 23) destaca que
esse departamento exercia diversas fungGes, mas sempre focado no beneficio, protecdo e
amparo a infancia no Brasil. Mas, somente no governo de Vargas precisamente, em 1943, foi
criada uma lei especifica que regulamentou as relagbes entre patrbes e empregados, a
Consolidacéo das Leis do Trabalho (CLT), que determina a oferta pelas empresas de um espaco
para a guarda das criangas durante a amamentacdo. O mesmo autor destaca ainda que no periodo
militar, em 1964, foram criados 6rgdos como a Legido Brasileira de Assisténcia — LBA e a
Fundacéo do Bem Estar do Menor — FUNABEM.

Nos anos 70, mediante a todos os intempérios que o Brasil estava vivendo com diversas
crises financeiras e politicas, houve um grande aumento da evasdo escolar com um ndmero
enorme de criangas repetindo o ano, especialmente as pobres. Para amenizar essa situacao, a
educacdo pré-escolar foi ofertada as criancas de quatro a seis anos, como explica Oliveira (1992,
p. 20 apud DORIGO; NASCIMENTO, 2007,, p. 25):

[...] Considerava-se que esse atendimento possibilitaria a superagdo das precarias
condigdes sociais que a crianga estava sujeita através de uma “Educagio
Compensatoria”, sem alteragdo das estruturas sociais existentes na raiz daquele
problema.

Como explica Dorigo e Nascimento (2007, p.25), a educacdo pré-escolar foi adotada
sem que houvesse uma reflexdo mais profunda a respeito dos problemas sociais envolventes,
que as caréncias culturais poderiam estar associadas as condicOes precérias das familias pobres,
favorecendo a repeténcia escolar de seus filhos. Contudo,, pela primeira vez na historia
brasileira a Carta Magna de 1988 reconheceu um direito préprio da crianca pequena que é 0
direito a creche e a pré-escola, como ressaltam os autores:

A Constituicdo Federal de 1988 definiu como dever do estado o atendimento em
creches e pré-escolas (art. 208, inciso 1V) e mais recente a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgdo Nacional de 1996 (LDB; Lei 9694/96); A educacdo infantil seré ofertada
sera ofertada em: | — creches ou entidades equivalentes para criancgas de até trés anos
de idade; Il — Pré-escola para crian¢as de quatro a seis anos de idade; (art. 30, incisos

I e II) fixou o termo “Educacdo Infantil” para designar a primeira etapa da educagéo
bésica que compreende tanto o atendimento em creche, como em pré-escolas.
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Portanto, a educacdo infantil engloba todas as instituicdes que oferecem o ensino de
criancas de zero a seis anos de idade, garantindo assim o direito a crianga pequena um
espaco proprio para a educacdo e desenvolvimento de sua infancia como ser social...
(DORIGO; NASCIMENTO, 2007, p. 25).

Nesta perspectiva, entendemos que o ensino da matematica nos anos iniciais da vida
estudantil das séries iniciais na pré-escola é primordial para a vida existencial da crianga, como
explica Dutra (2005, p.12):

Em relacdo a matematica na educacdo infantil percebemos que, de um lado temos o
educador que “desafia” as criancas a contarem, lerem e escreverem numerais,
preocupado com o resultado final e, quando de posse deste, muitas vezes frustra-se
com uma constatacao que ndo corresponde as suas expectativas. De um lado, temos o
aprendiz que, com uma frequéncia cada vez maior se decepciona com a matematica
ja na fase inicial.

Desta forma, acreditamos que no bojo escolar as acbes e atividades de cunho
matematico devem ser ofertadas e dirigidas de maneira significantes, em que a crianca venha
ser participativa no construir de seu conhecimento, ou seja, aproximando da sua realidade a
qual vivencia no seu dia a dia e faca sentir que a matematica, enquanto matéria disciplinar, é
importante para o seu desenvolvimento em todos os aspectos, como aborda Dante (2000, p. 12
apud DUTRA, 2005, p. 10):

As rapidas mudancas sociais e 0 aprimoramento cada vez mais rapido da tecnologia
impedem que se faca uma previsdo exata de quais habilidades, conceitos e algoritmos
matematicos serdo Uteis hoje para preparar o aluno para a vida futura. Ensinar apenas
conceitos e algoritmos, que atualmente sdo relevantes parece ndo ser o caminho, pois
eles poderdo torna-se absolutos daqui a quinze ou ha vinte anos [...] Assim, um

caminho bastante razodvel é preparar 0 aluno para lidar com situagdes novas,
quaisquer que sejam elas.

Neste aspecto, a Lei de Diretrizes e Bases, em seu bojo no tocante da Educacéo Infantil,

vem em uma abordagem construtivista se expandindo e ganhando um carater expressivo e

delegando responsabilidades nas acdes pedagdgicas, onde haja dentro da sala de aula e nas aulas

de matematica, desde a Educacdo Infantil, respeito pelas ideias dos outros, mesmo que seja

contréria, a valorizacdo e a discursdo saudavel do raciocinio e dos seus questionamentos. De
acordo com Dutra (2005, p.16):

O trabalho de matematica na escola infantil tem um papel relevante na vida do aluno,

nessa fase a crianca é toda espontanea e é capaz de lidar com a légica, com a

criatividade. Nessa etapa surge as relagdes mais inesperadas e mirabolantes, basta

oferecer o espaco e termos diante de nossos olhos um terreno fértil para o
desenvolvimento do raciocinio.

Embora existam muitos acessos na perspectiva de reorganizar esse espaco escolar no
gue tange ao ensino da matematica, podemos citar o Referencial Curricular Nacional Para a

Educacdo Infantil — RECNEI . De acordo com Borges et al. (2020), apesar de ndo ter carater
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obrigatorio, apenas um carater orientador ndo possibilita a efetivacdo de préaticas pedagogicas
mais objetivas e planejadas nas instituices escolares.

Deste modo, podemos observar que ao longo dos anos, por ndo existir uma proposta
curricular efetivada para a Educacdo Infantil de criancas de até seis anos de idade, deixa
evidente a funcdo assistencialista a qual perdurou por muito tempo, encurtando o carater
educativo como explica Franco (2002 apud BORGES et al., 2020, p. 112):

Sem um trabalho pedag6gico intencional e adequado as instituicbes de educacédo

infantil servem apenas como um local de guarda e confinamentos, desfavorecendo e
impossibilitando o desenvolvimento da crianga.

Nesta perspectiva, Borges et al. (2020) abordam que nos ultimos anos houve marcos
significativos quanto a Educacdo Infantil brasileira, a saber:
Emenda Constitucional n® 59 de 11 de novembro de 2009; Resolucdo de n° 5, de 17

de dezembro 2009 e a Base Nacional Comum, que se constitui em curriculo base para
a educacdo infantil.

Outro aspecto de suma importancia na Emenda Constitucional n® 59, em seu artigo 208,
reza que a Educacdo Basica torna-se obrigatéria e gratuita dos quatro aos dezessete anos de
idade. Borges et al. (2020) enfocam que a respectiva Resolugdo n°® 5 17/12/2009 institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais a serem observadas na organizacéo de propostas na Educacéo
Infantil, pautado no ensino em valores éticos estéticos e politicos. Todavia, observamos que
este curriculo esta organizado em eixos de experiéncias assim destacados: 0 eu, 0 outro e nos;
corpos, gestos e movimentos; tragos, sons, cores e formas; escuta, fala, pensamento e
imaginacédo; espaco, tempo, quantidade, relacdes e transformacdes. Deste modo, o ensino da
matematica serd pautado em consoante com o curriculo base para a Educagdo Infantil
respeitando as individualidades das criancgas, buscando a constru¢do do conhecimento através
da interacdo, socializagdo, brincadeiras, potencializando as habilidades partindo do universo
infantil ja existente para o aprimoramento de outras habilidades e competéncias.

Portanto, ndo podemos deixar de mencionar que o ensino da matematica na Educacéo
Infantil esta intrinseco com a vida e o desenvolvimento da crian¢a, como aborda Burgo e
Marcon (2012). Na Educacdo Infantil, as possibilidades de trabalhar a matematica sdo imensas.
Entre essas possibilidades, temos a dobradura, quebra-cabeca, tangran e a constituicdo de
figuras geométricas. Destas possibilidades, propiciara a curiosidade, a descoberta, as hipdteses,
0 raciocinio, a busca de solucdo para problemas por meio da experimentacao e a vivéncia.

Desta maneira, concordamos com o Aberkane e Berdonneau (1997) corroborando com

Silva (2016), em que declararam que o conhecimento matematico ndo consta somente de
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numeros, figuras e formulas a ser memorizado, aprender a matematica é expandir o raciocinio,
problematizar e levantar hipoteses em relacdo a questBes cotidianas, buscando descobrir ou
resolver seus problemas primarios e infantis (BORGES et al., 2020).

Neste contexto, objetivamos neste capitulo compreender as dobraduras como recurso
didatico na educacgdo infantil, a importdncia dos materiais manipulaveis nas aulas de
matematica, assim como entender o uso das dobraduras no Ensino da Matematica.

Nesta perspectiva, sera apresentada a importancia dos materiais manipulaveis nas aulas
de matematica, ou seja, aqueles materiais em que a crianca seja capaz de sentir, tocar, manipular
e movimentar, como o simples ato de dobrar papel e transforma-lo em formas geométricas,
como: triangulo, losango, retangulo, quadrado e circulo e, mais tarde, construindo objetos de
formas tridimensionais em uma etapa mais elaborada na confec¢do do barco, canoa, peixe,
cachorro, caixas e outras formas em conformidade com o desenvolvimento da criancga.

O aspecto abordado anteriormente foi 0 Ensino da Matemaética na Educacdo Infantil.
Sabemos que é nesta fase que a crianga comeca a ter nocdo de espaco, tempo, tempo de
diferentes dimensoes, onde elas procuram se localizar em diversos espacos, como: dia-noite,
quente-frio, ontem-hoje-amanhd, dentro-fora. Nesse aspecto, seguiram-se as normas utilizadas
pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), onde colocamos 0s eixos tematicos
estruturantes das praticas pedagdgicas, que sdo a interacao e a brincadeira, além dos seis direitos
de aprendizagem e desenvolvimento, a saber: conviver, brincar, participar, explorar, expressar
e conhecer-se, 0s quais irdo culminar com 0s eixos tematicos: espaco, tempo, quantidade,
relacGes e transformacoes.

Para finalizar este capitulo, discutiremos também as dobraduras no Ensino da
Matematica, como abordam Rancan e Giraffa (2012). Essas dobraduras podem se tornar um
grande aliado para que a crianga venha a despertar para as descobertas, estudos e construcoes
de conhecimento. Assim, quao diversificadas sdo as dobraduras e as formas geométricas que
aparecem no processo de dobrar papel (linhas, retas, pontos) que no brincar das formas para

conceber as figuras, as criancas mobilizam conhecimentos.

2.1 Asdobraduras como recurso didatico na educacéo infantil

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI, Resolucao
CNE/CEB n° 5/2009), em seu artigo 4°, definem a crian¢a como:
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Sujeito histdrico e de direitos, que nas interagles, relagdes e praticas cotidianas que
vivencia, constr6i sua identidade pessoal e coletiva, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constrdi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2009, p. 1).

Desta maneira, acreditamos que ao escolher os recursos didaticos utilizados pelos
professores em sala de aula, favorecemos o desenvolvimento da crianga no processo de ensino-
aprendizagem, haja vista que a utilizacdo adequada de tais recursos pode fazer com que a
crianca aprenda com maior facilidade, assimilando de uma maneira mais prazerosa sendo capaz
de estimular e enriquecer o dia a dia, como também o do professor. Os recursos didaticos
utilizados de forma inadequada podem transformar todas as expectativas de ensino em
frustacdes, como explica Souza (2007, p.112):

O recurso didatico pode ser fundamental para que ocorra desenvolvimento cognitivo
da crianca, mas o recurso mais adequado, nem sempre sera o visualmente mais bonito

e nem o ja construido. Muitas vezes, durante a construcdo de um recurso, o aluno tem
a oportunidade de aprender de forma mais efetiva e marcante para toda sua vida.

Portanto, partindo desse pressuposto, acreditamos que a utilizacao das dobraduras como
recurso didatico na Educacdo Infantil é de suma importancia para a construcéo do conhecimento
I6gico-matematico, como explica Génova:

Ele pode colaborar para o desenvolvimento do potencial pleno de cada individuo,
enfatizando a observacdo, a persisténcia, a paciéncia, a meticulosidade, a
concentracdo e atencdo, a autoconfianca, o esforgo pessoal, a coordena¢do motora fina

e, sobretudo a criatividade. Acresce ainda o fato de ser uma atividade artistica e
prazerosa. (GENOVA, 1998, p.31).

2.2 Aimportancia de materiais manipulaveis nas aulas de matematica

Certamente, a matemética e seus conceitos sdo primordiais na construcdo da
aprendizagem de qualquer ser humano, pois, através deles, se desenvolve um tipo de
pensamento espacial, o qual ird permitir que esse ser humano venha a compreender, a descrever
e a representar organizadamente o mundo em que vive. Portanto, a partir do momento em que
esse ser humano inicia a representar em pensamentos figuras, é nesse processo que se adquire
a representacgdo de espago, como explica Marcon e Burgo:

A crianca participa de um contexto social que transmite a ela muitas informaces que,
em sua maioria, sd0 vivenciadas e percebidas enquanto explora ao seu espago ao seu
redor e desse modo, as primeiras experiéncias ho mundo sdo, em grande parte, de

carater espacial. Assim, ao chegar a escola, traz muitas no¢bes de espagco como
experiéncia vivida. (BURGO; MARCON, 2012, p. 01).
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Dentro desta perspectiva, precisamos desmistificar essa ideia de que a matematica é
uma disciplina de dificil assimilacdo, em que, para alguns alunos no decorrer da vida escolar,
torne-se um empecilno na formacdo até a vida profissional. Acreditamos que essa
desmistificacdo deve ser abordada desde a Educacdo Infantil, pois, para essas mesmas autoras,
no espaco vivenciado, a crianga observa, manipula, decomp6e e monta. Enquanto no espaco
pensado, a crianga ird operacionalizar, construindo um espaco interior fundamentado em
raciocinio, fazendo com que ela absorva a passagem do concreto ao abstrato sem que haja
interferéncia de um sobre o outro, como aborda as respectivas autoras. “Assim, trabalhar com
atividades concretas faz com que as criangas, ao manipularem os materiais, consigam construir
suas aprendizagens com significado e aprendam conceitos nessa interagdo” (BURGO;
MARCON, 2012, p. 3).

Dentro deste contexto, acreditamos que a partir do momento que a crianga comegar a
conceber a disciplina da matematica com o meio social, ou seja, estar presente a todo o
momento, seja na compra de um objeto ou na socializagdo dentro ou fora da escola, no meio
econémico, no meio cultural ou no meio fisico, essa crianca certamente terd condicbes de
compreender, assimilar de uma maneira mais objetiva 0 uso da matemética nos campos
cientificos e tecnoldgicos. Apesar de sabermos que a matematica em todos 0s seus niveis, é a
disciplina que requer do estudante, em sua maioria, um grau de assimilacdo e compreenséo
maior no campo da aprendizagem para a maioria dos alunos em todas as modalidades de ensino,
como aborda Brito (1984, p.151):

A matemética sempre foi ensinada, porém, sempre foi um ensino verbalistico, preso
a memorizacdo de simbolos e formas, que exigia o exercicio da memoria sem as

vantagens da compreensdo. Os ensinamentos tinham base no método dedutivo, ndo
contando com os recursos da curiosidade, da experimentacdo ou da concretizagéo.

Em suma, compreendemaos que se faz um processo pedagdgico em matematica, mas que
também néo seja semelhante a um protocolo médico-hospitalar e tdo pouco a uma receita de
bolo, mas que contribua para que essa crianga, mais tarde, lide com as tarefas mais complexas
e tenha a clareza de assimilar as regularidades matematicas de uma forma menos traumatica,
que aprenda essa linguagem para poder descrever e interpretar fendmenos matematicos e de
outras areas de conhecimento, o qual € vastissimo, como explica Brito (1984, p.151):

A situacdo ensinar/aprender é norteada pela satisfacdo que o individuo sente em usar
a ciéncia para seu ajustamento ao meio, para suavizar suas lutas, para resolvendo
problemas dar-lhes maiores condi¢gdes de cidaddos. E nessa direcdo que se
providencia a formacao de héabitos, atitudes e desenvolvimento de habilidades que Ihe

possibilitardo ultrapassar barreiras e desfrutar das oportunidades férteis que a vida
moderna lhe apresenta.
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A vista disso, é fundamental que se faca uma boa reflexdo. Comegamos a nos preocupar
com métodos mais eficazes e prazerosos em ensinar e aprender matematica, como enfoca
D’Ambrosio (1996). Precisamos compreender a matematica como ela é: uma estratégia
abstrata, desenvolvida pelo homem através do tempo para atender suas necessidades praticas e
explicar a realidade dentro de um contexto natural e cultural, como explica a BNCCEI:

Ainda, é preciso acompanhar tanto essas praticas quanto as aprendizagens das
criancas, realizando a observacdo da trajetoria de cada crianga e de todo o grupo —
suas conquistas, avangos, possibilidades e aprendizagens. Por meio de diversos
registros, feitos em diferentes momentos tanto pelos professores quanto pelas criancas

(como relatérios, portfolios, fotografias, desenhos e textos). E possivel evidenciar a
progressdo ocorrida durante o periodo observado, sem intencéo de selecéo, promocéo

EEINNT3

ou classificacdo de criancas em “aptas” ou “ndo aptas”, “prontas” ou “ndo prontas”,
“maduras” ou “imaturas”. Trata-se de reunir elementos para reorganizar tempos,
espacos e situagdes que garantam os direitos de aprendizagem de todas as criangas.
(BRASIL, 2017, p. 39).

Embora, de acordo com Lorenzato (2009), ha décadas a experiéncia escolar o programa
de matemaética para o primeiro ano do ensino fundamental tem sido dificil... Comeca-se, dessa
forma, um efeito domind escolar: o professor da segunda série afirma que seus alunos chegaréo
sem os conhecimentos que deveriam ser adquirido na primeira série.

Portanto, acreditamos que, a partir da Educacdo Infantil, todas as criangas podem ter
acesso aos conteudos matematicos especificos e formando o conceito de formas geométricas
basicas, como também as variadas formas de linguagem, conforme orienta¢des da revista Nova
Escola: “Cabe a Educacéo Infantil explorar esses conhecimentos e 0s questionamentos dos
pequenos por meio de situagdes didaticas em que esse saber possa ser aprofundado” (NOVA
ESCOLA, 2017, p. 129).

Nesse aspecto, acreditamos que os materiais de manipulacdo sejam de fundamental
importancia para a facilitacdo do ensino-aprendizado, reforcamos ainda que esse tipo de recurso
sdo todos os materiais que possam ser sentidos pela crianca, em que ela possa tocar,
movimentar, visualizar, e que sua utilizacdo tenha como objetivo que se reflita sobre algum
conceito em particular, como explica Pais (2001). A estreita ligacdo entre atividade empirica e
a apropriacdo dos conceitos, como explica Piaget (1983), as criangas podem, por meio da
manipulagdo de objetos, mudar seus esquemas assimilando novos elementos, de modo a
conseguirem resolver problemas que lhe sdo propostos e avancarem seus desenvolvimentos
conceituais (SILVA, 2019).

Todavia, ndo podemos deixar de mencionar que tal processo de manipulacéo teve forte
influéncia com o movimento Escola Nova, surgido na Europa e nos Estados Unidos. Chegou

ao Brasil no ano de 1882, sendo que somente em 1920 foi que realmente veio a ser efetivado,
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pois 0 pais estava atravessando por mudancas econdmicas, politicas e sociais. Portanto, houve
na educacgdo grandes mudancas garantindo a todos igualdade de direito a educagdo como uma
forma de exterminar as desigualdades sociais no Brasil, situacdo que até hoje é vivida por falta
de politicas publicas sociais efetivas.

Todos esses aspectos foram de fundamentais e, com isso, a Escola Nova traz outra
roupagem para a educacdo brasileira. O professor passa a ser um mediador e facilitador da
construgdo do conhecimento e o material manipulével traz em seu bojo, além da socializacéo
dos contextos, as interacfes em sala de aula, facilitando um melhor aprendizado na construcao
do conhecimento, conforme Lorenzato (2006 apud SILVA, 2019, p.33) apresenta uma
classificacéo a respeito do que ele chama de Material Didatico, a saber:

Material Manipulavel Estatico: Ndo é possivel realizar mudangas na composicédo de
sua matéria, o que pode limitar a experimentacdo sobre o objeto, j& que havera o
manuseio, mas muito vira da capacidade de abstracdo a respeito das propriedades ali
existente. Essa limitacdo apenas de observar, pode fornecer um conhecimento vago a
respeito dos instrumentos sélidos geométricos produtivos em madeira e jogos de
tabuleiro sdo exemplos de materiais manipulaveis estaticos, mas, apesar de estaticos,
permitem participacdo ativa de criancas.

Material Manipulavel Dinamico: E possivel realizar mudangas na composicéo de sua
matéria através das acOes realizadas pelo sujeito sobre o material. Este material
apresenta vantagens em comparacdo com 0 primeiro por permitir uma melhor

visualizacdo das caracteristicas nele contidas, que propiciam novas concepcdes e
aprendizado significativo.

Nesse sentido, acreditamos que a utilizacdo de materiais manipulaveis nas aulas de
matematica, para professores compromissados com o ensino aprendizagem buscando novos
métodos pode ser uma das alternativas para tornar as aulas em sala de aula menos
desestimulada, viabilizando uma estratégia de bons resultados. Santos e Gualandi (2016)
destacam que diversos educadores se sobressairam quanto a importancia do apoio visual, o
visual tatil. Dentre eles, podemos destacar: Comenius (Pai da didatica moderna); Locke
(filosofo inglés e fundador do “empirismo filosofico™); Rousseau; Pestalozzi e Froebel;
Herbart; Dewey; Montessori; Vygotsky; Piaget e Bruner, os quais concordaram que as
experiéncias reais sdo o melhor caminho para a crianca construir seu raciocinio. Lorenzato
(2006) enfatiza que, no Brasil, os melhores representantes séo: Julio Cesar de Mello e Souza,
Malba Tahan e Manoel Jairo Bezerra.

Portanto, as dobraduras podem certamente representar para as aulas de matematica um
poderoso recurso para O ensino-aprendizagem, onde as criancas ampliardo 0s seus
conhecimentos geométricos ao fazer suas dobraduras por meio dos vincos, formando retas,
angulos, simetrias e figuras geométricas manipulaveis. Conforme Januério (2006, p. 1 apud

LORENZATO, 2006), o material concreto pode ser um excelente catalizador para o aluno
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construir o seu saber matematico. Ja Passos (2006) considera que 0s materiais concretos devem
servir como mediador para facilitar a relacdo professor/aluno/conhecimento no momento em
que um saber estd sendo construido. Oliveira (2004) afirma que desenvolve algumas
habilidades como: quantidade, forma, tamanho, cor, vocabulario ligado a simetria e
congruéncias, divisdes, fragdes, razdes e propor¢des, solucdes de problemas, anlises, desafios,
discursdo, visdo espacial, investigacdo de figuras e relacdes espaciais, explorar padrbes e
realizar conexdes nas diferentes areas: aritmética, algebra e geometria.

Portanto, essas caracteristicas sdo de grande valia como materiais manipulaveis nas

aulas de matematica. Para Castilhos (2006), essa arte faz parte do curriculo escolar desde 1876.

2.3 As dobraduras no ensino de matematica

A matematica palavra de origem grega significa “Ciéncia”, conhecimento ou
aprendizado. Concordamos com Cunha (2017) quando nos diz que a matematica faz parte do
nosso dia a dia, seja para comprar pdo na padaria, pegar um coletivo para ir ao trabalho, ou até
fazer um lanche, utilizamos a matematica em varias ocasifes. Porém, esta nem sempre foi bem-
vista pelos alunos, exigindo de certa forma um grau de memorizacdo e uma enorme linha de
raciocinio. Isto faz com que ela se distancie dos alunos, em muitos casos, influenciando até na
formacdo académica, escolhendo um curso onde nao haja muito calculo, como comenta Cunha
(2017):

Nas escolas a matematica é considerada uma disciplina de extrema importancia,
devido a sua utilidade, no dia a dia, ferramentas utilizadas pela sociedade, a
matematica esta presente em todas as profissdes e em todas as areas da educagdo,

proporcionando conclusdes através de suas respostas ou deducdes de uma possivel
solucdo para tal problema.

Para Souza (2001 apud CUNHA, 2017) é de suma importancia o ensino da matematica
na formacdo humanistica, além de enriquecer 0s pensamentos matematicos na formacéo
intelectual do aluno, seja pela exatiddo do pensamento l6gico-demonstrativo que ela exibe, seja
pelo exercicio criativo da intuicdo da imaginacdo e dos raciocinios indutivos e dedutivos.
Certamente, ndo podemos deixar de mencionar que a matematica esta cada vez com seu campo
de abrangéncia vastissimo mediante 0s eventos tecnoldgicos, seja na economia, salde,
engenharia, arquitetura, financas, entre outras, como explicam Burgo e Marcon (2012).
Segundo Lima (2003), o homem, ao criar, construir, resolver as situacdes que Ihe apresentam,
tem uma consciéncia de si mesmo e do espacgo que o cerca, assimila conceitos que o levam a

construir e reconstruir o conhecimento matematico geométrico. Portanto, entendemos que a
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matematica € sequencial, e se a crianca ndo conceba os conhecimentos matematicos de uma
forma prazerosa, dificilmente dara sequéncia em seu aprendizado, sendo assim, a matematica
evidentemente se tornard uma vild no contexto escolar.

Desta maneira, acreditamos que se faca necessario que o processo da praxis pedagdgica,
especificamente de matematica, contribua para que as criangas da pré-escola possam adquirir
condicdes de constatar regularidade matematica, generalizacdo e apropriacdo de linguagem
para descrever e interpretar fendmenos ndo sé matematica também outra area do conhecimento,
como ressaltam Burgo e Marcon (2012, p. 7):

[...] No trabalho com a matematica na educacdo infantil, deve ser explorada uma

variedade de ideias matemaéticas relativa a geometria, as medidas, para que a crianca
conserve o prazer acerca de seu desenvolvimento nas aulas de matemaética.

Nesta mesma Otica, acreditamos que € na pré-escola que a crianga deva comegar a
desenvolver suas habilidades e conhecimento, sobre a linguagem matemaética e vocabulos,
como ponto, linha, reta, circunferéncia, simetria, congruéncias, quantidade, forma, tamanho,
assim como, de uma forma ludica, conhecer figuras geométricas, como: quadrado, retangulo,
triangulo, piramide, circulo e outras, de acordo com o grau cognitivo de cada crianga, como
aborda Oliveira (2004, p. 3):

Algumas habilidades que o estudo da matematica desenvolve: 1) Quantidade, forma,
tamanho, cor; 2) Vocabularios ligados a simetria e congruéncias; Divisdes, fragdes,
raz0es e proporcoes; 4) Solugdes de problemas, andlise, desafios, discussao; 5) Visao

espacial, investigacdo de figuras e relacfes espaciais; 6) Explorar padrdes e realizar
conexdes.

Portanto, acreditamos que as dobraduras sdo relevantes no ensino da matematica tanto
nas séries iniciais como ao longo do ensino fundamental e médio, como explica Rancan e
Giraffa (2012, p. 2177):

Essa rica fonte de elementos diversificados possuem um potencial intrinseco para se
trabalhar o raciocinio matematico, especialmente os conteidos relacionados a
geometria, uma vez que podemos questionar os estudantes acerca dos diversos
aspectos de cada construcdo bem como a sequéncia em que foram feitas determinadas
dobraduras ou a relevancia de tal etapa para o resultado.

AS mesmas autoras ainda enfatizam:

O trabalho com dobraduras permite inimeras possibilidades nos diversos ramos da
matematica, desde as exploragcBes geométricas por meio de conceitos basicos
relacionados a angulos, planos, vértices e até nogdes de proporcionalidades, fraces,
aritmética, algebra e fungdes. (RANCAN; GIRAFFA, 2012, p. 2179).

O matematico alemdo Friedrich Wilhelm August Froebel (1782-1852) foi o percursor
em reconhecer o valor didatico da relacdo de Origami (dobraduras) e geometria ao utiliza-las
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como ferramentas de ensino para despertar o interesse de seus alunos e auxiliar nas aulas de
matematica. Para Smole (2003 apud BURGO; MARCON, 2012), pensar o estudo da geometria
por meio das no¢des espacial da crianca exige pensar também o percurso que ela faz na
construcdo deste espaco. Primeiro a percepcdo de si, depois a do espago a sua volta e,
finalmente, a representacdo desde espaco. A construgdo desta percepcdo espacial passa por
fases importantes como o vivido, o percebido e o concebido.

Na primeira fase, a crianga constrdi por meio de sentidos as nog¢les espaciais como
engatinhar, rastejar, andar e, nesta pratica de agdo, ela consegue seu espaco por meio de
atividades e brincadeira. Deste modo, as dobraduras fazem diferengas no ensino aprendizagem.
N&s compreendemos que as criancas, alvos da pesquisa, ndo poderdo ainda ter a definicdo de
uma figura geométrica, porém, terdo o conceito daquela figura, ou seja, comegardo a conhecer
um tridngulo e que este possui trés lados, o quadrado e seus lados, o losango, ter em mente que
todo quadrado é um losango, mas nem todo losango é um quadrado. Esses conceitos que
certamente fardo parte da vida escolar daquelas criancas.

Neste contexto, precisamos criar uma nova perspectiva, (re)organizar uma estrutura
mais compacta que se adeque e dé o significado a matemaética, e que essa significancia seja de
uma forma mais acessivel no ensinamento do aprendizado que venha contribuir também na
aplicabilidade do cotidiano, para que esta aplicabilidade ndo desestimule a crianga no seu
aprendizado, como aborda Brito (1984, p. 151):

A matematica sempre foi ensinada, porém sempre foi um ensino verbalistico preso a
memorizacdo de simbolos e formas, que exigia o exercicio da memdria sem as

vantagens da compreensdo. Os ensinamentos tinham base no método dedutivo, ndo
contando com os recursos da curiosidade, da experimentagdo ou da concretizagao.

Percebemos que a aplicabilidade da matematica no dia a dia do aluno pode ser melhor
compreendida quando esta relacionada com a propria experiéncia no contato com a realidade
da crianca, como explica Régo, Régo e Gaudéncio (2003, p. 18):

O Origami pode representar para o processo de ensino/aprendizagem de matematica
um importante recurso metodolégico, através do qual, os alunos ampliardo os seus
conhecimentos geométricos formais adquiridos inicialmente de maneira informal por

meio de observagdo do mundo, de objetos e formas que o cercam como uma atividade
manual que integra, dentre outros campos do conhecimento, geometria e arte.

Portanto, as dobraduras, em sua contextualizacdo, podem ser utilizadas de uma forma
ludica ou matematica. O modo ludico esta associado as formas como barquinhos, canoas, casas,
avides, peixes e outras formas de dobraduras. Entretanto, no contexto da matematica, é possivel

explorar 0s conceitos matematicos, tais como: ponto, retas paralelas, simetria, &ngulos. Cada
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sequéncia da dobradura faz com que a crianga paulatinamente conceba esses conceitos, como
explicam Rancan e Giraffa (2012, p. 2178):

p.131):

Existe uma infinidade de origamis (dobraduras) que representam sélidos geométricos
e que por sO possuem um grande potencial no ensino e na aprendizagem da
matematica e suas afinidades... Logo, pode-se afirmar que o trabalho no que concerne
ao ensino da educacdo infantil e no ensino fundamental deveria ocorrer em atividades
ao longo de todo o periodo letivo...

As dobraduras no ensino da matematica na pré-escola, como aborda Génova (1198,

[...] podem colaborar para o desenvolvimento do potencial pleno de cada individuo,
enfatizando a observacdo, a persisténcia, a paciéncia, a meticulosidade, a
concentracdo e atencdo, a autoconfianca, o esforgo pessoal, a coordenagdo motora fina
e, sobretudo, a criatividade.

S80 materiais importantes para o aprendizado da matematica no decorrer da vida

estudantil da crianga, pois, de acordo com Nunes et al. (2020), em consoante com Silva (2016),

para confeccionar as dobraduras, primeiro é preciso pensar no papel. Na maioria das vezes, sua

forma inicial é um quadrado, além disso, o papel deve ter uma textura que seja possivel realizar

varias dobras sem rasga-los. Embora, saibamos que para que a crianga possa fazer as

dobraduras, existe uma sequéncia de passo, 0s quais devem também ser explicados pelo

professor, de forma simples e didatica, para que todos possam compreender, como destacam
Régo, Régo e Gaudéncio (2013, p.26):

a) Verificar se o formato de papel esta adequado ao solicitado pela atividade; b)
Efetuar os vincos com firmeza e precisdo para criar 0s eixos de simetria corretamente;
¢) Realizar tentativas antes de executar a versdo final para auxiliar na compreensao
dos passos; d) Escolher um papel com espessura e textura adequada para a realizagdo
das dobraduras; ) Determinar as dimensdes do papel para facilitar a execucdo das
dobras pelo alunos.

A partir desta compreenséo, para que o professor venha a construir essas dobraduras em

sala de aula, é necessario seguir alguns protocolos da praxis pedagdgica didatica como:

1) As construgdes realizadas pelos alunos devem ser acompanhadas, passo a passo por
um instrutor que pode ser o préprio professor ou algum aluno-monitor que possua
maior facilidade e treinamento prévio; 2) O instrutor deve utilizar um papel com
dimensdo maior do que os alunos para que todos visualizem os detalhes e
procedimentos; 3) A escolha da dobradura deve obedecer a uma graduacdo de
dificuldade progressiva, pois mesmo as dobraduras mais simples podem conter
diversos conceitos matematicos a serem explorados; 4) Durante a confeccdo do
Origami, o instrutor deve sempre utilizar a linguagem matematica adequada para
favorecer e compreender correto dos conceitos matematicos por parte dos alunos; 5)
A organizacdo da sala é importante e deve valorizar o trabalho em grupo para que 0s
alunos comprarem os trabalhos executados e elaborarem diagramas detalhados sobre
suas proprias construcoes; 6) Devem-se respeitar os diferentes niveis de aprendizados
durante a execucdo das dobraduras, sendo frequentes que determinados alunos
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necessitem de maior pratica para realizar as dobraduras de modo desejado; 7) Sempre
ter em mente os objetivos pretendidos com a execugdo das dobraduras: Quais
contelidos matematicos serdo abrangidos, que tipo de estrutura serd utilizado
(diagramas, orientacdes dirigidas, etc.) como a sala sera organizada, etc.. (NUNES et
al., 2020, p. 57.662).

Portanto, entendemos que as aulas também devem que ser dinamicas, pois o professor
terd em suas maos uma poderosa ferramenta para conseguir ter uma aula voltada a matematica
de forma prazerosa para as criancas. Porém, esse professor também tem que ser treinado para
desenvolver suas atividades em sala de aula, haja vista que as dobraduras, além de facilitarem
um melhor entendimento mental, constroem de maneira l6gica 0 pensamento do abstrato ao
concreto, pois saem das formas planas para as formas tridimensionais, visuais, onde um
quadrado em uma folha de papel A4 da a imaginacdo e constroi a partir de linhas retas e
paralelas figuras geométricas e formas sélidas desde a piramide, caixa estrelada, barcos,
chapéus, casa e outras diversas figuras que sao construidas a partir de uma dobra de papel e um
vinco. A criangca comeca a aprender os primeiros passos importantissimos para a construcéo do

conhecimento l6gico-matematico.
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3 ITINERARIOS DA INVESTIGACAO

Esta pesquisa, que teve como objetivo investigar as dobraduras de papel como um
recurso didatico na construcdo do conhecimento l6gico-matematico no contexto da educacéo
infantil, assumiu uma abordagem qualitativa, pois, de acordo com Creswell (2014), a pesquisa
qualitativa € um conjunto de praticas que transformam o mundo visivel em dados representados,
incluindo notas, entrevistas, fotografias, registros e lembretes. Os pesquisadores qualitativos
buscam entender um fendmeno em seu contexto natural (CRESWELL, 2014). Em relacdo ao
tipo de pesquisa, foi desenvolvido um estudo exploratorio e colaborativo. Conforme Souza
(2007), este tipo de pesquisa conta com a colaboracao dos professores regentes, visto que as
pesquisadoras atuaram na aplicagdo das atividades sob as orienta¢cdes didatico-pedagdgicas da
professora da turma.

A pesquisa se processou em uma escola da rede puablica municipal de Educagéo Infantil
do Municipio de Macapa. Esta foi criada em 12 de outubro de 1972 e ¢ denominada “EMEI
PEQUENO PRINCIPE”. A escolha deste locus deu-se devido & experiéncia do estagio
supervisionado, pois se criou uma estreita relagdo com a escola, com a gestdo e com a docente.
A pesquisa se fez na turma do 1° periodo C, onde, no total, se tem 19 alunos matriculados e em
média 12 participantes diarios.

Mediante a elaboracdo desta pesquisa, 0s dados foram obtidos por trés instrumentos de
coleta, a saber: a revisdo bibliogréafica, os registros das atividades realizadas pelas criancas e a
observacao participante registrada em um diario de pesquisa. Este ltimo instrumento, segundo
Oliveira, Gerevini e Strohschoen (2017) pode ser compreendido como um guia de reflexdo
sobre a pratica, objetivando acompanhar o dia a dia da realidade observada. Portanto, foram
aplicadas diversas atividades relacionadas ao tema da pesquisa em consoante com o0 objetivo
geral e aos objetivos especificos dentro do contexto da BNCC na Educacao Infantil, na faixa
etaria de quatro a cinco anos e onze meses de idade nos seus respectivos campos de experiéncia
e suas habilidades.

Em relagdo aos procedimentos utilizados para a analise dos dados desta pesquisa,
utilizamos da analise de conteddo que, de acordo com Silva (2005), sustentado teoricamente
por Godoy (1995), apresentam trés fases fundamentais: a pré-andlise, a explora¢do do material
e o tratamento dos resultados. Nesta perspectiva, apresentamos no proximo topico a
metodologia da a¢do, seguida das sequéncias didaticas apresentadas e aplicadas referida turma
do 1° periodo C.
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3.1 Metodologia da acao

Utilizou-se as dobraduras mediante magia e arte, onde exerceu influéncia nas vidas dos
alunos, incentivando o gosto pela disciplina de matematica. Com essas atividades, incentivou e
motivou a identificacdo das formas geométricas bésicas e a familiarizacdo da linguagem
matematica com suas caracteristicas e conceitos, além de nocbes basicas das formas e
construgdes de Origami na sua tridimensionalidade. Com isso, a crianga concebeu de uma
maneira lidica a compreensdo de metade, partes, inteira e aprendendo as fracGes matematicas
como suas medidas, somas e a contagem das partes, 0 que enriquecera o pensamento l4gico, a
sequéncia de ideias, a organizacdo de espaco temporal, tudo isso com a utilizacdo de dobraduras
de papel, conhecida também como Origami.

Mediante a todo esse contexto, nossa pesquisa foi aplicada em oito momentos com
diversas fases no decorrer das aulas que tiveram a duracdo de onze semanas, partindo das
concepcdes mais simples para as mais complexas, proporcionando as criangas o
desenvolvimento, a atencdo, disciplinando a sua capacidade de ouvir, assimilar, analisar,
organizar e sistematizar as informacdes de acordo com logico, e externar essas prerrogativas
através de diferentes maneiras através do ludico, melhorando com isso a convivéncia dentro e
fora da escola. Deste modo, possibilita 0 acréscimo nessa crianga a autocritica, o resgate dos
valores outrora banalizados como a solidariedade, a amizade, o respeito, valores que fazem

parte da sociedade para que todos possam usufruir de uma educac¢do mais humana.

3.2 Sequéncias de atividades propostas

As sequéncias de atividades foram esquematizadas em oito momentos descritos a
sequir:
1° momento da pesquisa: “Do oriente ao ocidente”

Planejamento da atividade
Tema: Dobraduras com matematica
Campo de experiéncia: Espaco, tempo, quantidade, relacGes e transformacées
Objetivo: Desenvolver os aspectos como a observagdo, o raciocinio, a logica, a visao
espacial e artistica.
Conteudo: Breve historia sobre as dobraduras do oriente ao ocidente.
Habilidades: EIO3ET04

Materiais utilizados: Lapis de cor, giz de cera e folhas A4.
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Com os alunos sentados ao chdo formando um circulo, demos inicio com uma sucinta
apresentacdo da origem do Origami no Japdo e suas caracteristicas enquanto figuras
ornamentais e as representacGes simbolicas de cada Origami. Este primeiro momento teve
duracdo de 120 minutos.

Apos a apresentacdo da historia do Origami, apresentamos figuras construidas na forma
de barco, canoa, chapéu, avido e casa com interacdo da explicacdo do que foi apresentado.
Houve uma breve exposigao através de “Dedoches”, que sdo pequenos fantoches, geralmente
feito de panos, mas os que foram utilizados no momento foram confeccionados de papel, para
contar a historia da “Sadako”, que vivia em Hiroshima, a qual tinha dois anos de idade quando
foi atingida pela bomba atdmica, mas, aos doze anos, descobriu que estava com leucemia e uma
lenda dizia que se ela dobrasse mil “Tsuru”, um passaro sagrado no Japao que representa a paz,
prosperidade, cura, boas energias e sua longevidade, ela ganharia mil anos de vida.

Dando prosseguimento a atividade, foi distribuida aos alunos uma folha de papel A4,
em branco, para que cada um fizesse um desenho livre do que foi feito em sala de aula. Dito
isso, foi colocado no centro da mesa os materiais lapis de cor e giz de cera que seriam utilizados
nesta atividade, conforme exemplo abaixo:

Neste desenho, observamos como foi feito com forma geométrica, colorido e em forma

de barco (Figura 1).

Figura 1 — Representacédo da historia
JEENND 02

Fonte: Acervo pessoal (2022)

Neste momento, a principio, denominados de “Do oriente ao ocidente”, com uma breve
apresentacao da historia do “origami” para criancas compreenderem como ocorreu essa

transicdo e o aparecimento das dobraduras a partir da lenda da menina japonesa na cidade de
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Hiroshima no Japdo. Apresentamos algumas figuras construidas na forma de barco, canoa,
avido, chapéu, casa e o Tsuru, passaro sagrado o Japdo que representa a paz, prosperidade, cura,
boas energias e sua longevidade e mil anos. Em memdria aos mortos pela bomba atémica,
especialmente criancas, foi construido no local onde a bomba caiu no centro da cidade um

monumento das criancas dedicado a paz.

2° momento da pesquisa: “Do Ponto a Ponto”
Planejamento da atividade
Tema: Dobraduras com matematica
Campo de experiéncia: Espaco, tempo, quantidade, relac6es e transformacoes;
Objetivo: Observar e descrever mudangas em diferentes materiais, resultantes das agdes
sobe eles em experimentos envolvendo fenbmenos naturais e artificiais.
Conteudo: A importancia do ponto na construgdo das formas bésicas das figuras
geométricas (Quadrado; Retangulo e Tridngulo).
Habilidades: EIO3ETO1 e EIO3ET02
Materiais utilizados: Lapis de cor, giz de cera, folhas A4 em formas de quadrado

medindo 22x22 cm, quadro branco e pincel.

Neste momento, trabalhamos juntamente com os alunos a familiarizacdo com as
dobraduras, o reconhecimento da linguagem matematica e seus conceitos basicos de ponto, reta,
diagonal, quadrado, triangulo, retangulo, losango, circulo e semicirculo. No que tange a esse
momento, foi dividido em trés etapas, a saber:

a) Do ponto a ponto;
b)  Formas do quadrado ao retéangulo;

c) Formas do quadrado no triangulo.
a) Do ponto a ponto
Aplicamos uma atividade na qual as criangas perceberam que tudo comeca pelo

“Ponto”. Distribuimos para cada um uma folha de papel em formato de quadrado e depois

dobramos nas diagonais (Figura 2).
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Figura 2 — Quadrado

Fonte: Acervo pessoal (2022)

Marcamos o ponto no centro das diagonais e, em cada lado do quadrado, colocamos
uma letra “A” — “B” — “C” — “D”;. Do ponto inicial, fizemos a ligagdo entre “A ¢ B”, "B ¢ C”;
“CeD”e“D e A”. Através dos pontos da folha quadrada, estruturamos o tridngulo.

Nestes aspectos trabalhamos, além do ponto, os numeros naturais de 1 a 10, o alfabeto
“A—B-C-D”,as formas geométricas — triangulo e quadrado —, cores e as partes do quadrado,
que foi dividido em quatro partes iguais, além de simetria. Essa atividade foi realizada com o

auxilio das pesquisadoras com os alunos em classe.
b) Formas do quadrado ao retangulo
Nesta etapa, houve a distribui¢ao aos alunos de uma folha de papel “A” em forma de

quadrado, objetivando a confec¢do de um quadrado que seria transformado em retangulo e suas
multiplicacOes e divisdes de quadrados (Figura 3).

Figura 3 — Representacdo do quadrado para o Retangulo

Fonte: Acervo pessoal (2022)
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Orientamos para que cada um dobrasse ao meio a sua folha, que ficou na forma
horizontal. A linha na dobra do papel denominamos de reta e formamos o retangulo, dobramos
outra reta no papel e tinhamos quadrados dentro de um quadrado. A partir deste contexto, houve
uma breve explanacdo das formas geométricas conhecidas do formato da folha de papel.
Numeramos cada quadrado assim como cada retangulo.

Nesta atividade, trabalhamos conjuntamente aos alunos a confec¢do da atividade
proposta. Além das formas geométricas, conhecemos retas horizontais, metade de cada parte,
conceito de quadrado e retangulo e angulos retos. Cada um dos alunos ficou livre para colorir

cada figura geométrica encontrada em cada dobradura.

c) Formas do quadrado no triangulo

Nesta etapa, distribuimos novamente uma folha quadrada de papel A4. Aqui,
informamos que cada folha media 22 cm x 22 cm para que pudéssemos conhecer as formas

geomeétricas existentes, apresentadas nas Figuras 4, 5,6 e 7:

Figura 4 — Passo 1

Fonte: Acervo pessoal (2022)

Figura5 — Passo 2

By -

Fonte: Acervo pessoal (2022) »
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iuraG—Passof o

Fonte: Acervo pessoal (202) )

Figura 7 Passo 4

Fonte: Acervo pessoal (2022)

Como podemos visualizar, no primeiro quadrado, encontramos triangulos e retangulos
em formas maiores. A partir do momento que as diagonais e as retas se justapdem, as figuras
vao aumentando de numero e diminuindo de tamanho. Essa grandeza também € uma novidade
para as criancas, conhecida como grandeza exponencial.

Assim, construimos quadrado, triangulo, retangulo, losango e circulo. As formas
geomeétricas basicas da geometria.

Neste aspecto, trabalhamos a importancia do ponto nas construcoes das formas basicas
das figuras geométricas (quadrado, retangulo, tridangulo, losango e circulo) a partir das formas
planas. Para melhor compreenséo, subdividimos esse momento em trés etapas: 1) “Do ponto ao
ponto”’; 2) “Do quadrado ao retangulo™; 3) “Do quadrado ao tridngulo”. Além desses aspectos,

abordamos também os conceitos de cada figura geométrica de acordo com seus lados e formas
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e alguns vocabularios da linguagem matematica, como reta, diagonal, horizontal, vertical,

numeral e as primeiras letras do alfabeto da lingua portuguesa.

3° momento da pesquisa: “Caixa Secreta”
Planejamento da atividade
Tema: Dobraduras com matematica
Campo de experiéncia: Espaco, tempo, quantidade, relagdes e transformacdes;
Objetivo: Atraves do tato e visual destacar cada figura geométrica de acordo com a
forma de cada figura.
Conteudo: Figuras Geométricas e Percepcdo Visual
Habilidades: EIO3ETO05
Materiais utilizados: Uma Caixa de papeldo com tampa a qual foi recortada cada

forma geomeétrica: tridngulo, quadrado, retdngulo e circulo; fita adesiva dupla face.

Em uma caixa de papeldo em sua tampa foram recortadas figuras geométricas, onde:
quadrado esta simbolizado pela cor azul; retdngulo na cor verde; tridngulo na cor amarela e o
circulo na cor vermelha. Dentro do contexto, foram confeccionadas 10 formas geométricas de
cada um do mesmo tamanho e cor para serem colocadas dentro da caixa. Foram colocadas duas
filas de alunos para desenvolver essa atividade. O material foi colocado em cima de cadeira
para que cada um dos alunos pudesse realizar a brincadeira o mais rapido possivel para voltar

ao final da fila e esperar chegar sua vez novamente (Figuras 8 e 9).

Figura 8 — Caixa'Secreta

Fonte: Acervo pessoal (2022)
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Figura 9 — Execucdo da atividade

\
Fonte: Acervo pessoal (2022)

Apbs essa atividade ladica, os alunos retornaram aos seus lugares e nds, enquanto
pesquisadoras, chamamos um por um para ir ao quadro e pedimos que desenhassem as figuras
geométricas de acordo com o solicitado.

Assim sendo, esse momento foi um reforgo para melhor fixacdo e memorizacdo das
figuras geométricas em questdo, a qual denominamos de “caixa secreta”, onde, atraves do tato
e da percepcdo visual e auditiva, as criangas, de uma a uma, colocavam na caixa as figuras
geométricas de acordo com as formas e cores. Além disso, abordamos questfes de numeros
ordinais, cores primarias (azul, amarelo e vermelho), espago como a construgao de um “boneco”
com as formas geométricas ali existentes.

Portanto, percebemos que essa atividade contribuiu para o desenvolvimento psicomotor
com relacdo a colocacgdo das figuras geométricas de acordo com cada formato e cor, além de

proporcionar a socializagdo no momento da aplicacéo da atividade.

4° momento da pesquisa: “Dobrando e Redobrando”
Planejamento da atividade
Tema: Dobraduras com matematica
Campo de experiéncia: Espaco, tempo, quantidade, relac6es e transformacoes;
Objetivo: Através das formas geométricas construirem figuras bidimensionais.
Conteado: Construir formas geométricas atraves das dobraduras.
Habilidade: EIO3ET05

Materiais utilizados: Folha de A4; Cola; Lapis de cor; Giz de Cera e Barbante.
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A partir de uma folha de pape A4, as criangcas com o auxilio das pesquisadoras
construiram dobraduras — uma casa com formas geométricas. Cada aluno confeccionou sua
atividade apds ter feito a casa. Desenharam o telhado e colaram portas e janelas de acordo com
o entendimento de cada um. Depois de realizada a atividade, esta foi colada em outra folha de
papel A4 e cada trabalho ficou exposto em um mural na sala.

Nesta atividade, percebemos que houve concentracdo de todos, socializacéo e interacéo
dos alunos e professor, desenvolvimento da coordenagédo motora, atencéo e assimilagéo, fora a
satisfacdo de ver suas atividades ali expostas.

Neste contexto, comegamos a dar inicio nas dobraduras e conhecermos as diferentes
formas geomeétricas a partir de uma folha de papel em branco. A priori, comeg¢amos pela casa
por apresentar somente tridngulo, retdngulo, figuras de faceis assimila¢des conceituais, aléem de
falarmos sobre as diversidades de tipos de casa (alvenaria, pau-a-pique, palafitas e edificios)

com suas formas geomeétricas especificas.

5° momento da pesquisa: “Das figuras Geométricas ao Veleiro”
Planejamento da atividade
Tema: Dobraduras com matematica
Campo de experiéncia: Espaco, tempo, quantidade, relac6es e transformacoes;
Objetivo: Classificar objetos e figuras de acordo com suas semelhancas e diferencas;
Conteudo: Figuras e formas geométricas
Habilidade: EIO3ET05
Materiais utilizados: Folha de papel A4; Cola branca, lapis de cor, giz de cera e

barbante.

Iniciamos 0 5° momento da pesquisa distribuindo uma folha de papel A4 para cada aluno
para iniciar a atividade.

De posse com o papel, pedimos para que cada um dobrasse a folha de papel ao meio e
perguntamos: “qual figura apareceu?”, a turma respondeu: “um quadrado”. Contamos os lados
totalizando 4, entdo comentamos que apesar de ter quatro lados, eles ndo eram iguais. Em
seguida, questionamos: “qual a outra figura geométrica que tem quatro lados e seus lados sdo
diferentes?”, e a turma respondeu: “retangulo”. Essa figura, apesar de ser igual ao quadrado, se
tirarmos as medidas, é possivel observar que um lado é maior e o outro € menor, e perguntamos:
“Concordam?”, a turma concordou. A figura exata era um retangulo. A partir desse momento,

seguimos para o0 segundo passo que era dobrar a folha até em cima da linha do meio do papel.
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Perguntamos se ja tinham feito e os alunos responderam que sim. Perguntamos novamente:
“qual a figura que encontramos?” e todos responderam “tridngulo”. Mais uma vez elogiamos a
turma. “Agora, vamos fazer o mesmo com a outra parte”, dissemos, € assim fora realizado.

O préximo passo seguiu, abaixo do triangulo havia sobrado um pedaco do papel e
perguntamos: “Reconhecem essa figura ?”. Em resposta, perguntaram: “Abaixo dos
triangulos?”, respondemos que sim e continuamos: “com que figura somente essa parte do
tridngulo se parece?” A turma ficou em dlvida e entdo nesse momento pedimos que fosse
dobrada para cima a parte que sobrou do papel. Com o nosso auxilio, todos fizeram. Ao dobrar,
perguntamos: “Qual figura que tem quatro lados, mas seus lados sao diferentes apareceu?”, 0S
alunos responderam “retangulo” e mais um elogio a turma. Com isso, demos continuidade na
atividade: “Agora vamos para o0 proéximo passo, vamos voltar o papel e vamos fazer dois
triangulos menores, um do lado direito e outro do lado esquerdo. Nossa figura esta quase pronta!
Vamos dobrar a parte que sobrou até o fim dos dois triangulos”. Novamente perguntamos:
“Qual figura nos fizemos?” e todos responderam “UM BARCO”.

Seguindo a proxima etapa, utilizaram a cola branca para colar o barco na folha de papel
A4 e o lapis de cor e giz de cera para colorir — a escolha da cor era. Para finalizar, organizamos

as atividades realizadas em uma exposicao na sala de aula (Figura 10):

Figura 10 — Atividade resultante do 5° momento

Fonte: Acervo pessoal (2022)

A partir da “casa”, come¢amos a iniciar a construcao de objetos em dobraduras a partir
das figuras geométricas com introducéo de conceitos e diferencas das figuras geométricas, alem
das semelhancas em suas formas entre (quadrado e losango). Ampliamos a viséo espacial e a
percepcdo visual através das cores, percebemos que o entendimento se deu de uma maneira
bem assimilativa por parte das criancas com o descobrimento de cada dobra no papel das figuras
ali que aparecia, trabalhando as lateralidades, os posicionamentos de “em cima” e “embaixo”,

a diferencas e semelhancas e as simetrias existentes nas figuras.
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6° momento da pesquisa: “Dobraduras e as datas comemorativas”
Planejamento da atividade
Tema: Dobraduras com matematica
Campo de experiéncia: Espaco, tempo, quantidade, relacGes e transformacoes;
Objetivo: Classificar as figuras geométricas de acordo com suas formas e aparéncias.
Conteudo: Figuras geométricas e suas diversas formas na construcao de figuras nas datas
comemorativas.
Habilidade: EIO3ETO05
Materiais utilizados: Folha de papel A4; Tinta guache; Lapis de cor; Lapis cera;

Barbante; Pincel de pélo; Caixa de som amplificada e microfone.

Nesta atividade, as criangas foram para a quadra da escola para ver e acompanhar a
comemoracao referente ao Dia do “indio”, entdo, assistiram uma encenacdo teatral realizada
pelos professores da escola. As personagens da encenacao teatral estavam todas estilizadas
(cocar, maraca, canoa e remo). Neste momento, as criancas foram convidadas a sentar no chao
para ouvir a historia da descoberta dos indios no Brasil. Em seguida, ouviram a musica “Vamos
brincar de indio” (Ivanilton Lima e Paulo César Massadas):

VAMOS BRINCAR DE INDIO / MAS SEM MOCINHO PRA ME PEGAR / VENHA
PRA MINHA TRIBO / EU SOU O CACIQUE, VOCE E MEU PAR / INDIO FAZER
BARULHO / INDIO TER SEU ORGULHO / VEM PINTAR A PELE PARA A DANCA
COMECAR /PEGO MEU ARCO E FLECHA / MINHA CANOA E VOU PESCAR / VAMOS
FAZER FOGUEIRA / COMER DO FRUTO QUE A TERRA DA / INDIO FAZER
BARULHO / INDIO TER SEU ORGULHO / INDIO QUER APITO / MAS TAMBEM SABE
GRITAR / INDIO NAO FAZ MAIS LUTAS / INDIO NAO FAZ GUERRA / INDIO JA FOI
UM DIA / O DONO DESSA TERRA / INDIO FICOU SOZINHO / INDIO QUERER
CARINHO / INDIO QUERER DE VOLTA A SUA PAZ.

Apds esses momentos na quadra, os alunos retornaram para a sala de aula e, como tarefa,
foi dada a cada um uma folha de papel A4 para entdo construirem o barco da atividade em
questdo. Seguimos 0 passo a passo ja repassado anteriormente da criagcdo barco, e com 0 n0sso
auxilio e da professora, construimos juntos um barco para cada. Apo6s, foi distribuido
novamente uma folha de papel A4 para cada um para ser colado ao barco construido. Para a
construcao do indio, utilizamos tinta guache e pincel de pelo para pintarmos as maos dos alunos

de cores variadas para colocar no novo papel no qual o barco ja esta colado, dando formato com
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um pincel ao rosto do indio. Apds, orientamos aos alunos a utilizarem uma ou mais cores para

colorir sua atividade (Figura 11) :

Figura 11 — Atividade resultante do 6° momento

Fonte: Acervo pessoal (2022)

Deste modo, as criancas assistiram e participaram de vérias atividades relacionadas as
comemoragdes do dia “19 de abril”, além de assistirem uma encenagéo estilizada dos costumes
indigenas e suas formas de viver respeitando a natureza. Conheceram os alimentos introduzidos
por eles em nossa culinéria e as diferencas e semelhangas entre 0s meios em que cada um esta
inserido em seu habitat. Através das dobraduras, as criangas assimilaram de uma forma ludica
o significado de cada aspecto, abordando as referéncias basicas e diferenciacdo entre casa e
maloca. Apesar de existirem para a mesma finalidade, a semelhancga entre animais silvestres e
animais domeésticos, enquanto o indigena tem o macaquinho como animal de estimacdo, ja o

“homem branco” tem o gato. Essa grande vantagem da aula de cidadania.

7° momento da pesquisa: “Conhecimentos e habilidades”
Planejamento da atividade
Tema: Dobraduras com matematica
Campo de experiéncia: Espaco, tempo, quantidade, relacdes e transformacdes;
Objetivo: Observar e descrever mudancas em diferentes formas dos objetos nas

construcdes de figuras das formas geomeétricas.
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Conteudo: Usar as dobraduras em suporte de papel como materiais manipulaveis
complementares e ludicos para o ensino e aprendizagem na construgdo do conhecimento
I6gico-matematico.

Habilidades: EIO3ET04 e EIO3ET05

Materiais utilizados: Folha de papel A4 no formato natural e no formato 22 cm x22 cm;
Cola branca, lapis de cor, giz de cera e barbante.

Nesta atividade, trabalhamos com os alunos a construcdo de objetos tridimensionais
através das dobraduras, estimulando o despertar, a curiosidade e a criatividade de cada um.
Iniciamos das formas mais acessiveis para as mais complexas de acordo com o entendimento

das criancas, ressaltando as formas geométricas, suas nomenclaturas e seus niumeros de lados
conforme mostra a imagem abaixo:

Figura 12 — As formas e seus lados

Fonte: Acervo pessoal (2022)

A priori, iniciamos pelo “chapéu” e suas formas geométricas que foram divididos em
trés etapas, a saber:

a) |atividade
b) 1l atividade
c) Il atividade

| atividade: Distribuimos uma folha de papel A4 para cada um dos alunos em sala de

aula para dar inicio na atividade passo a passo. Em seguida, pedimos para cada um dobrasse a
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folha ao meio na vertical, apos essa dobra pedimos para dobrar ao meio novamente na vertical.
Em seguida, pedimos para abrir a folha novamente e deixar a parte aberta para cima e trazer a
parte debaixo até a linha do meio do lado direito, formando um tridngulo, e depois outro
triangulo. “Agora, vamos virar o triangulo para cima. Agora, vamos pegar a parte debaixo,
apenas a primeira, e dobrar para cima do triangulo. Agora, vamos virar a figura para a parte de
tras somente a forma de retangulo e fazermos um triangulo pequeno, trazendo a ponta do papel
até a linha de cima. Assim fazemos na outra ponta do papel. O proximo passo é virar para frente
e baixar o papel que esta acima dos dois triangulos, dobrar as pontas do papel do lado esquerdo
e direito como fora feito na parte de tras e dobrar novamente para cima dos dois triangulos”
orientamos. “Nossa figura estd pronta! Reconhecem que figura € essa?”, todos responderam
que sim, um chapéu, mas outros também falaram que pode ser um copo. Elogiamos pelo
complemento e continuamos perguntando: “Vocés sabem qual a finalidade do chapeu?” e os
alunos responderam: “para proteger do sol”.

Il atividade: Nessa segunda parte, fechamos nosso chapéu para vermos qual figura
apareceria, e perguntamos: “Sabem dizer?”, todos responderam “tridngulo, porque tem trés
lados”. “Agora vamos transformar o triangulo em um quadrado. Unindo a ponta do triangulo
na outra ponta, percebemos que ficou um ‘quadrado’. Agora, vamos colocar 0 nosso quadrado
na forma de um losango, com a parte que abre para baixo. No préximo passo, vamos unir a
ponta do tridngulo debaixo com a ponta do tridngulo de cima” orientamos os alunos. “Agora,
vamos virar 0 nosso papel para tras e repetir o mesmo procedimento ‘unir a ponta do tridngulo
debaixo com a ponta do triangulo de cima’”. Perguntamos: “Qual figura apareceu?”. Todos
responderam: “Um tridngulo”. No proximo passo, transformamos esse tridngulo em um
quadrado novamente unindo as pontas dos triangulos para que vissem qual figura havia
transformado. Ao finalizar, todos responderam “quadrado”. Na sequéncia, colocamos o
quadrado em forma de losango e assim os alunos fizeram com a ajuda das pesquisadoras.
Abrimos bem devagar para ver em que o chapéu havia se transformado e os alunos
responderam: “Em um barco”.

Neste momento, observamos que mesmo sem nOS mencionarmos, as criangas
relacionaram o barco com as embarcacdes que atracam no cais da orla. Desta forma, podemos
observar que as dobraduras auxiliam também na geografia com os rios e afluentes, com o barco
como meio de transporte tanto de passageiros como de carga, além dos grandes navios vindos
de outros paises em busca de matéria-prima e outros. Portanto, as dobraduras contribuem

imensamente para a construcdo do conhecimento I6gico-matematico.
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Il atividade: Na terceira parte, desdobraram parte do barco com a ajuda das
pesquisadoras. Levaram a ponta do triangulo ao meio e fizeram o0 mesmo procedimento com a
outra ponta do triangulo. Viraram o papel e colocaram as pontas do tridngulo também para o
meio. Feito isso, perguntamos: “Qual a figura geométrica formada?” E responderam: “O
quadrado”. Continuamos a orienta-los: “Agora, vai dobrar a parte de cima do quadrado para
baixo, virar a figura e dobrar. Agora, vamos abrir a nossa atividade e ver em que se
transformou”. Com o auxilio das pesquisadoras, ao abrirem, se depararam com uma caixa
quadrada. Entdo, perguntamos: “Vocés perceberam a transformacdo? Lembram a primeira
forma que fizemos?” E responderam: “O chapéu. Depois o chapéu se transformou em um
barco”.

Portanto, nessa atividade, abordamos os conhecimentos e as habilidades das criangas
nas construcdes de objetos com as figuras geométricas. A partir do triangulo, realizamos um
“chapéu” que se transformou em um “barco” e, em seguida, em uma “caixa”. Todos esses
aspectos pautados em dobraduras e suas formas geométricas em trés dimensdes estimulam a
criatividade das criangas como também o significado conceitual de cada figura geométrica e

cada forma do objeto ali mencionado, e suas atividades no contexto social.

8° momento da pesquisa: “Dobraduras e construcéo de figuras”
Planejamento da atividade
Tema: Dobraduras com matematica
Campo de experiéncia: Espaco, tempo, quantidade, relac6es e transformacoes;
Objetivo: Desenvolver a capacidade de se situar e orientar em um espaco, localizar outra
pessoa ou objeto neste aspecto.
Conteudo: A utilizacdo das dobraduras no processo criativo das criangas no sentido de
transformar e desenvolver no tempo as relagdes de viséo espacial.
Habilidades: EIO3ET04 e EIO3ETO5

Materiais utilizados: Lapis de cor, giz de cera, folha de papel A4, cola branca, barbante.

Nesta atividade, também distribuimos uma folha de papel A4 para cada aluno da turma,
fizemos um retrospecto sucinto de tudo que ja tinhamos realizado e perguntamos as criangas se
elas estavam gostando e todos responderam que “Sim”. Indagamos qual foi a parte das
atividades que elas mais gostaram e diversas foram as respostas, mas todas foram unanimes em
afirmacdes positivas, além de afirmarem que agora conhecem as figuras geométricas ao

olharem e observarem o0s objetos ao redor.
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Entdo, para dar continuidade, apresentamos algumas das figuras, mostrando o circulo e
eles responderam corretamente “Isso ¢ um circulo”. De imediato, nés elogiamos a turma e
perguntamos se lembravam qual a atividades tinham feito com o circulo, e todos responderam
“sim, foi no palha¢o”. Nesse momento, um aluo da turma questionou: “Entdo todo circulo é
uma roda?”. Alguns alunos concordaram, outros ndo. Entdo, nds dissemos: ‘“‘vamos fazer um
circulo agora mesmo”. Todos rapidamente com as nossas ajudas fizeram um circulo. Apds
todos sentarem em suas carteiras, dissemos: Isso que nds fizemos, neste exato momento, vocés
acreditam que seja uma roda?”, todos responderam “e também um circulo”. Dissemos “vocés
ndo deixam de ter razdo, o circulo ndo deixa de ser também uma roda”.

Outra situacdo relevante nesse aspecto foi um esclarecimento por parte de um dos
alunos, que disse “Também ndo tem lados”, antes de nos professoras-pesquisadoras
apresentassem essa informacao. A turma j& possuia essa concepg¢éo, entdo, nés perguntamos
para a turma se eles concordavam com o que a coleguinha havia dito — “o circulo ndo possui
lados” —, todos responderam positivamente. Nesse instante, desenhamos um circulo no quadro
para tirarmos as conclusdes. Nesse momento, indagamos a colega que fez o comentario como
foi que percebeu, entdo respondeu “no momento em que todas as outras figuras tém o ndmero
de lados e somente o circulo ndo tem”.

Iniciamos a atividade do dia com todos em posse da sua folha: “vocés reconhecem qual
é essa figura geométrica?”, todos responderam “losango”. “Sabem responder o que fazem
pensar que € um losango?”, responderam “tem quatro lados diferentes”. “VVocés perceberam
que ao dobrar a folha na horizontal, as partes que sobraram sdo iguais?”, todos responderam
“sim”. “O prdximo passo € pegar a ponta do papel e trazer até ao meio. Podem dizer qual figura
geométrica apareceu?”, todos responderam “triangulo”. “Agora, vamos virar o papel para que
esse tridngulo fique na parte de cima. Todos ja chegaram nesse momento? Agora vamos fazer
outro triangulo como noés fizemos na parte de cima. Todos que ja terminaram? “ responderam
“sim”. “Assim, ja podem nos dizer quantos triangulos nés fizemos?”, todos responderam
“dois”. “Agora vamos para 0 proOXimo passo, vamos pegar a ponta do triangulo que acabamos
de fazer e levar em cima da reta”.

Com o auxilio das professoras-pesquisadoras, todos conseguiram realizar essa pare da
tarefa. Depois, viramos 0 nosso papel para fazermos a mesma dobra. Quando os alunos
chegaram nessa etapa, perguntamos novamente quantos triangulos tinham sido formados e a
turma toda respondeu “dois”. Questionamos: “vocés podem nos dizer o total de triangulos que
ja fizemos até o presente momento nesta atividade?”. Nesse momento, nds desdobramos as

dobras e conferimos dois na parte de baixo e mais dois na parte de cima: “Na parte de baixo
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temos dois menores. Vocés concordam?”, e a turma respondeu que sim. Perguntamos se ja
imaginavam qual o objeto que estavamos fazendo e todos responderam que se tratava de um
“avidozinho”. Dando continuidade ao nosso avido, unimos os dois triangulos maiores, dobrando
0 papel ao meio novamente. O proximo passo era virar 0 nosso avido e fazer o mesmo do outro
lado e levar a ponta do papel até em cima da reta. “Todos ja fizeram essa parte?” a turma
respondeu positivamente. “Vamos ver nosso avidaozinho. Ele possui quantas asas?”. Todos
responderam “duas”. Perguntamos aos alunos aonde andava o aviéo, e nos responderam que no
céu. “Entdo, podemos dizer que o0 avido € um meio de transporte?” questionamos. Os alunos
disseram que sim. “Se 0 avido € um meio de transporte e vocés nos disseram que anda no céu,
se trata de um transporte aéreo porque voa no céu e o0 barco € um transporte aquatico porque

navega nos rios. Abaixo, a Figura 13 mostra parte da execugéo da atividade:

Figura 13 — Execucdo da atividade 12 atividade do 8° momento

Fonte: Acervo ssoal 022)

Na segunda atividade, foi distribuida uma folha quadrada de papel A4 com medidas de
22 cm x 22 cm. Foi perguntado aos alunos quais eram figuras geométricas que tinhamos em
nossas maos e todos responderam “quadrado”. Fizemos uma diagonal e perguntamos: “vocés
se recordam que figura geométrica é essa que vai aparecer?”, todos responderam “triangulo”.
Demos sequéncia na atividade: “Agora vamos fazer a mesma coisa, s6 que do outro lado. VVocés
podem nos dizer que figura nds temos até o presente momento?” A turma respondeu
“triangulo”. “Podemos observar outra figura?” A turma respondeu “quadrado”. “Entdo nos
temos um quadrado e dentro do quadrado temos varios tridangulos. VVocés concordam?” A turma
toda concordou. Em seguida, fizemos uma reta na horizontal: “vocés lembram?” e a turma
respondeu sim. Perguntamos se lembravam da figura geométrica em questdo e qual seria o
nome e a turma respondeu “retangulo”.

Orientamos que abrissem a folha e que deixassem na forma de tridangulo. Quando
fizeram, direcionamos para que trouxessem a linha do primeiro tridngulo para cima da linha do

segundo triangulo. Dessa forma, observaram que havia sido formado uma figura geométrica, o
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losango. Neste momento, passamos de carteira em carteira para auxilia-los, mas todos tinham
realizado a atividade com perfeicdo. Em seguimos, pedimos que virassem a figura e realizassem
0 mesmo movimento anterior. Ao chegarem nesse ponto, perguntamos se tinham ficado com
duvida. Logo, perguntamos qual foi a figura geométrica que tinha se formado, todos
responderam “quadrado”. Ressaltamos: “toda vez que a figura estiver desta forma na horizontal,
ela sera um quadrado, combinado? E toda vez que figura estiver coma ponta para cima ela sera
um losango”.

Assim, foi feita, de uma forma simples e facil, a distin¢do entre quadrado e losango. A
proxima parte da atividade era colocar a parte aberta do losango para cima e trazer a ponta do
losango até ao meio bem em cima da linha e repetir o mesmo processo do outro lado e unir um
triangulo ao outro. Realizada esta etapa, continuamos a dobrar a folha — fazer os mesmos passos
que foi feito na parte da frente com a figura com a ponta do losango aberta para cima. Primeiro,
levamos a ponta do losango até ao meio e formamos um triangulo. Desta forma, fazemos,
também, na outra parte do losango. A figura formada foi comparada pela turma com uma
“casquinha de sorvete”. Contudo, ndo era o que se pretendia ainda com a atividade.

No préximo passo, deixamos a parte aberta da casquinha para cima e levamos a ponta
do tridngulo da parte debaixo até a parte de cima. Quando todos executaram a dobradura,
voltamos para a forma de casquinha de sorvete, sem que ficasse uma linha bem ao meio da
casquinha de sorvete. Orientamos 0s alunos gue segurassem bem em cima desta linha com a
mdo esquerda. O préximo passo era pegar uma ponta da casquinha e leva-la até na marca onde
estavam segurando. Feito isso com as quatro pontas, com o auxilio das professoras-
pesquisadoras, todos tinham concluido a tarefa.

Ao final, perguntamos se sabiam nos dizer no que havia se transformado a “casquinha
de sorvete” e eles responderam “sim, em uma flor”. Perguntamos “quantas pétalas nossa flor
possui?” e responderam “quatro”. ‘“Por qual figura geométrica sdo formadas as peétalas?”,
responderam “losango”. “Por que € um losango?” questionamos, “pois estd com a ponta para
cima” disseram. Por fim, perguntamos “agora vocés podem nos dizer quais figuras geométricas
nos temos?” e a resposta foi “tridngulo, losango e quadrado”.

Na atividade sequente, distribuimos a todos uma folha A4 em forma de quadrado. O
primeiro passo da atividade era fazer uma diagonal: “qual figura apareceu?”, responderam “um
triangulo”. Seguimos com as orientagdes: “vamos colocar para cima a parte aberta do triangulo
e, em seguida, pegar a ponta do triangulo da direita e levar até a ponta de cima. Desta mesma
forma iremos repetir com o lado esquerdo. O proximo passo é levantar a ponta do triangulo da

direita até em cima, unindo ponta com ponta e fazer o mesmo com o lado esquerdo”. Feito isso,



51

0 préximo passo era virar o losango com a parte aberta para cima, pegar a ponta do triangulo
da parte debaixo e levar até 0 meio do proprio tridangulo e fazer o mesmo com o lado esquerdo.
Depois, orientamos que virassem a parte aberta para baixo, pegassem a parte do triangulo de
cima e levassem a ponta até passar um pouco do meio e dobrar o que sobrou até o meio. Ao
final, estava pronta a parte da frente. Seguimos explicando: “agora, vamos virar a figura para
tras [mostrando como é para fazer] e levar a ponta do losango de baixo até a ponta de cima. N6s
temos agora um ‘chapéu de samurai’”. Perguntamos qual era a forma geométrica do chapéu e
a turma toda respondeu “tridangulo”. Mais uma vez, todos sdo parabenizados.

Nesta, aula abordamos a defini¢do de circulo exemplificando as atividades do “palhago”
que foi construido com formas geométricas circulares. Em aulas anteriores, exemplificamos em
o formato de um circulo na formacdo das cadeiras por eles mesmos, quando pedimos para
sentarmos em forma de circulo, na qual imediatamente todos assimilaram a uma “roda”. Neste
aspecto, através da construcdo de trés figuras tridimensionais, “avido”, “chapéu de samurai”,
fizemos uma abordagem de todas as figuras geométricas estudadas por todas as criancas e,
assim, foi significante o reconhecimento de todas as figuras geométricas e suas linguagens
matematicas da turma. A cada forma geométrica surgida era dita 0 nome e o conceito de acordo
com o entendimento e significado da figura.

Sendo assim, a partir desses momentos, construimos através das categorias de analises,
resultados e discursbes sobre o respectivo tema, em que 0 sujeito da aprendizagem, nesse
contexto as criancas da pré-escola, desenvolveu uma maneira especial de pensamento que lhe
permite compreender e a0 mesmo tempo representar organizadamente o meio no qual esta
inserido. Abordamos nesta pesquisa que as “dobraduras” podem ser uma forma alternativa para
contribuir na didatica-pedagdgica para construcdo do conhecimento I6gico-matematico, através
do dobrar, desdobrar, reorganizar e realizar as devidas lapidacdes de um material didatico
manipulavel no conhecimento das figuras geométricas basicas nas formas planas e

tridimensionais onde essas categorias estdo divididas em “momentos”.

3.3 Categorias de analise

Este respectivo momento foi constituido através das atividades desenvolvidas em sala
de aula. Tais acdes didatico-metodoldgicas trouxeram as dobraduras como recurso didatico e
nos permitiu entender de uma maneira mais significativa como esse recurso proporcionou o
ensino-aprendizagem dessas criangas no contexto légico-matematico, fazendo com que

respondessem como se deu a construgdo do conhecimento que possibilitou a reflexéo e a
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justificativa dessas acOes dentro do contexto. Apesar das criangas ainda ndo terem a
conscientizacdo do seu raciocinio, suas elaboracdes, acdes e explicacbes para suas indagacoes
foram elementos primordiais para a compreensdo e descoberta da ordenagdo dos seus
pensamentos. Desta forma, abordaremos as seguintes categorias de analises: 0s conhecimentos
matematicos na origem do origami; 0s conhecimentos légicos matematicos sobre as formas

geométricas; e 0s conhecimentos matematicos mobilizados nas dobraduras.

3.3.1 Os conhecimentos matematicos na origem do Origami

Nesta categoria, observou-se que apesar da intervencdo ter acontecido atraves de uma
historia abordando a origem do origami e como chegou do oriente ao ocidente, essa interacdo
entre pesquisadoras x criangas proporcionou grande significado que estas possuem com relagao
a concepcdo matematica através dos desenhos criados por elas, sem conhecer as formas
geomeétricas. Percebemos em suas atividades figuras como o triangulo e o quadrado. Desta
forma, a turma assinalou e contextualizou a historia em forma de figuras geométricas

representadas nos desenhos por elas realizadas.

3.3.2 Os conhecimentos I6gicos-matematicos sobre as formas geométricas

Na categoria conhecimentos l6gico-matematicos sobre as formas geométricas,
analisamos 0s momentos 3, 4 e 7. No momento 3, confeccionamos uma caixa vazada de papelao
com diversas figuras geométricas e cores diversificadas para que cada crianca, através da
percepcao visual e tatil, pudesse colocar a figura referente a cada parte vazada da caixa com
suas respectivas cores e formas geomeétricas, a qual foi denominada de "Caixa Secreta”. No
momento 4, intitulado de "Dobrando e Redobrando™, através das dobraduras, foi confeccionada
uma casa a partir de uma folha de papel A4 com figuras geométricas, como: retangulo, triangulo
e formas basicas na construcéo de uma casa. Dentro desse contexto, podemos também interagir
a partir de uma musica de Vinicius de Morais e Toquinho como socializagcdo da turma e a

construcao de valores éticos e morais.

3.3.3 Os conhecimentos matematicos mobilizados nas dobraduras

Nos aspectos conhecimentos matematicos mobilizados nas dobraduras, através da

confeccdo de um barco com papéis diversos, foram estudados os conceitos formados em relacao
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a atividade “Conhecimentos e Habilidades”. Na formacdo de cada vinco, surge uma figura
geométrica — como chapéu na forma triangular, por exemplo, que, consequentemente, se
transformou no barco. Com as figuras geométricas ,como tridngulo quadrado, losango, estas
foram reconhecidas por todas as criangas.

De uma forma geral, podemos observar aspectos comuns na construcdo do
conhecimento l6gico-matematico, como observacdo, memorizacao, concentracdo, percepcao
sensorial e espacial, assimilacdo e compreensdo, socializagdo, respeito e ética, como explica
Lovell (1988 apud BURGO; MARCON, 2012). As criancas na Educacéo Infantil ndo aprendem
sO observando as formas, mas, sim, interagindo com o mundo (LOVELL, 1988 apud BURGO;
MARCON, 2012), aspectos esses que serdo abordados no préximo capitulo intitulado

“Resultados e discussdes”.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo, abordaremos os resultados obtidos a partir das sequéncias didaticas
aplicadas, divididas em trés categorias:

A primeira categoria discutira acerca dos conhecimentos l6gico-matematicos
construidos pelas criancas a partir da leitura/escuta da histéria da origem do Origami, de acordo
com a aplicacdo e registro da atividade 1.

A segunda categoria abordara os conhecimentos matematicos das criangas sobre as
formas geométricas, conforme o desenvolvimento das atividades 3, 4 e 7.

A terceira categoria discutira a partir dos resultados das atividades 2, 5 e 8 o0s

conhecimentos matematicos mobilizados pelas criangas no processo de dobraduras.

4.1 Do oriente ao ocidente

Nesse momento, concluimos que apesar das poucas desenvolturas por parte da turma,
todos compreenderam e assimilaram a contextualizacdo histérica do Origami através da
observacdo e memorizagdo. Conseguiram realizar as atividades com sucesso, tendo raciocinio
alto atraves da I6gica no que se concerne a visdo espacial e artistica, sempre com a participacao
de todos.

Na Figura 14, a crianga representou uma estrela, um barco e a menina, conforme

ilustrado abaixo:

Figura 14 — Representacdo da historia e das formas
r ] I oy

Fonte: Acervo pessoal (2022)

Um desenho de formas e retas bem construidas, com uma percepg¢do de boa desenvoltura
e uma coordenacdo motora bem desenvolvida, com um leve conhecimento acerca do espaco

limitado do desenho confeccionado.
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Enquanto que nas Figuras 15, 16 e 17, apesar de ter a compreenséo, as formas obtidas
por eles, suas representatividades, mesmo desfocadas, ou seja, sem uma coordenagdo motora,

condizem com a atividade.

igura 15 — Representacdo da histéria do

Fonte: Acervo pessoal (2022)

Na Figura 16, de acordo com a aluna, o desenho feito é o “Tsuru”, o passaro da paz:

Figura 16 — Tsuru

Fonte: Acervo pessoal (2022)

Enquanto no desenho da Figura 17, suas representagdes sdo destacadas “A menina, o

baldo, a estrela ¢ o chapéu”, todos condizentes com a historia.
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Figura 17 — Representacdo dos personagens da historia
DEENHD 04

PTLE

M

Fonte: Acervo pessoal (2022)

Notamos a percep¢do da memoria de cada um dando sentido e vida aos personagens e
acontecimentos ali relatados.

4.2 Caixa secreta; dobrando e redobrando; conhecimentos e habilidades

Na realizacdo das sequéncias didaticas dos trés momentos, o entendimento das figuras
geométricas “quadrado e retangulo” se deu somente no manipular da folha das formas
geomeétricas. Outro aspecto é que apesar nao saberem a grafia correta das figuras, sabiam as
diferenciagdes mediante as formas em suas méaos, que o triangulo possui trés lados, que os lados
do quadrado sdo iguais, mas que do retangulo sdo diferentes. Desta forma, concordamos com
Cimadon e Giongo (2019, p. 61):

Ao refletir sobre a crianga como sujeito ativo, que aprende e interage, considera-se
que nesta fase inicia a edificagdo de importantes habilidades, assim ela sera capaz de

construir, reconstruir e se apropriar de saberes importantes para a formagdo humana e
do convivio em sociedade.

Deste modo, é aplicada a construcdo de raciocinio logico, pois, dentro de um so
quadrado, temos as representacdes das figuras geométricas do triangulo, retangulo e losango.

Em todos os momentos, houve a socializacdo das atividades propostas, conforme as
Figuras 18 e 19:



Figura 18 — Execucdo da atividade do momento 03 pelo aluno 01

e

-

s
Fonte: Acervo pessoal (2022)

Figura 19 — Execucdo da atividade do momento 03 pelo al_lﬁo 02

&

Fonte: Acervo pes:oal (2022)

57

Por conseguinte, partimos para os resultados da atividade do momento 04. Neste

momento, trabalhamos as dobraduras na confeccdo de uma casa a partir do papel A4. Apos a

finalizacdo, todas as atividades foram colocadas em exposicao no varal em sala de aula e cada

um foi averiguar o trabalho realizado pelos colegas, conforme Figura 20:
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Figura 20 — Exposicdao das atividades 04

Fonte: Acervo pessoal (2022)

Concluimos, entdo, que as dobraduras instigaram a reflexdo e a manipulacdo a partir do
momento em que a crianc¢a lembrou o nimero de portas e janelas da sua casa mesmo distante
daquele local. Estimulou o investigativo e fez com que a crianca, no confeccionar uma casa,
trouxesse as formas geomeétricas nas dobras existentes da casa como objeto em trés dimensdes.
Também estimulou o esforco pessoal a partir da propria iniciacdo da tarefa, além de ter
construido valores éticos e morais respeitando e valorizando o trabalho realizado por cada
colega de classe.

Assim sendo, seguimos para 0s resultados do momento 07:

Figura 21 — O Barco e 0 Chapéu

Fonte: Acervo pessoal (2022)

Em todo o aspecto de elaboracdo, observamos a construcdo de cada figura geométrica

ao ser identificada e colorida para diferenciar as diferencgas e semelhancas, conforme Figura 21.
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4.3 Ponto a ponto; das figuras geométricas ao veleiro; dobraduras e construcao de

figuras

Nesse contexto, através das dobraduras e das marcagdes na folha de papel, denominadas
vincos, constatou-se que tudo inicia com o ponto e que este da inicio a outras formas
geomeétricas, através das diagonais e retas horizontais e verticais. Assim, as criancas nao
conseguiram assimilar de forma abstrata do que eram as linhas, mas ja estavam familiarizadas
com a linguagem matematica, conhecendo as formas geométricas basicas: tridangulo, quadrado,
losango e retangulo.

Na realizacdo da atividade e andlise do quinto momento, concluimos que houve a
concentracdo, o interesse pela atividade, a compreensdo e a assimilacdo de cada fase da
atividade, a socializacdo da turma, o companheirismo em ajudar uns aos outros e 0
entendimento do conteudo. Desta forma, trabalhamos com a turma o reconhecimento das
figuras geométricas: o triangulo, o quadrado, o retdngulo, como também as diferencas e as
semelhancas, as lateralidades frente e tras, direta e esquerda, em cima e embaixo, entre, dentro
e fora, maior e menor, além das cores. No primeiro momento da atividade, houve a colagem do

papel e a construcdo das figuras através das dobras, conforme mostra a Figura 22:

Figura 22 — Colagem e dobras da atividade

Fonte: Acervo pessoal (2022)

Apdbs este momento, percebemos que esta construcdo pode ser explorada de uma
maneira prazerosa e divertida no sentido de permitir as criancas de manipularem o papel das
mais variadas formas. A cada descoberta ha o contentamento da crianga. Por conseguinte, na
finalizacdo da atividade, os alunos usaram as cores para realizar a pintura e a socializacdo em

sala, conforme mostra a Figura 23:
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Figura 23 — Momento de pintura na atividade

Fonte: Acervo pessoal (2022)

Neste contexto, a partir de uma s6 forma ou objeto construido, trabalhamos o colorir do
barco em que as cores diferenciavam as figuras geomeétricas ali existentes. Certamente, outro
aspecto imensuravel que as dobraduras proporcionaram a professora em sala de aula foi a
interdisciplinaridade. Apesar nao ter feito diretamente, parte do ponto chave de pesquisa que,
evidentemente, esteve interligado com o conhecimento logico, como explica Oliveira (2004, p.
10):

Beneficios do origami na classe: Estudos sociais: Novas culturas, Promover o
intercambio cultural, criagdo individual e coletiva; Artes: Senso estético: criacdo de
ornamentos, caixas, vasos, objetos, figuras esculturais; Narragéo de histérias e teatro

com apoio de figuras de origami; Ciéncias e meio ambiente: Reciclagem de papel,
criacdo de animais, passaros, insetos e plantas a partir de materiais reciclados.

Assim, houve a socializacdo em varal da atividade em sala de aula, conforme mostra a

Figura 24:

Figura 24 — Exposicao da atividade do momento 05

Fonte: Acervo pesoal (2022)
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Portanto, as dobraduras, ao nosso ver, como materiais manipulaveis, correspondem
imensamente para a constru¢do do conhecimento I6gico-matematico no contexto da Educacéo
Infantil.

No que tange os resultados do oitavo momento, a partir das sequéncias propostas,
concluimos que, quando trabalhamos com dobraduras, exploramos variados conceitos
geométricos de facil assimilacdo por parte das criancas, especialmente nas figuras geométricas,
como também na identificacdo de reta, diagonal, semelhancas e diferencas de figuras e objetos
e noc¢des de proporcionalidade que sdo demonstradas.

O momento em questdo foi dividido em trés partes. O primeiro se deu na construcdo do
avido, onde trabalhamos, além das formas geométricas, 0 meio de transporte, ja considerando

o0 dia a dia da crianca. Segundo a Figura 25, observamos a construcéo e o resultado da atividade:

Figura 25 — Processo de construcdo

Fonte: Acervo essoal (22)

Nesta imagem, observamos a construcao da figura pelo aluno seguindo as orientagdes
da pesquisadora. Além disso, a crianca seguiu corretamente a orientacdo de cada dobra para

que conseguisse chegar ao resultado final, conforme mostra a Figura 26:

Figura 26 — Resultado da atividade do avido

Fonte: Acervo pessoal (2022)
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Neste momento, ocorreu o entrosamento das figuras geométricas quadrado e retangulo
somente no manipular da folha das formas geométricas.

O segundo e o terceiro momento da atividade se deram na construcdo geométrica da flor
e do chapéu do samurai, onde constatamos, a partir das sequéncias apresentadas, a compreensao
acerca das dobraduras mais complexas, em que se manifestaram dificuldades, porém, mais

curiosidades para a realizacao e finalizagéo da atividade, conforme mostram as Figuras 27 e 28:

Figura 27 — Flor de Papel

f

Fonte: Acervo pessoal (2022)
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As realizagdes das sequéncias didaticas vieram a confirmar que através das aulas de
dobraduras na Educacdo Infantil, as criangas se predispdem cada vez mais ao aprendizado,
como abordam Rancan e Giraffa (2012, p.5): “As atividades ludicas sdo aquelas que
proporcionam prazer por meio de acdes que mobilizam quem delas participa assim 0s
estudantes aprendem brincando, de uma maneira agradavel, ao mesmo tempo em que
desenvolvem aspectos cognitivos, afetivos e motores”.

Dentro desse contexto, observamos o quanto as dobraduras podem auxiliar nas aulas em
sala de aula, um meio facilitador para aprendizado que propicia uma didatica norteadora pela
satisfacdo que cada crianca sente ao utilizar o material manipulével, como explica Régo, Régo
e Gaudéncio (2002, p. 18 apud RANCAN; GIRAFFA, 2012, p. 5):

O origami pode representar para o processo de ensino/aprendizagem, um importante
recurso metodolégico, através do qual os alunos ampliardo os seus conhecimentos
geométricos formais, adquiridos inicialmente de maneira informal por meio da

observagdo do mundo, de objetos e formas que os cercam. Com uma atividade manual
gue integra, dentre outros campos do conhecimento da geometria e arte.

Portanto, o processo de ensino aprendizagem foi construido através de processos e
etapas que foram elaboradas, organizadas e reorganizadas. Todos esses aspectos de elaboracdo

foram evidenciados e observados na confec¢do de cada figura geométrica e objeto construido.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer do desenvolvimento desta pesquisa, podemos observar que as dobraduras
guase nao sao utilizadas como recurso didatico no ensino-aprendizagem, especialmente na
Educacdo Infantil mais precisamente na pré-escola, embora alguns professores tenham ja de
alguma forma trabalhado com esse recurso em algumas apresentacdes das aulas em de aula.
Todavia, as atividades proposta nos permitiram propiciar de como a dobradura como material
didatico manipulavel pode ser um instrumento facilitador para a construcdo do conhecimento
I6gico-matematico. Com a pratica das dobraduras em sala de aula, no dia-a-dia com as criancas,
percebemos o encantamento pelo contetido ministrado, despertando o interesse no aluno pelo
simples de contribuir para o bem estar, como explica Génova (2008).

Assim sendo, em consoante com Rancan e Giraffa (2012), é possivel, sim, o professor
incluir as dobraduras como um importante recurso metodoldgico facilitador no ensino pré-
escolar. Neste processo de atividades sequenciais, constatamos a evolugdo dos conhecimentos
I6gicos-matematicos desde a primeira atividade, que foram confec¢des dos desenhos (rabiscos,
garatujas) até as construcGes de objetos com formas geométricas como o chapéu, o barco, a
caixa, a casa, 0 veleiro, o avidozinho, a flor, a maloca, o palhaco, o chapéu de samurai, o laco,
além das formas geométricas basicas e suas conceituagdes, o tridngulo, o quadrado, o retangulo,
o0 losango, o circulo, como também a linguagem matematica e suas operacées, isso tudo com as
criangas de quatro anos de idade a cinco anos e onze meses idade. Nesse espaco de tempo de
onze semanas, através do ludico, do material manipulavel, as dobraduras, todas as criangas
construiram todas essas informacGes de uma maneira prazerosa.

Neste contexto, tivemos a oportunidade de ver in I6cus que quando trabalhamos com a
dobradura exploramos 0s mais variados conceitos geométricos e essa assimilacdo por parte das
criancas é de facil assimilacéo e entendimento.

Desta forma, constatamos que as dobraduras de papel sdo recursos didaticos
facilitadores na constru¢do do conhecimento I6gico-matematico. Assim sendo, ansiamos que
essa pesquisa seja enderecada também a futuros professores e amantes da educacdo e de uma

aprendizagem facilitadora onde aprender brincando também faz parte do ensino aprendizagem.
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