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RESUMO

O Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade — TDAH perpassa por momentos de
conquistas ap6s a aprovagdo da Lei 14.254/21, tornando crucial a busca por entender a
construcado inclusiva no espacgo educacional, em relacdo ao letramento de pessoas que possuem
esta especificidade. Este estudo tem como objetivo compreender como se da o processo de
incluséo envolvendo o letramento e suas variagdes, no @mbito escolar, a alunos com TDAH. A
pesquisa ocorreu a partir de um estudo de caso, de natureza exploratéria e descritiva e de cunho
qualitativo, a uma aluna da 3? série do ensino médio, do curso técnico em Edificacdes, do
Instituto Federal do Amapa — IFAP, campus Macapa. As etapas da pesquisa incluiram
levantamento de referencial bibliogréafico, dados e registros de alunos com TDAH na
instituicdo-campo, observagdes in loco, com acompanhamento aos sujeitos da pesquisa nas
aulas de lingua portuguesa, coleta e analise de dados gerados. Observou-se que esta
especificidade pouco € discutida no ambito escolar, e a falta de ciéncia sobre o contexto da
pesquisa acaba gerando dificuldades ndo s6 ao aluno como também ao docente durante o
processo de letramento. Sem o envolvimento da escola, professores e familia torna-se
impossivel a inclusdo desse aluno e a garantia de um letramento eficaz. Sendo assim,
acreditamos que esta pesquisa possa alterar a forma de encarar o processo de letramento e
formacéo de leitores com TDAH e abrir discussdes e debates sobre o tema, tdo importante para

o desenvolvimento de praticas inclusivas no espaco de sala de aula.

Palavras-chave: TDAH; letramento; ensino; aprendizagem; inclusao.



ABSTRACT

Attention Deficit Hyperactivity Disorder - TDAH goes through moments of achievements after
the approval of Law 14,254/ 21, making crucial the search to understand the inclusive
construction in the educational space, regarding the reading of people who have this specificity.
This study aims to understand how the process of inclusion involving the Literacy and its
variations in the school environment, students with TDAH. The research took place from a case
study, exploratory and descriptive and qualitative nature, to a student of the 3rd grade of high
school, of the technical course in Buildings, the Federal Institute of Amapéa - IFAP, campus
Macapa. The stages of the research included a survey of bibliographic references, data and
records of students with TDAH in the institution-field, on-site observations, with monitoring of
research subjects in Portuguese language classes, collection and analysis of data generated. It
was observed that this specificity is little argued in the school context, and the lack of science
about the research context ends up generating difficulties not only to the student but also to the
teacher during the process of reading. Without the involvement of the school, teachers and
family it is impossible to include this student and guarantee an effective reading. Accordingly,
we believe that this research can change the way of facing the process of reading and training
of readers with TDAH and open discussions and debates on the subject, so important for the

development of inclusive practices in the classroom space.

Keywords: TDAH; literacy; teaching; learning; inclusion.
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1 INTRODUCAO

O letramento € um processo no qual hd o desenvolvimento de comportamentos e
habilidades através da leitura e da escrita, na busca por um entendimento e olhar critico para as
praticas sociais. No entanto, para o individuo que possui Transtorno de Déficit de Atencdo e
Hiperatividade — TDAH, ha muitas dificuldades a serem vencidas durante esse processo, em
virtude de possuir, entre outras questdes, um comportamento agitado, desatento ou impulsivo,
gerando, muitas vezes, barreiras para a sua incluséo no universo da leitura e escrita de textos.

Como sabemos, o letramento e suas variagbes continuam sendo importantes
instrumentos na construcdo da criticidade e formacéo intelectual sobre 0 mundo e a vida em
sociedade. E para desenvolver espacos para escritas e géneros textuais diversos a alunos com
TDAMH, o desafio estd lancado. Ao docente cabera buscar novas estratégias de inclusédo voltadas
a formacdo desse leitor, o qual devera ter a capacidade de transpor muitas barreiras, uma vez
que, segundo Rotta; Ohlweiler; Riesgo (2016), o Transtorno de Déficit de Atencdo e
Hiperatividade afeta o desenvolvimento do autocontrole, oscilando entre periodos de falta de
atencdo, controle do impulso e nivel de atividade.

Assim, em uma perspectiva neuropediatrica, de acordo com Barkley (2008), o processo
de aprendizagem acontece no cérebro, especificamente no sistema nervoso central, e vale
ressaltar que outros fatores também sdo necessarios para que isso aconteca, por exemplo, 0
professor, 0 ambiente e 0 proprio aluno. Desse modo, a pessoa com TDAH possui alteracfes
neuroquimicas no sistema nervoso central, o que interfere nas suas funcionalidades, na
adaptacéo e capacidade de responder as exigéncias do meio ao qual esta inserida.

No contexto escolar, as praticas de letramento levadas a cabo requerem atencao,
envolvimento e concentracdo do aluno para que haja o desenvolvimento da leitura e escrita,
pois € por meio dessas habilidades que sdo adquiridos conhecimentos historicos e de mundo,
propiciando a insercdo na sociedade de forma efetiva. A partir dai, as grandes transformacdes
comecgam a acontecer, uma vez que o individuo que tem acesso constante as praticas de leitura
e escrita podera ser capaz de formar um pensamento mais critico e, assim, expressar suas ideias,
perspectivas, emogdes, entre outros.

Tendo em vista as implicacdes envolvidas em torno do letramento e aspectos de
inclusdo, surgiu o seguinte questionamento: quais sdo os desafios e implicacdes presentes nas
praticas de letramento que envolvam a inclusdo de um aluno com Transtorno e Déficit de
Atencdo e Hiperatividade, nas aulas de lingua materna de uma turma do Ensino Médio do

Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia do Amapéa — IFAP, Campus Macapa?
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O aluno com esse transtorno precisa de uma atengao especial por parte do professor, e
este, por sua vez, precisa estar preparado para atendé-lo. O papel da familia também tem sua
relevancia, ja que sua influéncia pode contribuir ou ndo de forma direta no processo de ensino
e aprendizagem envolvendo o espaco de sala de aula. Dai a importancia de uma “rede de apoio”
que possibilite alterar positivamente a aprendizagem do aluno com TDAH.

A partir do problema, esta pesquisa foi desenvolvida tendo como base um estudo de
caso de natureza exploratdria, descritiva e qualitativa, junto a uma aluna do 3° ano do Ensino
Meédio, do curso técnico em Edificacdes, aqui chamada de “aluna A”, comprovadamente com
Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade, com o acompanhamento da professora
regente, chamada de “P”, preservando, portanto, suas identidades. Entre as etapas estdo o
levantamento bibliografico, que inclui muitas pesquisas em livros, artigos, bem como
observaces in loco, coleta e analise de dados, por meio dos quais, 0 campo de pesquisa se
efetivou na sala de aula de uma turma do Ensino Médio, por meio de acompanhamento direto
nas atividades que envolveram o ensino e aprendizagem dos diversos letramentos a uma aluna
com TDAH.

Para atender ao objetivo geral, foram delineados caminhos especificos para um
resultado satisfatorio, que pudesse responder as inquietacfes deste trabalho de pesquisa, tais
como: verificar as implicagdes envolvendo a aprendizagem do aluno com o TDAH, examinar
as metodologias referentes aos letramentos utilizados pelo professor e suas contribui¢des para
a incluséo desses individuos, bem como as respostas dos alunos face ao letramento apresentado
a partir da analise e discussao dos dados.

Acreditamos que este seja um estudo de suma importancia para 0 meio educacional,
pois podera contribuir para que haja mais espagos para discussdes e debates envolvendo temas
como as dificuldades sobre o trabalho envolvendo o letramento a individuos com TDAH no
ambiente escolar. Tendo em vista que, se tem um quadro de hiperatividade associado ao déficit
de atencdo, o processo de letramento de uma pessoa com esse transtorno é um desafio para o
professor, visto que sdo sujeitos que apresentam problemas comportamentais, controle de
atencdo, impulsividade, entre outros.

Dessa forma, € evidente a relevancia de uma pesquisa voltada para esse publico de
alunos com foco no seu letramento, buscando inferir sobre o contexto em que tal pratica esta
inserido, buscando encontrar um ambiente salutar ao alcance desse objetivo. Desse modo,
buscamos entender quais as habilidades que sdo afetadas por esse transtorno, ja que para que

tais habilidades sejam alcangadas, ha muitos processos envolvidos. Também é preciso que 0s
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profissionais conhegam a realidade de seu discente, para que possam desenvolver um trabalho
capaz de atendé-lo.

O professor ¢, também, um elemento fundamental para o sucesso de seu alunado, no
entanto leva tempo para que este profissional possa estar preparado para enfrentar qualquer
realidade. Assim, espera-se que, ao tomar conhecimento do contexto gerado pela presente
pesquisa, o professor o veja como instrumento capaz de contribuir com a sua formagéo, bem
como utilizar-se de préaticas pedagdgicas que atendam a esse publico aqui especificado,
contribuindo de forma significativa com a aprendizagem do estudante com TDAH, dando
assim, mais notoriedade para a educacao especial, diminuindo ou até mesmo quebrando as
possiveis barreiras que possam existir em torno desse contexto.

Este documento estd dividido em quatro capitulos, sendo que o primeiro faz um
apanhado geral do trabalho, portanto € a parte introdutdéria. O segundo aborda, a partir de
referenciais teoricos sobre TDAH e letramento, conceitos, caracteristicas, ensino e
aprendizagem, papel do professor, letramento a alunos com TDAH e o desenvolvimento da
leitura e da escrita desses individuos.

No terceiro capitulo, é descrito todo procedimento metodologico que culminou na
analise e discussdo dos resultados desta pesquisa, considerando os objetivos propostos. No
quarto e ultimo capitulo séo realizadas as consideragdes finais fazendo as ultimas discussoes

sobre o que foi apreendido acerca do assunto durante a pesquisa.
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2 LETRAMENTO: ENSINO E APRENDIZAGEM DA PESSOA COM TDAH

A palavra letramento é a traducdo de literacy (palavra em inglés), que tem origem do
latim littera (letra) e com acréscimo do sufixo cy, que indica qualidade, condicdo, estado
(SOARES, 2009).

E esta condicéo de ser letrado exige dos sujeitos ndo apenas as habilidades de leitura e
escrita, mas também apropriar-se dessas habilidades para além de decodificar o que esta escrito,
entender e atribuir significados para o uso em situacdes cotidianas, porque “[...] aprender a ler
e escrever e, além disso, fazer o uso da leitura e da escrita transformam o individuo, levam o
individuo a outro estado ou condi¢do sob varios aspectos: social, cultural, cognitivo, linguistico,
entre outros” (SOARES, 2009, p. 38). Assim, ndo ¢ dificil imaginar o quanto tais praticas, se
inseridas de maneira significativa e continua, podem fazer uma pessoa ascender socialmente,
ainda que com algumas caracteristicas especificas, a exemplo da pessoa com TDAH.

A origem de novos termos surge da necessidade de que as pessoas tém em dar nomes as
diversas coisas, para que estas sejam vistas de forma real, assim “[...]quando uma nova palavra
surge na lingua, ¢ que um novo fenomeno surgiu e teve que ser nomeado” (SOARES,2009, p.
46). Entdo para nomear esse fenémeno, surge a expressao letramento, a fim de atender as novas,
intensas e variadas praticas de leitura e escrita, que emergiram com o desenvolvimento social,
cultural, econdmico e politico que aconteceram e acontecem a todo momento na sociedade. Um
exemplo desse fendbmeno textual sdo os textos produzidos nas redes sociais, que até pouco
tempo atras eram desconhecidos pelo grande pablico.

Kolinsky (2020) faz uso da palavra literacia em detrimento de letramento. Segundo a
autora, literacia se tornou o vocabulo mais usado internacionalmente e implica uma utilizacao
eficiente e frequente da leitura e da escrita, propiciando um melhor entendimento de diferentes
tipos de textos, contemplando as habilidades linguisticas de compreensao, vocabulario, fluéncia
de leitura e conhecimentos ortogréaficos. Ressalta, ainda, que o final da palavra letramento passa
uma ideia de processo, enquanto literacia € o estado final desse processo. Porém, no uso de um
ou outro termo, 0 que se evidencia é que ambos ndo sdo um produto final, pois vivemos em
uma sociedade de constantes mudancas, na qual surgem, a todo momento, novos géneros
textuais, novas palavras e formas de comunicacdo, que exige do individuo uma adequacao a
essa nova realidade, portanto, literacia ou letramento, requerem dos sujeitos continuos
conhecimentos e aprendizagens.

Esta autora expde que o termo letramento possui um sentido mais social da leitura e da

escrita e ndo considera 0 uso mais pessoal, apontando como exemplo de defensora desse viés
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aqui no Brasil, a figura de Magda Soares. Kolinsky (2020) afirma que, para Soares, o individuo
que nasce em uma sociedade grafocéntrica, na qual h& a presenca de materiais escritos e de
pessoas que fazem uso da leitura e da escrita, desde cedo vai tendo contato com o sistema de
escrita e consequentemente desenvolve a capacidade de conhecer e reconhecer, bem como
diferenciar de outros sistemas gréaficos.

Assim, a partir da educacéo formal, este processo sera orientado de forma metodoldgica
pelos profissionais, pois o letramento tem sua continuacgdo durante toda a vida escolar e por
toda a vida, uma vez que, diante de um mundo altamente globalizado e tecnoldgico, no qual as
mudancas ocorrem muito rapidamente, as demandas sociais de leitura e escrita acompanham
esse mesmo fluxo, exigindo dos sujeitos um maior nivel de conhecimento e de letramento,
portanto € um processo que nunca para, a ndo ser que a sociedade pare de avancar.

Soares (2009), quando fala do fenébmeno do letramento, tem seu foco ndo apenas na
dimensdo social, como também na individual. Na dimensdo individual, o letramento é visto
como algo pessoal, das tecnologias mentais complementares de ler (decodificar e integrar
informacdes de diferentes textos) e escrever (registrar unidades de som e transmitir significado
de forma adequada para o leitor), que englobam um conjunto de habilidades linguisticas e
psicoldgicas. Na dimensdo social, esse fenémeno € visto como cultural, como um grupo de
atividades sociais que envolve essas duas habilidades. Desse modo, o letramento “[...] envolve
um conjunto de fatores que variam de habilidades e conhecimentos individuais a praticas sociais
e competéncias funcionais e, ainda, a valores ideoldgicos e metas politicas” (SOARES, 2009.
p.80-81). Portanto, ao contrario do que afirma Kolinsky, evidencia-se que Soares considera o
sentido tanto individual como o social quando fala em letramento.

Nessa perspectiva, a educacdo atual tem demonstrado a relevancia do letramento dentro
da sala de aula, sendo sinalizada no texto que compde a Base Nacional Comum Curricular —
BNCC, o qual garante que os discentes estejam aptos a utilizar e compreender 0s mais diversos
géneros em diversos ambientes sociais, a fim de tornar a comunicacgdo eficiente. Conforme

aponta Rojo

Um dos objetivos principais da escola é justamente possibilitar que seus
alunos possam participar de varias praticas sociais que se utilizam da leitura
e da escrita (letramentos) na vida da cidade, de maneira ética, critica e
democratica. (2009, p. 107)
E sabido por todos o quanto o espaco escolar é uma instituicdo detentora de uma
infinidade de possibilidades no que tange a capacitacdo do ser humano na busca por

conhecimento, devolvendo a sociedade um cidaddo capaz de transformar a realidade onde esta
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inserido. E com base no trecho supracitado, percebemos que a autora enfatiza a importancia do
letramento na formacao de sujeitos comprometidos com as préaticas sociais, capazes de atuar de
forma critica na sociedade, pois

[...] um individuo alfabetizado n&o é necessariamente um individuo letrado;
alfabetizado é aquele individuo que sabe ler e escrever, ja o individuo letrado,
o individuo que vive em estado de letramento, é ndo sé aquele que sabe ler e
escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura
e a escrita, responde adequadamente as demandas sociais de leitura e escrita.
(SOARES, 2009, p. 39-40)

Assim, a partir de um letramento eficaz, o aluno é capaz de analisar sua competéncia no
que diz respeito a leitura e escrita. Desse modo, cabe ao educador compreender que a linguagem
cotidiana dos seus aprendizes ndo deve ser ignorada dentro da sala de aula, mas sim, este deve
conduzi-los a uma melhor compreensao acerca de diferentes leituras ou formas de escrita de
um blog, quadrinhos, cancdes, que se diferem, por exemplo, de textos académicos, resumos,
resenhas, artigos cientificos, em termos de linguagem, contextos discursivos ou mesmos
objetivos.

A formagdo de leitores para se concretizar, precisa priorizar entdo, um ‘“letramento
transformador, que permitira a realizacao de buscas de aprendizado que franquear&o os espacos
sociais que as pessoas desejam para a sua vida, para além daqueles em que nasceram ou
cresceram” (GERHARDT, 2017, p. 56). Sobre isso, ha o entendimento de que, também, &
possivel garantir-lhes a oportunidade de se posicionar diante de diversas questfes sociais que
englobam os aspectos da linguagem escrita, conquanto efetivada de modo coerente e plausivel.

Um fator que dificulta para que haja um letramento eficaz € o Transtorno de Déficit de
Atencdo e Hiperatividade (TDAH), que é uma sindrome neurocomportamental presente nas
atitudes do individuo desde sua infancia (ROTTA; OHLWEILER; RIESGO, 2016 p. 276). Ele
afeta a vida profissional, social e escolar do individuo, pois a pessoa com esta especificidade
possui modificacdes no cortex pré-frontal do cérebro, regido esta que é responsavel pelas
respostas emocionais, atencdo, comportamento e julgamento. Desse modo, conduzir um
trabalho de ensino e aprendizagem, quanto as praticas de leitura e escrita, requer um
aprofundamento maior, com atividades que demandam processos de letramento mais assertivos
e capazes de vislumbrar a inclusdo de estudantes com tais transtornos.

Segundo Barkley (2008, p. 15), os individuos com TDAH “representam uma populacao
bastante heterogénea” na qual se encontra pessoas com sintomas diversificados e muitas vezes

até mesmo ocorrendo em associagdo com outros transtornos. De acordo com o Manual
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Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais - DSM-5 (2014, p. 61), este publico representa
cerca de 5% das criancas e 2,5% dos adultos. Muito embora, os indices parecam insignificantes,
é preciso que 0s ambientes sociais estejam preparados para atender a esse publico especifico,

para isso, a busca por estratégias de ensino e aprendizagem eficazes deve ser uma constante.

2.1 Ensino e aprendizagem da pessoa com Transtorno de Déficit de Atencéo e
Hiperatividade

Por muito tempo, alunos que possuiam o transtorno de Déficit de Atencdo e
Hiperatividade ndo tiveram seus direitos abordados na legislacdo brasileira de forma clara
quanto a educacdo inclusiva (ROTTA; OHLWEILER; RIESGO, 2016, p.341). Porém, a lei
14.254, de 30 de novembro de 2021, abriu portas para que os discentes com este transtorno
garantam um ensino voltado para a sua especificidade, mas sabe-se que a lei s6 é véalida se for,
de fato, alcancada em acdes préaticas em todos 0s niveis e espacos de ensino e aprendizagem.

Essa lei, em seus artigos, enfatiza que:

Art. 1° O poder publico deve desenvolver e manter programa de
acompanhamento integral para educandos com dislexia, Transtorno do Déficit
de Atencdo com Hiperatividade (TDAH) ou outro transtorno de
aprendizagem.

Art. 2° As escolas da educacgdo béasica das redes publica e privada, com o apoio
da familia e dos servicos de saude existentes, devem garantir o cuidado e a
protecdo ao educando com dislexia, TDAH ou outro transtorno de
aprendizagem, com vistas ao seu pleno desenvolvimento fisico, mental, moral,
espiritual e social, com auxilio das redes de prote¢do social existentes no
territorio, de natureza governamental ou ndo governamental.

Art. 3° Educandos com dislexia, TDAH ou outro transtorno de aprendizagem
que apresentam alteracdes no desenvolvimento da leitura e da escrita, ou
instabilidade na atencdo, que repercutam na aprendizagem devem ter
assegurado o acompanhamento especifico direcionado a sua dificuldade, da
forma mais precoce possivel, pelos seus educadores no ambito da escola na
qual estdo matriculados e podem contar com apoio e orientacdo da area de
salde, de assisténcia social e de outras politicas publicas existentes no
territorio.

Art. 4° Necessidades especificas no desenvolvimento do educando serdo
atendidas pelos profissionais da rede de ensino em parceria com profissionais
da rede de salde.

Art. 5° No ambito do programa estabelecido no art. 1° desta Lei, 0s sistemas
de ensino devem garantir aos professores da educacdo basica amplo acesso a
informacdo, inclusive quanto aos encaminhamentos possiveis para
atendimento multissetorial, e formacdo continuada para capacita-los a
identificagdo precoce dos sinais relacionados aos transtornos de aprendizagem
ou ao TDAH, bem como para o atendimento educacional escolar dos
educandos (BRASIL, 2021).
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Considerando essas conquistas previstas em lei, verifica-se a importante visibilidade do
publico com TDAH no meio educacional, garantindo uma aprendizagem inclusiva e
significativa com professores capacitados, conscientes das dificuldades de seus alunos e prontos
para oferecerem um ensino de qualidade.

Diante disso, o educador, em especial o professor de Lingua Portuguesa, adquire maior
responsabilidade de saber adequar suas praticas de letramento com o propdsito de alcancar,
também, seu aluno que possui TDAH, haja vista que este aprendiz, diferentemente de seus
colegas de classe, possui déficit de atengdo significativa, o que corrobora para que ele tenha
dificuldades na sua interpretacdo e compreensao da leitura e escrita.

Visando essa problematica, o estado do Piaui p6s em vigor a Lei N° 7.607/2021 que
assegura, as pessoas com TDAH, alguns direitos ao realizarem provas do Exame Nacional do
Ensino Medio — ENEM ou concursos publicos, por exemplo. Entre alguns direitos, estdo: tempo
adicional na realizacio das provas e acompanhamento de profissionais durante a leitura (P1AUI,
2022). Esta iniciativa ressalta a importancia de se compreender que este publico realmente
necessita de um olhar mais inclusivo no ambiente escolar ou em outros ambientes.

Estudos demonstram que o TDAH, independentemente do seu subtipo, torna mais
complexa a aquisi¢do de aprendizagem do individuo, aumentando o grau de dificuldade de
acordo com o seu avango académico (ROTTA; OHLWEILER; RIESGO, 2016, p. 340),
quebrando assim, a ideia de que somente o subtipo desatento prejudica a compreensdo do
contetido, bem como o desenvolvimento da escrita e leitura.

A respeito desse desenvolvimento, Hounie e Junior destacam que em média 30% das

criancas que possuem TDAH

apresentam dificuldades na alfabetizacdo. Suas deficiéncias nas nogdes
espaco-temporais, incapacidade de perceberem regras sutis e consequente
desorganizagdo do pensamento, deficiéncia na memoria imediata e
modalidade de aprendizagem ineficiente, fazem do aprendizado da
leitura/escrita um exercicio penoso de codificagdo e decodificagdo. (2005,
apud Carvalho; Paz, 2021, p. 78654)

Baseando-se nessas concepcdes, compreende-se a necessidade de conhecer os desafios
que esse publico enfrenta mediante a sua aprendizagem, para que deste modo o educador
consiga desenvolver praticas mais eficazes, que incluam esse aluno no processo de
aprendizagem. Darin (2022, p. 382) afirma que o aluno que faz parte de um ambiente escolar
que desconhece sobre o transtorno passa por diversos obstadculos durante a aquisi¢do de

conhecimento, e afirma também que “os mitos e inverdades que cerceiam este transtorno nos
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mostram a emergéncia de pesquisas acerca da patologia e quais maleficios que rotulagdes
podem ocasionar a este publico”.

Sendo assim, infere-se que, para haver uma aprendizagem eficaz do aluno com TDAH,
é necessario um ensino que também seja eficaz por parte de todo o corpo docente, bem como
todos os agentes que atuam na educacdo, independentemente do nivel escolar. Assim, é
necessario que, ao receber um aluno com TDAH e outros transtornos, a escola/universidade
devera criar condicGes que estejam alinhadas com as necessidades de seu publico, fazendo do
ambiente um lugar pronto a recebé-lo e, portanto, inseri-lo de maneira inclusiva para além das

atividades escolares: para a vida.

2.1.1 O papel do professor no TDAH

A inclusdo no &mbito escolar ainda enfrenta muitas barreiras para se tornar efetiva, pois
muitas escolas ndo possuem infraestrutura adequada para garantir aos seus alunos uma
educacdo igualitaria, que consiga atingir pessoas que possuam alguma especificidade. Tendo
isso em vista, o professor deve ser consciente que cabe a ele, tambeém, o dever de proporcionar
uma aula de qualidade, na qual os alunos se sintam incluidos no processo de ensino e
aprendizagem.

Nessa perspectiva, vale ressaltar que a relacdo do educador e educando com TDAH,

muitas vezes esbarra no

[...] despreparo de alguns professores para lidar com alunos que fogem ao
modelo de aluno ideal, que sofrem diante das suas condi¢Ges de vida e que
podem ndo aproveitar os ensinamentos que a escola oferece, aliado a
condicdes de trabalho insuficientes e precarizadas, fazem com que esses
profissionais ndo consigam lidar com seus alunos, nem entender o que eles
expressam (ROCHA, DREON e VALLE, 2020, p. 1051-1052)

Dessa forma, compreende-se que € necessario o docente se tornar “um pesquisador, e
ter a pesquisa como um principio educativo e cientifico para um caminho metodoldgico,
visando uma formacdo continuada” (SOUZA, 2018, p. 27). Assim, ndo deve contentar-Se,
apenas, com sua formacdo inicial, mas indo em busca de especializagdes que corroborem com
sua pratica docente, principalmente no que tange aos mais variados aspectos que englobam a
educacdo inclusiva.

O professor, consciente do seu dever educativo, consegue relacionar a teoria que estudou
em sua formacgdo com a pratica que exerce em sala, sendo capaz de atender os seus alunos que

possuem TDAH, fonte desta pesquisa. Uma vez que, quando o docente ndo se limita em apenas
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repassar um contetido, mas vai além, tracando metodologias e préaticas de ensino que incluam
seu aluno com TDAH, independente do seu subtipo, as possibilidades de inseri-lo no universo
do letramento, em suas mais variadas formas, seréo ilimitadas.

Sabe-se que, a sala de aula é um ambiente que acaba se distanciando das expectativas
geradas na formacao académica, em que as muitas teorias trabalhadas no interior das disciplinas
ministradas, ndo cedem muitos espagos para discussdes sobre temas relevantes, debates ou
mesmo oportunidades préaticas do ensino e aprendizagem que abarquem aspectos voltados as
implicacOes envolvidas na educacao de pessoas com necessidades especificas.

O educador que busca conhecer esse transtorno e suas peculiaridades consegue,
também, encaminhar alunos que possam ter TDAH a uma anélise para um possivel diagnéstico,
evitando que este aluno continue levando uma vida escolar desgastante sem compreender o
motivo e sem usufruir dos direitos garantidos a alunos com especificidades.

Através do conhecimento sobre essa especificidade, o professor também é conduzido a
respeitar as diferencas de seus alunos e as suas limitacdes, se apropriando de estratégias que o
auxiliard a desenvolver aulas mais inclusivas, nas quais o aluno se torne construtor de
conhecimento. Em concordancia com este pensamento, Barkley (2008, p. 561) afirma que “um
relacionamento positivo entre o professor e o aluno, com base na compreensdo do professor
sobre o estudante e sobre o transtorno, pode melhorar o funcionamento académico e social”.

Algumas estratégias que os professores podem utilizar de acordo com as necessidades

do aluno sdo:

® Garantir ao aluno tempo suficiente para realizacdo da atividade proposta (estratégia
muito importante durante o processo de escrita do aluno);
Sempre que possivel, utilizar textos com imagens;
Apresentar as propostas de atividades de maneira detalhada e clara;
Considerar o0 uso de colegas e tecnologias durante a realizacdo das atividades
(verificando sempre qual instrumento tecnoldgico facilita ou prejudica a
compreensdo de texto do seu aluno);

® Acompanhar o aluno de maneira individualizada, sempre observando se ele
necessita de informacdes adicionais para compreender;

® Utilizar o hiperfoco do aluno para garantir seu interesse no conteudo;

® Posicionar a mesa do aluno proxima ao professor.

Essas sdo apenas sete estratégias de dezenas que pesquisadores como Rotta; Ohlweiler;

Riesgo (2016) e Barkley (2008) indicam para gque as aulas ndao se tornem mondtonas e os alunos
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possam acompanha-las de maneira eficaz. Ainda corroborando com esse pensamento, Mattos

oferece algumas orientagdes que auxiliam o professor em sua préatica de ensino ao dizer que

Do mesmo modo como se ensina o contetdo mais facil e depois se progride
para aquele mais dificil, as exigéncias devem comecar pelas mais simples e
depois passar para as mais complexas. Lembre-se entretanto, de que aquilo
que pode ser mais facil para um aluno comum (como ficar sentado prestando
atencdo) pode ser dificilimo para um aluno que tem TDAH (2015 apud
PEREIRA, 2021, p. 14)

Em suma, compreende-se que ensinar um aluno com TDAH vai além de expd-lo a novos
contetidos, mas €, acima de tudo, torna-lo capaz de assimilé-los de igual valor aos seus colegas
de turma, de tal sorte que ele consiga utilizar esse conhecimento para tornar-se parte da
sociedade em que esta inserido.

2.2 Consideragdes sobre letramento a alunos com TDAH

Durante muito tempo, no contexto educacional, propagou-se a ideia de alfabetizacdo
como o ensino de codigos linguisticos, ou seja, ensinar o alfabeto para a aquisi¢cdo da leitura e
da escrita. Atualmente, € evidente que o conhecimento dos signos € importante, porém, néo €
suficiente, visto que, letrar requer a insercdo dos individuos em praticas de letramento, a fim de
que estes possam ir além da literalidade dos textos e interpreta-los fazendo relagdes com outros
textos e com a realidade social.

Nesse sentido, o processo de aprendizagem depende de varios fatores para sua
efetivacdo, por exemplo, atencdo, percepcdo, memoria, pensamento, motivacao, entre outros.
As pessoas com TDAH, possuem sintomas que prejudicam a aprendizagem, como desatencéo,
impulsividade, hiperatividade, ja citados anteriormente, e, com isso, apresentam dificuldades
de alfabetizacdo e letramentos.

Por conseguinte, segundo Rotta; Ohlweiler; Riesgo (2016), os individuos com esse
transtorno, quando da aquisicdo da leitura e da escrita, tendem a confundir sons parecidos,
esquecer de letras, apresentar dificuldades em manter a atencéo, principalmente em atividades
muito longas, esse processo, por sua vez, envolve capacidades perceptuais, praticas, cognitivas,
afetivas, sociais, discursivas e linguisticas, assim, este cenario acaba sendo desafiador para o
professor quanto ao letramento desses alunos.

E importante que a escola se torne um lugar adequado para uma educacio de qualidade

e que atenda a todos, independentemente de sua especificidade, oferecendo um letramento que
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oportunize o desenvolvimento do aluno como cidad&o, capaz de atuar de forma consciente nas

praticas sociais. Segundo a Declaracdo de Salamanca

O principio fundamental das escolas inclusivas consiste em todos os alunos
aprenderem juntos, sempre que possivel independente das dificuldades e das
diferencas que apresentam. Estas escolas devem reconhecer e satisfazer as
necessidades diversas dos seus alunos, adaptando-se aos varios estilos e ritmos
de aprendizagem, de modo a garantir um bom nivel de educacao para todos,
através de curriculos adequados, de uma boa organizacdo escolar, de
estratégias pedagdgicas, de utilizagdo de recursos e de uma cooperagdo com
as respectivas comunidades. (DECLARACAO DE SALAMANCA 1994, p.
11).
Nessa perspectiva, € de suma importancia ter um espaco escolar inclusivo, professores
capacitados e que as préaticas pedagogicas sejam ajustadas para que atendam as particularidades
do individuo com TDAH, pois a LDB- Lei n° 9.394/96, em seu capitulo V, artigo 59, determina

que € necessario:

I-Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especifica,
para atender as suas necessidades;

II-Terminalidade especifica para aqueles que ndo puderam atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados;

I11-Professor com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns; (LDB
9.394/96, p. 12-13)

Portanto, os professores devem adotar praticas que ajudem a melhor atender aos alunos
com TDAH para o bom desenvolvimento da leitura e da escrita, diminuindo as dificuldades de

letramento desses sujeitos, tornando-os protagonistas de suas historias e suas formagdes.

2.2.1 Desenvolvimento da escrita e leitura na pessoa com TDAH

As dificuldades de um aluno com TDAH séo diversas, no entanto, uma que se destaca
na sua formacdo educacional ¢ a escrita. De acordo com Rotta, Ohlweiler e Riesgo (2016), a
escrita é o fator que mais interfere no desenvolvimento escolar do aluno, pois quem possui este
transtorno tem dificuldades quanto a sua grafia, ortografia e producao textual.

Na grafia, este aluno apresenta desorganizacdo e traca inadequadamente as letras,
possivelmente pelo fato de, geralmente, escrever de maneira mais rapida. Todavia, esta rapidez
interfere também na sua ortografia. Rotta, Ohlweiler e Riesgo (2016, p. 345) ressalvam que “as

criangas com TDAH podem ser menos capazes de prestar atencao as suas ideias e ao que estao
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escrevendo; por isso, cometem mais erros na ortografia”, gerando, muitas vezes, incompreensao
por parte de professores que desconhecem as lutas didrias de seus alunos com esta
especificidade.

A familia tambeém deve ficar atenta aos indicios desses transtornos, caso contrério, essa
falta de atencdo e possiveis erros, quando ndo acompanhados de perto, podem se transformar
em novos traumas e causar problemas a esses individuos. Sem essa ciéncia e a devida
comprovacao clinica, havera grandes possibilidades de bloqueios como: dificuldades de escrita
de textos simples ou mesmo leituras que ndo sdao compreendidas em sua totalidade.

Além disso, diversos estudos realizados com estudantes brasileiros comprovaram que a
maior parte dos alunos com TDAH “tém um maior desconhecimento sobre o uso de regras
ortograficas” (ROTTA; OHLWEILER; RIESGO, 2016, p. 345), o que torna este fator ainda
mais preocupante para o processo de letramento na educacéo brasileira.

A producao textual torna-se, também, muito complexa para o aluno, haja vista que a sua
elaboracao possui varios processos 0s quais o aluno tera de executar para garantir que seu texto
seja coeso e coerente. Em meio a esses processos, normalmente, o aluno comete digressoes,
tem dificuldade na estruturacdo do texto e na utilizacdo de conectivos, em virtude disso ele
produz menos, entregando textos mais curtos e com elaboracdo empobrecida (ROTTA,;
OHLWEILER; RIESGO, 2016).

A partir do conhecimento sobre essas dificuldades quanto a escrita do aluno com TDAH,
o0 professor tem maior possibilidade de adquirir subsidios para gerar a inclusdo desse individuo
durante o processo de letramento, sendo capaz de compreender que cada um possui a sua
particularidade e, por conseguinte, suas limitacfes que os impedem de se igualar aos demais
colegas de classe. Sendo assim, o educador podera analisar em quais momentos e/ou situacoes
podera intervir com metodologias que tenham em vista um letramento efetivo.

Diante das exigéncias da atualidade, é evidente que a leitura, também, € um fator
relevante para a inser¢do do individuo na sociedade, uma vez que aquele que possui esta
competéncia tem um papel de maior notoriedade no meio social, pois a leitura amplia os saberes
dos alunos a partir da sua compreensdo de um texto lido. Em harmonia com essa ideia, Silva E.
discorre que “o compreender deve ser visto como uma forma de ser, emergindo através das
atitudes de leitor diante do texto, assim como através do seu conteudo” (2002 apud SOUSA,
2016, p. 27).

E desenvolver essa leitura critica no aluno nem sempre é uma tarefa facil, visto que
exige capacidades cognitivas como atencdo, percepc¢do, pensamento, entre outros que Sao

necessarios no desenvolvimento desse processo. Desse modo,



26

A leitura é um processo de compreensdo abrangente que envolve aspectos
sensoriais, emocionais, intelectuais, fisiologicos, neurologicos, bem como
culturais, econdmicos e politicos. E a correspondéncia entre 0s sons e 0s sinais
graficos, através da decifracdo do codigo e acompreensdo do conceito ou idéia
(JOSE e COELHO, 2009, p.85).

Diante do exposto, a leitura de um aluno diagnosticado com TDAH funciona de forma
diferente, ja que apresenta um quadro de desatencdo, impulsividade, hiperatividade. Durante
essa atividade, a tendéncia € que esse leitor passe a confundir sons parecidos e, frequentemente,
quando consegue realizar alguma leitura, apresenta dificuldades em sua compreensé&o.

Vale ressaltar que o aluno com TDAH possui a mesma capacidade de alcancar
resultados semelhantes ou melhores do que um individuo que ndo possui o transtorno, sendo
que, para que haja, de fato, um desenvolvimento significativo, aquele é necessario dispor mais
tempo e concentracdo do que este, mas as oportunidades devem ser dadas de igual modo. Isso
demanda mais preparo, mais tempo de leitura em sala de aula, acompanhamento constante que
promova 0 acesso a variadas experiéncias textuais.

Desse modo, é necessario que o professor diante de um estudante com essa
especificidade, primeiramente, conheca as particularidades do transtorno para que, dessa forma,
organize atividades de leitura com textos curtos, significativos e interessantes. Vale lembrar,
também, que sujeitos com TDAH sdo perfeitamente capazes de aprender, desde que sejam
oferecidas condigdes adequadas, respeitando o tempo de aprendizagem que cada individuo com

este transtorno possa necessitar.
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3 PRATICAS DE LETRAMENTO A UM INDIVIDUO COM TDAH

Com o intuito de compreender como acontece na pratica o letramento envolvendo a
pessoa com Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade, foi realizado um estudo de caso,
de carater qualitativo, de natureza exploratoria e descritiva, no periodo correspondente ao 3°
bimestre do ano letivo de 2022. Os sujeitos apontados na pesquisa sdao uma aluna, Unica que
comprovadamente possui laudo clinico, juntamente a professora de Lingua Portuguesa, regente
da turma. A aluna esté inserida em uma turma de 37 educandos, da 3° série do Ensino Médio,
do curso técnico em Edificaces, no Instituto Federal do Amapéa (IFAP)- Campus Macapa,

E a fim de preservar a identidade das envolvidas no estudo, aluna e professora foram
denominadas, respectivamente, pelas letras “A” e “P”, assim descritas ao longo deste trabalho
de pesquisa. Vale dizer que ambas estiveram sempre predispostas a participar de todas as etapas,
bem como ter o acompanhamento feito durante as aulas de Lingua Portuguesa, por um periodo
considerado suficiente para o levantamento dos dados da pesquisa.

Buscou-se entender todo o processo de letramento dessa aluna, desde todos o0s
procedimentos, atividades de leitura e escrita desenvolvidas pela professora durante as etapas
de observacdo das préaticas de ensino e aprendizagem. Além disso, 0 acompanhamento das aulas
foi importante para aferir a forma de insercdo ou nao da estudante em meio a esses processos,
percebendo, também, suas respostas e reacdes a tudo que foi apresentado.

A primeira fase da pesquisa procurou ampliar os conhecimentos acerca do universo que
trata da inclus@o de alunos as praticas de letramento, contamos com a ajuda de um arcabouco
tedrico como forma de entender os fendmenos investigados. Desse modo, para compreender o
letramento da estudante que possui um transtorno que afeta sua aprendizagem, foi realizado o
estudo de caso, pois Yin (2015) enfatiza que € o método mais adequado para responder as
perguntas do tipo “como” e “por qué” e ainda “reside em sua capacidade de lidar com uma
ampla variedade de evidéncias — documentos, artefatos, entrevistas ¢ observagdes” (YIN, 2015,
p.13).

Ainda segundo o autor: “o estudo de caso ¢ uma investigagdo empirica de um fendmeno
contemporaneo dentro de um contexto da vida real, sendo que os limites entre o fenémeno e o
contexto ndo estdo claramente definidos” (YIN, 2015, p. 17). Tal método possibilita uma
melhor compreensdo e interpretacdo dos fendmenos, sendo que os resultados obtidos servem
como fonte de conhecimento para a sociedade.

A metodologia, de cunho qualitativo, desenvolvida neste trabalho justifica-se por tratar-

se de um objeto de estudo no qual buscou-se fazer uma investigagdo na forma em como
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acontece o letramento do individuo com TDAH, propiciando uma analise aprofundada desse
processo, pois “os dados qualitativos consistem em descrigdes detalhadas de situagdes com o
objetivo de compreender os individuos em seus proprios termos” (GOLDENBERG, 2003, p.
53), impossibilitando a quantificacdo de dados.
Para a segunda etapa, a priori, para atender o objetivo de acompanhar as aulas da aluna,
a pesquisa adotou a técnica de observacdo participante no espaco de sala de aula, segundo
Viégas
A observacdo participante vem sendo reconhecida como importante
instrumento de pesquisa no contexto educacional, pois permite que o
pesquisador mantenha contato pessoal e estreito com o fenémeno pesquisado.
Por meio da descricdo detalhada das situagBes busca-se compreender 0s

processos e acontecimentos a partir da perspectiva dos sujeitos (VIEGAS,
2007, p. 111).

Dessa forma, foi possivel acompanhar a estudante nas aulas da professora regente,
observando os comportamentos e as respostas daquela face as estratégias usadas por esta, dentro
do ambiente em que o letramento estava sendo desenvolvido.

No final da fase de acompanhamento, foi aplicado um questionario com perguntas
abertas, para a discente e outro para a docente, com 0 objetivo de coletar informacdes das

envolvidas, formando a terceira etapa. Essa tecnica é definida por Gil (2011, p. 128) como uma

[...]Jtécnica de investigagdo composta por um nimero mais ou menos elevado
de questBes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o
conhecimento de opinifes, crencgas, sentimentos, interesses, expectativas,
situacOes vivenciadas etc (GIL, 2011, p. 128).

Diante dos dados coletados no decorrer do estudo, foi possivel fazer a analise e discussao

deles, para atender aos objetivos propostos e ao problema de pesquisa deste estudo.

3.1 Os processos para a coleta de dados

O processo de desenvolvimento da pesquisa iniciou a partir de coleta de dados no
Instituto Federal do Amapéa — IFAP, campus Macapa, quando as pesquisadoras foram em busca
de pessoas com Transtorno de Déficit de Atencédo e Hiperatividade para fazer parte do estudo.
Porém, ap6s o contato com 0s departamentos responsaveis em realizar o levantamento da
quantidade de alunos com essa especificidade, surgiram muitas dificuldades em obter dados
concretos, pois as primeiras informacges diziam que a instituicdo ndo possuia individuos com

0 transtorno.
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Constatou-se que este panorama se contrapunha aos relatos de professores da
instituicdo, os quais falavam haver estudantes com TDAH em suas turmas. Entdo, direcionadas
pela coordenadora do curso de Letras, as pesquisadoras buscaram informacdes no departamento
de salde, no qual a enfermeira do instituto forneceu nome e turma de uma aluna que possui o
transtorno.

A partir desse momento, tornou-se necessario contatar a professora da aluna para
convida-la a se tornar participante da pesquisa, e, assim, apds 0 seu aceite, as pesquisadoras
procuraram-na para esclarecer todas as etapas envolvidas no estudo. Entre outras questdes, foi
explicado sobre a origem da pesquisa, a necessidade de fazer o TDAH tornar-se conhecido
dentro da realidade escolar, bem como o seu papel como participante. Ela conversou com seus
responsaveis que aceitaram o convite, possibilitando, posteriormente, o inicio da etapa de
observacoes in loco.

O trabalho foi efetuado de forma ética, os pais da aluna pesquisada, por se tratar de uma
menor de idade, juntamente a professora regente receberam e assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), com esclarecimentos quanto a finalidade,
justificativa e procedimentos da pesquisa. Neste documento € assegurada a preservacao da

identidade dos envolvidos e o direito a desisténcia sem nenhum dano durante o estudo.

3.2 Observacao

A observacao participativa, na qual as pesquisadoras estavam inseridas no contexto de
sala de aula, foi realizada com o objetivo de registrar todo o processo de letramento da aluna
“A”, diagnosticada com TDAH havia dois anos, face as metodologias desenvolvidas, nas aulas
de Lingua Portuguesa, pela professora “P”.

Durante o 3° bimestre, foi possivel observar que a aluna tem um grupo de colegas com
0s quais realiza seus trabalhos e com quem conversa. Viu-se pouco ou nenhum contato da
discente com os demais integrantes da turma e ela sempre se assenta na parte lateral, nos fundos
na classe.

Em um primeiro momento, surgiram duvidas quanto a sua especificidade, pois a
estudante ndo apresentou nenhum traco do TDAH, até 0 momento em que a vimos sentada no
chdo da sala, desenhando e escutando musica a0 mesmo tempo. Nesse instante, as duvidas
comecaram a desaparecer, pois a pessoa com o transtorno tem essa caracteristica, isto €, a de

realizar duas atividades concomitantemente, o que € mais restrito as demais pessoas.
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Nas apresentacOes individuais, como por exemplo, na reprodugéo de uma propaganda
de propria autoria, “A” contou com a ajuda de dois colegas para realizagdo da performance. Ela
se comunicou através de gestos, enquanto um de seus ajudantes falou algo sobre o produto.

Nas apresentagdes em grupo, com foco em um trabalho, no qual ela foi protagonista da
exposicdo do contetdo, a educanda explicou o assunto de forma coesa e coerente, com olhar
critico, ndo aparentando nervosismo algum e, em seguida, recebeu elogios da professora “P”.
Reconhecer o esfor¢o do individuo com o TDAH, segundo Rotta; Ohlweiler; Riesgo (2016), é
uma boa estratégia que o educador pode utilizar para incentivar e dar seguranca para seu aluno.

Durante esse periodo da pesquisa, foi observado que a leitura e, principalmente, a escrita
foram pouco trabalhadas dentro de sala de aula. Aquela em alguns momentos se fazia presente,
porém esta, normalmente, ficava para a turma realizar como dever de casa, o que dificultou a
analise mais aprofundada sobre a forma como a adolescente se portava durante a execucéo de
ambas as atividades. Assim, as poucas produgdes da aluna “A” realizadas durante o periodo de
observacdo, como biografia, redacéo, resenha e prova, foram disponibilizadas as pesquisadoras
para fazerem as analises das producdes, inseridas aqui posteriormente.

Quanto a pratica da professora “P” de Lingua Portuguesa, verificou-se que, durante todo
0 tempo em que estivemos nessa etapa, houve a utilizagdo da mesma metodologia, empregada
aos 37 alunos que compdem a classe. Portanto, ndo se detectou indicios de métodos e praticas
que alcancassem a aluna, em virtude das especificidades em face ao atendimento a aluna com
TDAH. No entanto, a falta de adequacdo se justifica, também, pelo fato de que a professora
relatou ndo ter sido informada anteriormente da situacdo e do contexto em que a aluna esta
inserida, o que comprova um despreparo do setor responsavel por prestar essas informacoes.
Contudo, de acordo com o que foi exposto acima, a estudante conseguiu acompanhar o processo
de letramento apresentado.

Por outro lado, e apesar de toda essa situacdo, notou-se gque a estudante, mesmo sem as
devidas adaptac6es, conseguiu fazer aproveitamento do conhecimento desenvolvido nas aulas

de lingua portuguesa.

3.3 Aplicacéo do questionario a professora

O professor tem um papel fundamental na vida dos alunos, visto que é ele que tera um
contato direto com seu educando na busca de uma aprendizagem significativa através de
praticas que atendam a todos os alunos, garantindo a sua inclusdo, além de fazer as adaptacoes,

caso haja necessidade, a partir do que o aluno sinaliza sobre essa questio em sala.
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Dessa forma, pensando no papel do professor no contexto escolar, diante de um aluno
com TDAH, coletou-se informac@es atraves de questionario, o qual sera apresentado abaixo,
referente ao perfil da professora de Lingua Portuguesa no processo de letramento em relagdo a

aluna com esse transtorno.

a) Por que vocé escolheu a docéncia?

RESPOSTA: Escolhi a docéncia por ser oriunda de uma familia de docentes. Fui
alfabetizada por minha tia que tinha apenas o magistério, na época. Achava fascinante a
pratica dela.

Diante da resposta, observa-se que a escolha da profissao foi algo que veio de origem
familiar e teve como inspiracdo a pratica da tia, porém ndo deixou claro se realmente se
identificou com a docéncia.

Foi uma pergunta relevante, porque para que se tenha uma pratica pedagogica eficaz é
preciso gostar de ensinar e ter paciéncia para tal, de forma que se tenha uma praxis que atenda
as particularidades de cada aluno que esteja nesse ambiente.

Em seguida, questionou-se acerca do conhecimento da professora sobre o TDAH.

b) Para vocg, o que é Transtorno de Déficit de Atencéo e Hiperatividade?
RESPOSTA: Conceituar de forma técnica seria muito complexo pra mim. Contudo, no
campo da neurologia, trata-se de um distdrbio de atencéo, caracterizando o desassossego, a

desatencéo e até a impulsividade.

De acordo com a professora, 0 TDAH é um distdrbio de atencdo com caracteristicas de
desassossego, desatencdo e impulsividade. Evidencia-se que a resposta da profissional foi
embasada em uma caracterizacdo mais cientifica, pois ela achou complexo explicar de forma
técnica, portanto ndo tem uma explicacdo pautada em experiéncias cotidianas.

Essa definicdo no campo da neurologia, abordada pela professora, € muito utilizada por
autores como Rotta e Barkley, o que enfatiza seu conhecimento sobre esse transtorno a partir
de conceitos tedricos, mostrando sua pouca experiéncia em sala de aula com esse publico.

No primeiro contato com a professora para fazer um levantamento sobre a aluna com o
TDAMH, a profissional demonstrou surpresa por desconhecer sua realidade, afirmando nao saber

que na turma havia alguém com o transtorno, mas a partir desse momento ficou ciente e
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reformulou seu planejamento para atender a educanda, dessa forma, fez-se o seguinte

questionamento:

c) Como é feito seu planejamento para atender o aluno com TDAH?
RESPOSTA: E um planejamento que requer um olhar cuidadoso e especifico para este
publico. Visto que este publico necessita de uma flexibilidade mais frequente no planejamento,

pois estratégias que eu uso com os demais alunos podem néo ter o mesmo éxito.

Ao observar a resposta, compreende-se que ela fala de forma geral e ndo deixa explicito
quais métodos utiliza para desenvolver o letramento nesse aluno, pois mesmo em uma sala de
aula onde ndo ha nenhum aluno com especificidade, um ndo aprende da mesma maneira que o
outro, e o0 aluno com TDAH precisa de estratégias especificas para seu aprendizado, nas quais
observou-se que a professora, por hora, ainda desconhece.

Nessa perspectiva, € notorio a necessidade de uma formacdo continuada desse
profissional, haja vista que os PCN's (1997) deixam claro que o professor deve fazer sua
organizacdo diaria com conteudos que facam o processo de aprendizagem ser eficaz para que
haja um bom desenvolvimento cognitivo do aluno.

Tendo em vista que, para se obter éxito quanto a aprendizagem do aluno com TDAH e,
consequentemente, promover sua inclusdo, sdo necessarios praticas e recursos adequados,

assim, foi feita a seguinte pergunta:

d) Quais os recursos pedagdgicos voceé utiliza para atender o aluno com TDAH?

RESPOSTA: Bem, eu tento variar a rotina de conteudos ‘pra’ que ndo haja exaustdo
no acompanhamento. Tento passar instrugdes de maneira muito clara e paciente para que ndo
ocorra ruidos na comunicagao. Busco uma comunicagao continua com a familia, pois estes sdo

essenciais nesse processo.

Na referida resposta, a professora em sua praxis pedagogica, pareceu ndo dispor de
muitas estratégias para a inclusdo da sua aluna nas aulas, pois citou apenas como meios a
comunicacdo com a familia e a transmissao de informacbes de forma clara e paciente. O
entendimento é de que foi uma resposta muito vaga diante de um contexto no qual se tem uma
pessoa com dificuldades de aprendizagem devido ao TDAH.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases (LDB, 1996), independente das dificuldades,

sejam elas linguisticas, intelectual, emocional ou cultural, é necessario adotar praticas
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metodoldgicas com foco na aprendizagem do sujeito, garantindo a qualidade do ensino para
alunos com alguma especificidade.

O professor, diante de um aluno com TDAH, deve, antes de tudo, buscar conhecer esse
transtorno para que possa adotar estratégias que o alcancem, como por exemplo, utilizar
imagens nas atividades, garantir um tempo maior para a realizacdo dos exercicios, atender de
forma individualizada, entre outros. Vale ressaltar que o apoio da instituicdo para com o
profissional é de fundamental importancia nesse processo, pois esta deveria fornecer uma
estrutura e materiais adequados para o bom desenvolvimento do trabalho docente.

Sabe-se, também, dos grandes desafios que é para um professor letrar um aluno com
essa especificidade, principalmente, numa turma extensa de 37 alunos, tornando o processo de

adaptacdo mais distante. Nesse sentido, foi realizado o seguinte questionamento:

e) Quais as dificuldades para trabalhar com o aluno com TDAH em sala de aula?
RESPOSTA: A dificuldade € a auséncia de uma formacéo continuada para lidar com o
aluno com TDAH. Ainda que tenhamos o apoio do NAPNE, mas & necessario que cada docente

busque esse conhecimento mais aprofundado para trabalhar.

Percebe-se a dificuldade da docente em lidar com alunos com TDAH, mesmo que conte
com o apoio de um setor da instituicdo (NAPNE). Ela reconhece a importancia da formacéo
continuada para o processo de ensino e aprendizagem e destaca a auséncia dessa capacitacéo.

E importante que toda comunidade escolar esteja em consonancia para que o trabalho
do professor possa ser significativo, pois é ele que tem o papel de intermediador do
conhecimento e estd em contato direto com o aluno. Portanto, é necessario que a institui¢éo
ofereca capacitacdo, aléem de oferecer um suporte tanto ao profissional como também aos alunos
que possuem suas particularidades, oferecendo subsidios que facilitem o atendimento a esse
publico.

A seqguir, buscou-se saber se a professora ja havia tido experiéncias anteriores a essa,

por meio da seguinte indagacao:

f) Desconsiderando a experiéncia atual, vocé ja havia lecionado para alunos com
TDAH?

RESPOSTA: No governo do estado, em 2014 tive contato com um aluno do ensino
fundamental I1. Mas o fato da coordenacéo pedagogica ndo ter informagdes de um diagnostico

fechado da condicgéo dele, acabou dificultando nosso trabalho com o adolescente.
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De acordo com a professora, ela teve contato anteriormente, em uma escola do estado,
porém ndo pode desenvolver um trabalho especifico, pois o diagnéstico do aluno nédo foi
fechado.

Essa resposta mostra a importancia do bom relacionamento da escola com a familia,
principalmente daqueles alunos que apresentam alguma dificuldade de aprendizagem, pois na
falta dessa relagdo acontece o que foi relatado pela profissional; forma-se um cenario no qual a
professora nao faz adequacdes nas suas aula, pois 0 aluno ndo possui um diagnéstico fechado
de acordo com sua especificidade, acarretando na defasagem de ensino, uma vez que o educador
podera ndo alcancar a todos, trazendo a ideia que defasagem na aprendizagem, porque o aluno,
possivelmente, ndo conseguira aprender de forma satisfatoria.

Por fim, buscamos saber como acontece o processo de leitura e escrita desses alunos,

por meio da seguinte pergunta:

g) Como vocé realiza as adaptac6es dos trabalhos que envolvem leitura e escrita
para alunos com TDAH?

RESPOSTA: “O meu atendimento com a aluna é mais especifico no sentido de perceber
que ela tem uma compreensao plena daquilo que esta sendo proposto a ela. Ela tem acesso ao
meu contato via telefone, mas raramente uso, pois preferiu tirar suas ddvidas sempre de
maneira presencial. A escrita e a leitura se desenvolvem com ela no mesmo nivel dos demais

’

alunos, e ela apresenta um rendimento muito satisfatorio na produgdo e leitura.’

De modo geral, a docente utiliza com a aluna com TDAH a mesma estratégia dos demais
estudantes da classe, o que significa que suas aulas ndo possuem adaptacGes de acordo com
essa especificidade, pois segundo a educadora, percebe que a discente tem uma boa
compreensdo daquilo que é passado em sala, e a leitura e escrita sdo satisfatorias.

Durante as observacgdes, constatou-se que a aluna realmente entende de forma clara o
que é proposto, entende o que Ié e faz boa leitura, sua escrita é rica em informacdes, porém
esquece de algumas letras em sua escrita, o corte da letra “T” em algumas palavras ndo ¢ feito,

ha incompreensdes de alguns termos, o que caracteriza alguns dos sintomas do TDAH.
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3. 4 Aplicacdo do questionario a aluna

E de extrema importancia entendermos sobre como funciona o processo de letramento
a partir do ponto de vista do discente que possui TDAH. Tendo isso em vista, foram feitas
algumas perguntas a aluna que pudessem auxiliar a correlacionar a teoria com as vivéncias de
uma pessoa que possui essa especificidade e, também, utilizar suas respostas para melhor

entender sobre como o transtorno pode interferir na vida escolar do individuo.

a) Quando e como vocé descobriu ter TDAH?

RESPOSTA: Na verdade, foi na busca por outro diagnéstico durante a pandemia. Eu
ficava muito ociosa em casa e comecei a esquecer as coisas e a gente ndo achou isso normal e
fomos em busca de um psicélogo, ela viu minha agitacdo na época e comegou a dar varios

questiondrios, perguntar pra mim algumas coisas e foi constatado que era TDAH.

Quando se entende sobre TDAH percebe-se a importancia do diagndstico da pessoa que
0 possui ainda na infancia, pois facilita ndo s6 o letramento, mas toda a aprendizagem desse
individuo. E, ao observar a resposta da aluna, depreende-se que ela ndo teve acesso a um
diagnostico ainda quando crianca, fato este que ocorre com muita frequéncia na vida de
inUmeras pessoas que sé descobrem o transtorno durante sua vida adulta, apos ultrapassarem
por varias dificuldades as quais ndo compreendem o motivo, porém somente ap6s o diagnostico
compreendem que estavam ligadas aos sintomas do TDAH.

Castro et al (2020, p. 27) dizem que “Sabe-se que 0 TDAH causa perda da qualidade de
vida de criangas e jovens, pelo elevado indice de prejuizo social € emocional”, causas essas que

podem ser grandes empecilhos durante a formacéo escolar desses individuos.

b) Qual é o seu subtipo?

RESPOSTA: A psicologa falou que é intermediario. Desatento/hiperativo.

Ao se deparar com essa resposta entende-se que a aluna possui 0 que o DSM-5 chama
de apresentacdo combinada, haja vista que ela possui 0 subtipo desatento e hiperativo. Fator

este que compromete ainda mais seu desempenho académico.
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c) Vocé faz, ou fez, algum tratamento?
RESPOSTA: Eu ja fiz varios tratamentos, desde 2020. Por isso que agora me considero

bem melhor. Fiz tratamentos tanto com consultas ao psicologo, quanto com remédios.

A partir desta resposta, € perceptivel a importancia do diagnostico para a vida escolar
de uma pessoa, através dele as praticas de ensino do professor tornam-se mais eficazes, pois
com a ajuda do tratamento o discente consegue exercer mais sua autonomia nos estudos e sofre

menos impacto durante a aprendizagem.

d) Quais os maiores desafios que vocé enfrenta na escola?

RESPOSTA: Eu acho que agora ndo, porque eu ja estou ha trés anos no IFAP e ja me
acostumei. Mas eu senti muita dificuldade na questdo da empatia dos professores, porque tem
professor que mesmo que a gente levando as atividades la na SEPED eles ndo vao pegar, ou
eles ndo corrigem, ou eles ficam com raiva e dao a nota minima possivel sé pra gente passar,

pois eles consideram que somos favorecidos por estar la.

A partir da resposta, pode-se dizer que o descaso de alguns profissionais da educacao é
evidente e pode ser percebido no contexto relatado pela aluna. Isso ocorre, muitas vezes, por
falta de uma insercdo deste profissional no conhecimento sobre o TDAH. Profissionais que
agem com descaso a alunos como este, desconhecem as suas dificuldades, os desafios diarios e
as implicacbes quanto a aprendizagem, e, deste modo acabam por ndo os compreender. Nesse
caso, cabe a escola fornecer conhecimento sobre o assunto ao profissional, para fazer valer os
direitos do aluno.

O educador deve ainda saber que

O TDAH nao se deve a falta de habilidade ou conhecimento, mas consiste em
uma dificuldade para manter a atengdo, o esfor¢co e a motivagdo e inibir o
comportamento ao longo do tempo, especialmente com consequéncias
demoradas fracas ou ausentes. Dessa forma, é um transtorno que envolve
saber fazer o que se sabe, e ndo saber o que fazer. (BARKLEY, 2008, p. 561)

Tendo isso em vista, o profissional que conhece o TDAH e suas limitagdes consegue ter

empatia pelo seu aluno e fornece meios ao discente para garantir sua aprendizagem.

e) A instituicdo proporciona a vocé algum acompanhamento pedagogico?
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RESPOSTA: Proporciona, mas, pelo menos na minha experiéncia néo foi boa, por
conta, justamente, da empatia do professor, pois muitos diziam néo ter tempo, néo ter lugar,
ndo tinha hora, dizia que s6 vinha pra dar aula, entdo nédo tinha tempo pra ficar aqui, entdo eu

era quem corria atras, inclusive no tempo da pandemia eu que fui atras.

E direito do aluno com TDAH o acompanhamento pedagdgico para 0 seu
desenvolvimento escolar, porém, durante a pesquisa e aplicagcdo do questionario observou-se
que a Instituicdo deixou de garantir esse direito a aluna, pois diversos setores e, até mesmo,
professores, desconheciam que a aluna possuia o transtorno, impossibilitando-os de auxiliarem

na construcdo de conhecimento da discente. Barkley corrobora com esta ideia dizendo que

Os professores devem receber apoio em seus esforcos para trabalhar com
estudantes portadores de TDAH. Esse apoio pode incluir reconhecimento
verbal por seus esforgos, compensacdo financeira por materiais e livros
especiais, bem como tempo para planejamento e desenvolvimento. (2008, p.
563).

A Instituicdo pensar dessa maneira demonstra sua preocupacao com a especificidade do
aluno e motiva o educador a buscar mais conhecimento a fim de se tornar participe da incluséo

deste individuo.

f) Vocé possui algum hiperfoco?
RESPOSTA: Eu acho que néo.

Para quem possui grandes dificuldades de concentracdo, ter um hiperfoco auxilia
durante sua jornada académica, colaborando até mesmo com a constru¢do do planejamento de
aula do seu educador, visto que o professor pode utiliza-lo como suporte a sua metodologia
gerando novos meios para que a aprendizagem seja concretizada.

Infelizmente, a aluna pesquisada desconhece se possui algum hiperfoco, porém, durante
a observacdo, as pesquisadoras perceberam que ela gosta de desenhar. Essa habilidade pode ser
utilizada para aquisicdo de novos conhecimentos, gerando assim uma aprendizagem

significativa. Ainda sobre o hiperfoco, Silva A. enfatiza que

O menino com TDA pode sofrer na escola, mas desenha muito bem ou toca
piano de ouvido, se essa for sua paixao. Por isso é fundamental que os pais
descubram o talento do filho e o estimulem a fazer aquilo de que realmente
gosta. Para quem tem TDA, isso funciona como remédio. (2009, p.3)
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Aproveitar uma habilidade do aluno a fim de gerar novos conhecimentos, facilita o
planejamento e a execucdo da aula do professor, pois este consegue atingir seus objetivos
propostos em seu plano e o hiperfoco do discente pode se tornar uma ferramenta facilitadora

para tal.

g) Vocé possui alguma dificuldade que Ihe incomoda durante sua pratica de leitura
e/ou escrita?

RESPOSTA: Antigamente eu tinha muito, mas agora ndo mais. Mas eu sinto um
incomodo durante a leitura, quando estou lendo penso que mudei de linha e percebo que estou

lendo a mesma linha. Mas consigo ler e compreender bem o texto.

Ao analisar a escrita da aluna (anexos A, B, C e D), as pesquisadoras verificaram que a
escrita dela é rica de conhecimentos, tanto do ponto de vista do contetdo quanto da gramatica,
porém quanto a sua grafia (figura 1) foi observado pontos que Rotta, Ohlweiler e Riesgo (2016,
p.344) apontam, dizendo que “estudantes com TDAH podem apresentar torpeza motora, que

confere aspecto desorganizado ao trabalho e tragado inadequado das letras.”

Figura 1 - Producdo de uma redacdo realizada pela aluna.
g T promuinn. oML | L. M Jeandion_dEmua. g andidny auutnd -
o anildin 00 temid g Gmonis_ O imsbodneic, sdmnsi o) go dpudon di-
soontdt_g finiecks e fmios, o) vanabicls_oed G isulnpOe, 20, M-
‘_ ‘) 3 Jinig dn idum_')ﬁf (Nec) ) opasa qus o yuisdis o dnidLnsid_.db bisn
b gme mb 69150 Db , ON_em 8% (imle s site g ants) o 4370 (gum-
33.dn 1 6ile . forks ), smndmgio gue g dmine b vty g sialilinp . dusintin -
gy o e difudoind m8 ning semels dsvplig .

Fonte: Arguivo pessoal

Em varios momentos da escrita da aluna, observa-se que existem letras, e por
consequéncia, palavras que ndo conseguem ser compreendidas ao se ler. Rotta, Ohlweiler e
Riesgo (2016, p.344) afirmam que isso ocorre pelo fato desses estudantes possuirem
dificuldades para executar a escrita por fazé-la de maneira rapida, gerando assim, ma formacao
das letras.

Ainda no momento de analise do questionario da aluna, as pesquisadoras observaram
que suas notas em producdes escritas estdo na média de 70 pontos de 100 (figuras 2 e 3), 0 que

pode acarretar a discente sensagdo de incapacidade. Como instrucdo Rotta, Ohlweiler e Riesgo
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(2016) apontam que € primordial o professor orientar seu aluno individualmente lhe mostrando
0 caminho para chegar ao produto final e também, incentiva-lo a realizar a revisao de suas

producdes escritas.

Figura 2 - Producao de uma biograﬁa realizada Eela aluna.
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Fonte: Arguivo pessoal

Figura 3 - Producdo de uma resenha realizada pela aluna.
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Fonte: Arguivo pessoal

h) Como era sua vida escolar antes de vocé descobrir o TDAH?
RESPOSTA: Sempre tive um bom desempenho na escola, por isso quando a psicéloga nos
falou sobre esse diagndstico ndo aceitamos muito bem, porque néo era explicado. S6 durante
a pandemia que foi perceptivel porque eu ficava muito em casa e foi ai que fiquei mais

hiperativa.
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Durante o processo de aplicacdo do questionério, constatou-se que no processo de
letramento, o discente com TDAH é quem necessita de muita paciéncia e compreensao por
parte do professor, pois muitas vezes a sua especificidade é ignorada e o aluno nao tem acesso
a um ensino inclusivo e de qualidade.

Tornar o assunto sobre TDAH conhecido no &mbito escolar auxilia para que muitos
pensamentos errados sobre o transtorno ndo se intensifiquem, visto que muitas pessoas
imaginam que este transtorno sé possui 0 nivel elevado e o0 que estd abaixo disso ndo é
considerado como TDAH, dificultando ainda mais o diagndstico precoce. Rotta, Ohlweiler e
Riesgo (2016, p.287) mencionam que pessoas com essa especificidade muitas vezes sdo tidas
como “avoadas e por vezes lenta” ou levadas ao outro extremo como “muito ativas”, mas isso
acontece por desconhecerem as particularidades do transtorno e seus niveis.

Sendo assim, a partir desse questionario compreendeu-se a importancia de tornar o
TDAH conhecido no ambiente escolar, ndo s6 pelo corpo docente, mas também por toda a

comunidade da escola para juntos criarem um ambiente inclusivo.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Durante este estudo, foi possivel perceber que o letramento dispensado as pessoas com
Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade ainda precisa avangar bastante para que, de
fato, a inclusdo aconteca dentro do ambiente escolar. Para isso, € imprescindivel que esse
transtorno se torne conhecido ndo apenas na sociedade, mas por ela, pelos agentes sociais, em
especial os que atuam diretamente no ambiente de formacé&o intelectual do ser humano: a escola.

Mudancas sdo necessarias nos mais variados agentes de transformacao dessa realidade
tratada por esta pesquisa. A instituicdo de ensino cabe produzir mecanismos de identificagio
do individuo com TDAH, bem como fazer o contato com a familia, com os professores e alunos
para que, juntos, estabelecam alguns objetivos, planos e estratégias de inclusdo, adaptacdo e
desenvolvimento de praticas de leitura e escrita para atender as suas especificidades.

Em se tratando do educador, é indispensavel que este, sempre que possivel, procure
investir em novos conhecimentos, bem como ser motivado a inteirar-se do assunto e, a partir
de materiais de estudo especificos ou cursos de capacitacdo que abordam a questéo, ter ciéncia
de como promover praticas educacionais que promovam a incluséo desses e outros alunos nas
atividades de escrita e leitura.

Mesmo que o discente ndo aparente muita dificuldade nas atividades diarias envolvendo
letramento, ainda se faz necessario um melhor acompanhamento para desenvolvé-lo, pois é a
partir da leitura e escrita que se criam cidad&@os conscientes e criticos dentro de uma sociedade.
Séo essas duas habilidades bem trabalhadas que moldam o leitor e sua forma de enxergar o
mundo a sua volta, e facilitam o desenvolvimento académico do discente.

Examinamos, ainda, que pela falta de conhecimento mais aprofundado sobre TDAH, na
maioria das vezes, o professor ndo consegue desenvolver suas metodologias de modo que 0
aluno fosse incluido no processo de letramento assim como seus colegas de classe, tendo
desvantagem até mesmo em compara¢do as suas notas. Sendo assim, nota-se que, em muitos
momentos, o aluno busca pelo o conhecimento por conta prépria, pois se assim nao o fizer, ndo
consegue acompanhar o desenvolvimento de sua turma e acaba ficando para trés.

Ao adentrar no contexto do TDAH em sala de aula, verificou-se as implicacGes que este
transtorno causa durante a aprendizagem do aluno, muitas vezes o limitando e impedindo que
tenha acesso ao conhecimento assim como qualquer outro aluno. Dentre esses fatores tém-se o
descaso da instituicdo de ensino com o discente, 0 pouco preparo do educador e a escassez no

trabalho de conscientizacdo da comunidade escolar sobre o assunto.
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Uma das questdes que pairava em torno desta pesquisa foi a de conseguir inferir sobre
0 comportamento da aluna, o principal sujeito da pesquisa, no sentido de atribuir conclusées
ndo somente as atividades objetivas, como também as reacdes, linguagem corporal e gestual,
dando-lhes um significado, vistos como desafiadores as pesquisadoras. Afinal, tornou-se um
desafio saber se, de fato, a aluna estava se sentindo incluida nesse contexto educacional, e em
todas as atividades administradas para o desenvolvimento da leitura e escrita.

No geral, esta sob o professor de lingua portuguesa a responsabilidade de, através de
suas préaticas de ensino, garantir ao seu discente que possui TDAH um letramento eficaz,
tornando-o capaz de compreender 0 mundo a sua volta e saber se portar nas mais diversas
situacGes em que for exposto, tanto nos espagos internos da escola como fora dela e jamais
deixar de lado as limitagcGes de seus educandos, mas as utilizando como subsidio para o
desenvolvimento de metodologias de ensino e aprendizagem.

Por fim, apreende-se que a constru¢do da inclusdo escolar da pessoa com TDAH,
especialmente durante a aquisic¢éo do letramento, necessita de um trabalho conjunto, no qual a
familia e a escola estejam alinhadas com as politicas publicas, para que, desse modo, hajam
garantias transformadoras através de a¢des concretas alcancadas a todas as pessoas, por meio

do acesso igualitario a educacéo.
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APENDICE A - QUESTIONARIO A PROFESSORA

PERGUNTAS A PROFESSORA

Por que vocé escolheu a docéncia?

Para vocé, o que € Transtorno de Deéficit de Atencdo e Hiperatividade?

Como éfeito seu planejamento para atender o almo com TDAH?

Quais os recursos pedagogicos voce utiliza para atender o aluno com TDAH?

Quais as dificuldades para trabalhar com o almo com TDAH em sala de aula?
Desconsiderando a experiéncia atual, vocé ja havia lecionado para almos com TDAH?

Como voce realiza as adaptactes dos trabalhos que envolvem leitura e escrita para

46
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APENDICE B —- QUESTIONARIO A ALUNA

PERGUNTAS A ALUNA

Quando e como vocé descobriu ter TDAH?

Qual é o seu subtipo?

Vocé faz, ou fez, algum tratamento?

Quais os maiores desafios que vocé enfrenta na escola?

A instituigdo proporciona a vocé algum acompanhamento pedagogico?
Vocé possui algum hiperfoco?

Vocé possui alguma dificuldade que lhe incomodam durante sua pratica

de leitura e/ou escrita?

Como era sua vida escolar antes de vocé descobrir o TDAH?
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ANEXO A — PRODUCAO DE UMA BIOGRAFIA REALIZADA PELA ALUNA
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ANEXO B — PRODUGCAO DE UMA RESENHA REALIZADA PELA ALUNA
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ANEXO C — PRODUCAO DE UMA REDAGCAO REALIZADA PELA ALUNA
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ANEXO D — PROVA REALIZADA PELA ALUNA

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA mm

CURSO: TEC mmmm?elso = WM"
DISCIPLINA: LI

PROF p

DISCENTE :

1) Sdo caracteristicas da dissertaglo:

IMPORTANTE: sud escolha,

mdew:%ﬁvésm wmumfanné. em tomo de um ponto de
%MMocmmg:gxmmh‘MWWMommﬂw

tas bavordvets ou contrdnas sobire

b) Os eventos s&o arganizados crono mmwmﬁouwﬁmmmo
perfeto @ predcados de agho relativos a z“WthwlmpmuPrm
de enunciados Que sugerem aglo & novos ()

Predomindncia de caracterizacles objetvas concretas) e subjetvas (dependem do ponto de vista
2ms@m)cm&dpﬁmwhmmmwmmmdommm
verbos de bgagso. (#

d) Tipo textual muZldo por uma linguagem simples e objetiva, sendo que um dos recursos
linguisticos marcantes desse tpo de texto & a utilizaglo dos molmomﬂvo tiplcos de uma
atitude coercitiva 4 ~

2) Indique a alternativa em que o verbo & tras
a) Cumpri as ex

Concordo/com’ele.

Amar a Deus.

d) Agradeceu a ajuda ontem.
¢) Morreu faminto. "
3) identifique os complementos nrhuquule bjetol
indireto.

a) Duvido das suas intengBes. (0+1") /
b) O tema interessa'¥banca. (0.x) ;7

¢} Ninguém gostava di dele. (O'b)
d)auchegammoedopmu!mlb 4(

¢) Conhece o funcionirio nove? (O-b) m/ s
f) Ofereceram um presente 20 aniversari an b
g) Eu fiz yarias escolhas na vida. (o, )2l 0

U.“\'v(\ / . 3

4 NWM 0
n: ompr::. vestidp para a namorada. (Vfb} {)/V\' ) C/ﬁ-
mb@qm (Vfb}l

c) Gosta de fimes de terror. trxY©

p-_e_m)“*“'ﬂw (Vrx)
%ﬁ; vy b) /

S)mamoﬂnmmhvapwncum:mm

) O espaguete fol pr eparadopebtlvh.
b) © menino foi visto na sorvetena, == » 7 -
¢) Esse hivro o] escrito por vocd? - o ek L AU UUAL Lloe

blusa é da pelo avesso. =
:; :s au; l:“:g__b demolidas pela construtora. hambuhmam azy/
1) A mala foi despachada pela empresa. LA ayeusd csftuhen a0y

g) Os premiados foram aplaudidos depé. .
h) A roupa do bebélfoi lavada & m3o. « cL O bt LoAnno o JUMERYS - l

52



INTERPRETAGAO £ PRODUGAO TEXTUAL.

seja mais amor no peito.

Seja amor, seja muito amor. £ se mesmo assim for diffcil ser.

Nio precisa ser perfeito. Se nlo der pra ser amor, seja pelo menos respelto.
Ha quem nasceu pra julgar e hd quem nasceu pra amar
Eéuodiﬁ:hmendu«nqu!udoa;em-mueohdowmhmm
Amar para respeitar, Amar para tolerar, Amar para compreender,

Que ninguém tem o dever de ser iguala vocé!
0 amor meu povo. O amor & a prépria cura, remédio pra qualquer mal.
al, Talvez seja essa a verdade

Cura 0 amado e quem ama, o di u_:_!g_
Que ¢ pela anormalidade que todo amor € normal.
Nio ¢ estranho ser negro, estranho @ ser racista.
Nio é estranho ser pobre, ew_qm.
0 indio ndo é estranho, estranho & o desmatamento.
Estranho & ser rico em grana, e pobre de sentimento.
NS0 & estranho ser gay, estranho & ser homofébico.
Nem meu sotaque ¢ estranho, estranho & ser xenofébico.
Meucomonloéesmnho.emnhaéaesawidio, que aprisiona seus olhos nas grades de um
padrio.
Minha fé nlo é estranha, estranha & a acusacio, que acusa inclusive quem no tem religido.
0 mundo sim, é estranho. Com tanta diversidade, ainda nio aprendeu a viver em igualdade.
Entender que nés estamos percorrendo a mesma estrada. Pretos, brancos, coloridos, Em uma sé
caminhada. Nio carece divisao por raga, religido. Nem por sotaque Oxente!
Sejam homem ou mulher, vocé 56 € o que & por também ser diferente.
Por isso minha poesia, que sal aqui do meu peno,duaqulqmadlkmpmblmm
defeito, Eu reforgo esse clamor: Se ndo der pra ser amor, que seja a0 menos RESPEITO,

(Bréulio Bessa)
1. Como o poeta contextualiza a DIVERSIDADE em seu poema?

Seja menos preconceito,

I-Oamormqucu;mmpmmrnmaidﬂadeqmserdmmnloémi-o?

Explique.
3. Braulio Bessa afirma que “o mundo & estranho”. Que caracteristicas ele utiliza pra enfatizar essa
informacio e por qué?
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