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RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo investigar em que nivel os docentes das disciplinas de
matematica e fisica promovem adaptacdes metodoldgicas para estudantes autistas do Curso
Superior de Licenciatura em Matematica do Instituto Federal do Amapa (IFAP) — Campus
Macapd, considerando suas especificidades e o apoio técnico-pedagdgico do Nucleo de
Atendimento a Pessoas com Necessidade Educacionais Especificas. Para fundamentarmos as
discussbes, aprofundamos na literatura através de tedricos como David Ausubel (1980) e
Marco Antdnio Moreira (1985,1999,2010) acerca da Teoria da Aprendizagem Significativa e
Maria Teresa Egler Mantoan (2025) sobre educacéo inclusiva. Utilizando uma abordagem
qualitativa, realizou-se a coleta de dados por meio de entrevistas estruturadas com os docentes
supracitados, entrevista grupo focal com servidores do Napne e avaliacdo do produto
educacional desenvolvido, que consistiu em um chatbot/agente de inteligéncia artificial (I1A)
voltado ao suporte na adaptacdo metodoldgica aos docentes. A pesquisa foi submetida e
aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Estado do Amapa (UEAP)
através do Parecer n° 7.389.443/2025, disponivel no Anexo C, garantindo conformidade ética
nas entrevistas estruturadas e grupo focal. Os dados foram analisados conforme a técnica de
Anélise de Conteudo de Laurence Bardin (1977), o que permitiu identificar categorias
tematicas relacionadas as barreiras estruturais, atitudinais e pedagdgicas no processo de
inclusdo. Os resultados revelaram que, embora os docentes demonstrem boa vontade, ainda
apresentam lacunas significativas quanto a formacdo continuada em educacdo inclusiva,
especificamente sobre o Transtorno do Espectro Autista (TEA), a0 tempo necessario o
planejamento de estratégias especificas de ensino e a articulagdo com o Napne. Constatou-se
também que a atuacdo do Napne é dificultada pela limitacdo de recursos humanos do setor,
somado a uma atuacao reativa, na maioria das vezes vindo do proprio aluno e seus familiares,
e em menor frequéncia do professor. Desse modo, o produto educacional mostrou-se eficaz
para promover organizacdo e agilidade no acesso as informacgdes para a compreensdo das
especificidades dos estudantes autistas, e o estimulo a reflexdo da acdo docente diante das
necessidades destes alunos, ainda que tenham enfrentado desafios relacionados ao tempo de
uso e a apropriacdo pratica. Conclui-se que a incluséo efetiva de estudantes autistas na
Educacdo Profissional e Tecnologica depende ndo apenas de ferramentas tecnoldgicas
inovadoras, como o produto educacional desenvolvido, mas também do fortalecimento das
politicas institucionais, da ampliacdo da formacdo docente e do quadro dos profissionais de

educacdo inclusiva e da superacdo de barreiras atitudinais no ensino. A pesquisa reafirma a



relevancia do ProfEPT como espacgo para construcdo de solugfes praticas e embasadas no

cotidiano educacional.

Palavras-chave: educacao inclusiva; especificidades; transtorno do espectro autista (TEA);

adaptacdo metodologica; inteligéncia artificial



ABSTRACT

The present research aimed to investigate the extent to which teachers of Mathematics and
Physics courses implement methodological adaptations for autistic students enrolled in the
Bachelor’s Degree in Mathematics at the Federal Institute of Amapa (IFAP) — Macapa
Campus, considering their specific needs and the technical-pedagogical support provided by
the Center for Assistance to People with Special Educational Needs (Napne). To ground the
discussion, the study delved into the literature through theorists such as David Ausubel (1980)
and Marco Antonio Moreira (1985, 1999, 2010) on the Theory of Meaningful Learning, and
Maria Teresa Egler Mantoan (2025) on Inclusive Education. Using a qualitative approach,
data were collected through structured interviews with the aforementioned teachers, a focus
group interview with Napne staff, and the evaluation of the developed educational product —
a chatbot/artificial intelligence (Al) agent designed to support teachers in methodological
adaptation. The research was submitted to and approved by the Research Ethics Committee of
the State University of Amapa (UEAP) under Report No. 7.389.443/2025, available in
Appendix C, ensuring ethical compliance in the structured interviews and focus group. The
data were analyzed using Laurence Bardin’s (1977) Content Analysis technique, which
allowed the identification of thematic categories related to structural, attitudinal, and
pedagogical barriers in the inclusion process. The results revealed that, although teachers
demonstrate goodwill, they still show significant gaps in continuing education on inclusive
education — particularly regarding Autism Spectrum Disorder (ASD) —, the time required
for planning specific teaching strategies, and articulation with Napne. It was also found that
Napne’s performance is hindered by limited human resources, combined with a reactive
approach that most often arises from the student or their family members, and less frequently
from the teacher. Thus, the educational product proved effective in promoting organization
and agility in accessing information to better understand autistic students’ specificities, and in
encouraging teachers to reflect on their pedagogical practices to meet these students’ needs,
despite challenges related to usage time and practical appropriation. It is concluded that the
effective inclusion of autistic students in Vocational and Technological Education depends
not only on innovative technological tools, such as the developed educational product, but
also on strengthening institutional policies, expanding teacher training and the number of
inclusive education professionals, and overcoming attitudinal barriers in teaching. The
research reaffirms the relevance of ProfEPT as a space for building practical, evidence-based

solutions grounded in everyday educational contexts.



Keywords: inclusive education; specificities; autism spectrum disorder (ASD);
methodological adaptation; artificial intelligence.
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APRESENTACAO

A presente dissertagdo tem origem em uma trajetdria que combina a inovagdo da
comunicagdo com o compromisso de incluséo na educagdo. Formado em Publicidade, o autor
atuou por dez anos no mercado publicitario, desenvolvendo ideias, estratégias e execucoes
criativas. Em 2016, ingressou como servidor pablico no Instituto Federal do Amapé (Ifap),
onde iniciou sua atuacdo na educacdo profissional e tecnoldgica. Coincidentemente, no
mesmo periodo, nasceu seu filho Bento, diagnosticado com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) aos cinco anos. Esse evento pessoal foi determinante para consolidar o compromisso
do autor com a causa inclusiva, fortalecendo o propdésito de vida e atuacdo profissional
voltada ao acolhimento e a valorizacdo das especificidades dos estudantes com deficiéncia. A
formacdo em Docéncia para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), concluida em
2019, foi o primeiro passo na jornada de pesquisa cientifica, com um estudo voltado a
adaptacdo metodoldgica para estudantes surdos, ancorado no design visual, &rea de atuacdo do
autor. Essa experiéncia consolidou a convicgdo de que sua contribuicdo na pesquisa estaria
ligada a inclusdo. Ao ingressar no mestrado do ProfEPT, essa convic¢do ganhou contornos
mais definidos, especialmente pela exigéncia de um produto educacional como parte do
trabalho final. Assim, surgiu a proposta de desenvolver uma ferramenta tecnoldgica que alia
inovacdo e acessibilidade: um chatbot com inteligéncia artificial (IA), pensado para apoiar
docentes na compreensdo das especificidades dos estudantes autistas e facilitar a adaptacao
metodoldgica com apoio pedagdgico e técnico dos profissionais do Napne.

Diferentemente de estudos tradicionais, que focam nos estudantes, esta pesquisa se
volta aos docentes e parte-se da premissa de que estes sdo pegas centrais na mediacéo entre a
busca do conhecimento e o aprendizado, e que, compreendendo melhor os seus alunos, em
suas especificidades, poderdo aplicar estratégias pedagogicas mais adequadas. A proposta do
produto educacional busca, portanto, apoiar essa mediacdo, oferecendo informacdes
organizadas, acessiveis e objetivas sobre os estudantes com TEA, promovendo uma pratica
docente mais inclusiva, empaética e efetiva.

O texto esta organizado da seguinte forma: apresenta-se a metodologia utilizada na
coleta de dados, com destaque a abordagem qualitativa. em seguida, os dados obtidos nas
entrevistas estruturadas e grupos focais séo analisados e discutidos, por meio da técnica de
Analise de Contetdo de Laurence Bardin, permitindo observar convergéncias e divergéncias
entre docentes e profissionais do Napne; por fim, sdo tragadas as consideragdes finais e as

contribuicbes do estudo. A pesquisa € fundamentada teoricamente em referenciais
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contemporaneos sobre educagdo inclusiva, TEA, hiperfoco, aprendizagem significativa,
formacdo docente, adaptagdo metodolégica e inteligéncia artificial na educacdo.

A investigacdo busca responder como os docentes da matriz curricular comum
compreendem as especificidades dos estudantes autistas e como o acesso as informacoes
diagnosticas pode influenciar suas praticas pedagogicas. Além disso, problematiza-se a
estrutura dos setores de apoio a inclusdo, como o0s Napnes, € a sua articulagdo com o cotidiano
docente. As limitagOes enfrentadas — como o tempo reduzido para formacdo continuada, a
sobrecarga de trabalho e as barreiras atitudinais — sé@o abordadas com criticidade, apontando a
necessidade de mudancas estruturais e culturais para a efetivacdo da inclusdo no contexto da
Educacdo Profissional e Tecnologica.

Esta dissertacdo se propde, portanto, a contribuir para a consolidagdo de préticas
pedagdgicas mais inclusivas, mediadas por tecnologias inovadoras, e alinhadas aos principios

da equidade e da valorizacdo da diversidade no ambito do Instituto Federal do Amapa.
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1 INTRODUCAO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é uma condi¢do de desenvolvimento
neuroldgico caracterizada por desafios em areas como a comunicacéo, a interacdo social e 0
comportamento, que se manifestam de forma variada em diferentes individuos (American
Psychiatric Association, 2013). O termo "espectro” é utilizado para descrever a ampla gama
de sintomas e niveis de severidade que podem ocorrer, desde formas leves até severas
(Lovaas, 2018).

Pesquisadores como Baron-Cohen (2017) destacam que o TEA esta associado a
diferencas no processamento sensorial e cognitivo, 0 que impacta diretamente na forma
como esses individuos percebem e interagem com o mundo. Essas diferencas podem se
manifestar tanto em dificuldades com a linguagem falada quanto em comportamentos
repetitivos e focos restritos de interesse, elementos comuns a muitos diagnésticos dentro do
espectro (Singer, 2019).

Estima-se que em todo 0 mundo cerca de 1 em cada 100 criangas tenha Transtorno
do Espectro Autista (TEA) (Zeidan et al., 2023). Esta prevaléncia do TEA vem aumentando
globalmente, o que pode ser atribuido a uma maior conscientizacdo e melhorias nos critérios
diagndsticos (Mazzone et al., 2021). Com base nos dados acima, pode-se estimar que a cada
3 turmas (cada turma tem 40 alunos) do ensino regular podera ter 1 estudante autista.
Portanto, é necessario que o docente compreenda as necessidades e especificidades de cada
estudante autista, de acordo com as individualidades de seu nivel de suporte, assim como
conhec¢a possibilidades de adaptacdo metodoldgica para promover o aprendizado desse
estudante, visto que sdo direitos garantidos na Constituicdo Federal em seu Art. 205, em
relacdo a educacdo como um direito de todos, bem como no Art. 206, inciso I, que
estabelece igualdade de condicBes de acesso e permanéncia na escola. Além disso, ha
direitos previstos no Art. 1° no § 2°, da Lei n® 12.764/12, que institui a Politica Nacional de
Protecdo dos Direitos da Pessoa com TEA, designando acesso a educagdo com as adaptacoes
cabiveis que contemplem suas necessidades.

Além das caracteristicas centrais do TEA, é fundamental compreender que esse
transtorno afeta cada individuo de maneira Unica, o que demanda adaptacGes metodologicas
em diversos contextos educacionais, como destacado por Mottron (2022). Muitos
professores apresentam ideias distorcidas em relacdo ao Transtorno, principalmente em
relacdo & comunicagdo destes alunos (Schmidt et al., 2016; Camargo & Bosa, 2009; Martins,

2007). Em consequéncia, verifica-se a existéncia de muitos alunos com defasagem escolar
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(Schmidt et al., 2016). Muitos ainda acreditam que seja atribui¢do Unica e exclusiva dos
setores de educacdo inclusiva, que possuem papel importante na orientagdo e capacitacao,
no apoio individualizado e na disponibilizacdo de tecnologias assistivas e materiais didaticos
no intuito de atender as necessidades desses estudantes. Ainda, Pimentel e Fernandes (2014)
consideram essencial que estes professores recebam suporte de uma equipe interdisciplinar,
a fim de lidar com suas questdes internas, bem como com o0s aspectos relacionados a
educacdo destes alunos. Assim, vé-se imprescindivel a qualificacdo dos docentes.

Nessa direcdo, segundo Fumegalli (2012, p. 40),

[...] a formagéo continuada deve ser objetivo de aprimoramento de todo professor,
porque o educador deve acompanhar o processo de evolucdo global, colocando a
educacdo passo a passo no contexto de modernidade, tornando-a cada vez mais
interessante para o aluno, a fim de que ele possa compreender que, na escola, ele
aperfeicoa sua bagagem. E nesse processo que o professor pode ver e rever sua
pratica pedagogica, as estratégias aplicadas na aprendizagem dos alunos, os erros e
acertos desse processo para melhor definir, retomar e modificar o seu fazer de
acordo com as necessidades dos alunos. (Fumegalli, 2012).

Através da pesquisa da acdo dos Nucleos de Atendimento a Pessoas com
Necessidades Educacionais Especificas (Napne's) no ambito da Rede Federal, encontramos
no Instituto Federal do Amazonas, Campus Manaus, dados que sugerem a falta de
conhecimento quanto as acdes inclusivas que devem ser repassadas do nucleo ao professor.

53,1% dos docentes relata o desconhecimento da proposta de agdes inclusivas, por
parte dos professores pesquisados, a auséncia de informagdes pertinentes ao
NAPNE e a caréncia de profissionais para atuar em equipe tem inviabilizado a

efetivacdo das agdes junto aos professores do Campus Manaus Zona Leste.
(Dall’alba,Guerreiro, 2016).

Esta pesquisa investigou se estes dados espelham-se no Instituto Federal do Amapa,
Campus Macapa, dentro do recorte de individuos pesquisados. Identificou-se que o Napne
do referido campus desenvolve uma planilha de informacges, que contém especificidades
dos alunos com necessidades educacionais especificas, através de uma anamnese
educacional e repassa a todos os docentes em forma de tabela, em diversos momentos do
ano letivo, mas principalmente no inicio de cada semestre. Buscou-se identificar se 0s
docentes visualizam essa planilha constantemente, com o intuito de compreender as
especificidades dos alunos, se o seu formato se faz atraente e esclarecedor aos docentes, ou
se € necessdria uma nova abordagem para a disponibilizacdo das informacGes. Esta nova
abordagem se deu através da utilizacdo do produto educacional proposto que consiste em um
chatbot/agente de IA chamado EnsinAl, através do aplicativo de mensagens Whatsapp, onde
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0 docente pode visualizar os dados e especificidades do estudante, de forma atualizada e
dindmica, atraveés de uma simples conversa de chat, assim como receber propostas de
adaptacdo metodoldgica de acordo com as especificidades do aluno, disciplina, contetdo a
ser abordado pelo docente. Além disso, investigou-se se ha um dialogo permanente entre
Napne e professor, para a efetivacdo das acdes inclusivas propostas.

Todavia, se observa a grande demanda que os setores de educagdo inclusiva
possuem frente a escassez de profissionais para atendé-la. De acordo com o art. 59,
paragrafo I11 da Lei 9.394/1996:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo:

Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integracdo desses educandos nas classes comuns;

A Resolucdo CNE/CEB N° 4/2009, em seu Art. 5° estabelece que:

O AEE é realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da
prépria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da
escolarizacdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns [...]

Na unidade proposta para esta pesquisa, 0 Campus Macapéa, maior unidade do Ifap,
0 Napne possui docentes de Educacdo Especial e Inclusiva que dividem sua rotina em sala
de aula com AEE. Essa atuacdo é permitida no Instituto Federal do Amapa, de acordo com o
Art5, da RESOLUCAO 149/2024 - CONSUP/RE/IFAP, que atribui ao docente da
educacéo especial e Inclusiva:

| - docéncia em Atendimento Educacional Especializado (AEE);

Il - docéncia em componentes curriculares da area de conhecimento da Educacdo Especial e
Inclusiva;

O Art. 9°, ainda detalha que:

Todo docente de Educacdo Especial e Inclusiva devera realizar o AEE e a carga
horéria do referido docente nos campi, que devera ser preenchida na seguinte
ordem:

1° Componentes curriculares da area de conhecimento da Educagdo Especial e
Inclusiva;

2° Atendimento Educacional Especializado (AEE);

3° Demais atividades de Ensino, Pesquisa e Extensdo.

Neste cenario, é possivel notar que, mesmo diante da escassez de profissionais, 0s

poucos que possuem ainda precisam dividir sua carga horaria docente com o AEE, o que
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pode dificultar ainda mais o desenvolvimento de planejamento de ensino individualizado
devido a falta de tempo.

Nesse contexto de sobrecarga, € importante que o docente também tome a
iniciativa na busca do conhecimento. "O professor faz parte da transformacéo da educacéo,
ele precisa se posicionar como pesquisador, descobridor de novas teorias do aprendizado.”
(Silva, 2019). Selma Sueli Silva (2019) completa que o educador de hoje precisa se
preocupar em ter conhecimento construido numa relacdo interativa, aluno e educador.
Descobrir quais séo as limitacdes que ele tem, o que ndo tem, o que ele deve fazer, como
fazer. Para que essas adaptacdes sejam eficazes, o entendimento profundo do docente em
relacdo as individualidades dos alunos é extremamente importante, em especial aqueles
envolvidos no ensino de disciplinas de maior complexidade, como as ciéncias exatas, areas
que fazem parte desta investigacdo. Mas serd que os professores do ensino regular também
podem estar sobrecarregados, sem tempo disponivel para essa formacéo? Este foi um novo
ponto identificado durante a investigacdo que nos fez compreender e olhar para as limitacoes
de ambos os profissionais.

Portanto, propds-se como caminho na adaptacdo das metodologias para estudantes
autistas, a Teoria da Aprendizagem Significativa, de David Ausubel, e o Hiperfoco,
particularidade do individuo autista que conversa com a teoria de Ausubel por envolver
assuntos de extremo interesse desse aluno. Segundo Marco Antonio Moreira (2010), A
Aprendizagem Significativa se caracteriza pela interacdo entre conhecimentos prévios e
conhecimentos novos, e que essa interacdo é nao literal e ndo arbitraria. "Nesse processo, 0S
novos conhecimentos adquirem significado para o sujeito e 0s conhecimentos prévios
adquirem novos significados ou maior estabilidade cognitiva.” (Moreira, 2010, p. 2).
Entendemos que envolver informacdes de interesse deste aluno pode se tornar uma ancora
para a busca de novos conhecimentos.

Mas qual o nivel de conhecimento dos docentes para compreender as
especificidades de cada aluno autista no intuito de adaptar a metodologia? Propusemos
investigar o nivel de conhecimento sobre as especificidades dos estudantes autistas, que 0s
permitem analisar a planilha de informagdes disponibilizada pelo Napne. E se nesta planilha
estdo listados seus hiperfocos e conhecimentos prévios.

Qual o nivel de suficiéncia do suporte interdisciplinar do Napne, quanto a
adaptacdo metodologica para estudantes autistas? A pesquisa debrugou-se em investigar se

ha a possibilidade do suporte pedagogico e técnico do Napne de ndo ser suficiente, ou pela
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sobrecarga de atendimentos e carga horaria em sala de aula frente a escassez de servidores,
ou pela ferramenta diagndstica disponibilizada aos docentes.

Nesse sentido, nosso objetivo geral foi investigar se os docentes das disciplinas de
Matematica e de Fisica adaptam suas metodologias aos estudantes autistas do Curso
Superior de Licenciatura em Matematica, do Instituto Federal do Amapa, Campus Macapa
do Ifap, compreendendo e considerando suas especificidades.

Os objetivos especificos desta pesquisa, foram:

e Investigar o nivel de conhecimento e compreensdo dos docentes a
respeito das especificidades dos seus estudantes autistas do curso Superior de
Licenciatura em Matematica, do Ifap, Campus Macapa, através da planilha de
informacdes repassada pelo Napne

e Investigar se os docentes, das disciplina de matematica (4) e fisica (2),
do curso Superior de Licenciatura em Matematica, do Ifap, Campus Macapa,
possuiam suporte pedagdgico e técnico do Napne para adaptacdo metodoldgica e se
sim, qual seu nivel de suficiéncia

e Identificar o papel docente, do Napne e seus profissionais em relacao
ao atendimento, suporte e adaptacdo metodoldgica aos estudantes autistas

e Apresentar uma ferramenta tecnoldgica que utiliza a inteligéncia

artificial (1A) para a adaptacdo metodoldgica realizada pelos professores.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Legislacdo e Educacéo Inclusiva no Brasil

A trajetoria da Educacdo Inclusiva no Brasil é marcada por uma evolucao
significativa ao longo das ultimas décadas. Por isso, compreender a legislacdo da educagéo
inclusiva no pais é fundamental para contextualizar as atuais politicas e préaticas. O artigo
206 da Constitui¢ao de 88, afirmou alguns principios educacionais, “igualdade de condi¢des
para o acesso € permanéncia na escola”, o art. 208, Inciso III pontuou que o atendimento
educacional especializado deve ser afiancado aos “portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino” (Brasil, 1988). Esses direitos evidenciam a
necessidade de acdes afirmativas, conjuntas e reforcadas de todos os lados para garantir o
direito a educacdo para todos. Do poder publico a sociedade civil, das politicas publicas a
conscientizacdo, o dever de garantir os direitos é de todos. E mais importante, a inclusdo das
pessoas com deficiéncia na escola regular, o que ndo era promovido nas politicas
educacionais das decadas de 60 e 70, quando era determinada a escola especial como destino
para essas criancas. A Lei n® 5.692 traz que “deficiéncias fisicas ou mentais, 0os que se
encontrem em atraso considerdvel quanto a idade regular de matricula e os superdotados
deverdo receber tratamento especial”. (Brasil, 1971).

A promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) em 1996
representou um marco fundamental nesse processo de incluséo. Nela, afirma-se que “havera,
quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular, para atender as
peculiaridades da clientela de Educacdo Especial”. Podemos notar explicitamente que os

educandos com deficiéncia estardo inseridos no ensino regular e o

[...] atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcdo das condicdes especificas dos alunos, ndo

for possivel a integragdo nas classes comuns de ensino regular.” (Brasil, 1996,
art.58, § 2°).

Conforme dispde a Resolugdo CNE/CEB n° 4, de 2 de outubro de 2009, que institui
Diretrizes Operacionais para 0 Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Educacéo
Basica, este é mais do que um servico de apoio, deve atuar diretamente na remocdo de
barreiras e no desenvolvimento das potencialidades de cada estudante. A resolugéo define
que “o AEE tem como fun¢do identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de

acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos estudantes,
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considerando suas necessidades especificas.” (Brasil, 2009, p. 1). Essa concepgao coloca o
AEE como protagonista no processo inclusivo, evidenciando que a aprendizagem é
alcangada com o trabalho de toda a rede de apoio escolar.

Metas, politicas, diretrizes curriculares foram instituidas, debatidas, revistas e
consolidadas nesse periodo. Como esta pesquisa se fundamenta também na acao dos setores
e profissionais da educacdo especial, é importante destacar as disposi¢6es acerca do assunto.
O Decreto n° 7.611/2011, que revogou o Decreto n° 6.571/2008, afirma que Unido a prestar
apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino no oferecimento da modalidade,
reforca que o Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Educacédo Basica deve estar

integrado ao projeto pedagdgico da escola e o define como (Brasil, 2011, Art.2°). :

O conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagégicos organizados
institucional e continuamente, prestado das seguintes formas:

I - complementar a formacdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e na frequéncia
dos estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou

Il - suplementar a formacg&o de estudantes com altas habilidades ou superdotacg&o.

Percebe-se que o decreto inclui na defini¢do das atividades a serem desempenhadas
pelo AEE, que no grupo de individuos com Transtornos Globais do Desenvolvimento,
categoria na qual o Transtorno do Espectro Autista esta inserido.

Neste contexto, o autismo, no Brasil, somente foi reconhecido como uma
deficiéncia, em 2012, através da promulgacdo da Lei n® 12.764, de 27 de dezembro de 2012,
denominada de Lei Berenice Piana, que instituiu uma politica nacional de prote¢do dos
direitos da pessoa com Transtorno do Espectro Autista — TEA. Para efeitos desta lei (Brasil,
2012, § 19).

[...]Jé considerada pessoa com transtorno do espectro autista aquela portadora de
sindrome clinica caracterizada na forma dos seguintes incisos | ou Il:

| - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicacdo e da
interacdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicacdo verbal e
ndo verbal usada para interagdo social; auséncia de reciprocidade social; faléncia
em desenvolver e manter relagdes apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento;

Il - padrBes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e atividades,
manifestados por comportamentos motores ou verbais estereotipados ou por
comportamentos sensoriais incomuns; excessiva aderéncia a rotinas e padrdes de
comportamento ritualizados; interesses restritos e fixos.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia — Lei n® 13.146, publicada
no ano de 2015, consolida todas as leis ja vigentes que defendiam a incluséo das pessoas
com deficiéncia e evidenciando 0 avanco nos principios de cidadania. Como expde o art.27



27
(Brasil, 2015):

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e
habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem.

Todavia o alcance dos direitos educacionais da pessoa com deficiéncia ndo se
limita ao atendimento especializado, mas deve ter o professor regular como integrante deste
processo. A efetivacdo da inclusdo escolar requer que o professor seja capaz de adaptar suas
praticas para diferentes perfis de estudantes, respeitando seus contextos e necessidades. A

Resolucdo CNE/CP n° 2/2019 é clara ao afirmar que o docente deve

[...] aplicar estratégias de ensino diferenciadas que promovam a aprendizagem dos
estudantes com diferentes necessidades e deficiéncias, levando em conta seus
diversos contextos culturais, socioecondomicos ¢ linguisticos.” (Brasil, 2019, p.
17).

Tal orientagdo indica que a flexibilidade metodologica é um pilar essencial na
construcdo de um ambiente escolar inclusivo, capaz de valorizar e potencializar a
diversidade presente nas salas de aula. Isso pode se dar no processo de formacdo docente,
afim de “conhecer, entender e dar valor positivo as diferentes identidades e necessidades dos
estudantes, bem como ser capaz de utilizar os recursos tecnol6gicos como recurso
pedagodgico para garantir a inclusaol...]” (Brasil, 2019, p. 21).

Mantoan (2015) destaca que muitas das iniciativas que visam a adocdo de posicoes
inovadoras para educacdo de alunos com deficiéncia foram consequéncia da falta de clareza
em relacdo ao publico alvo da educacéo especial. Por isso, a autora defende o conceito de
educacéo inclusiva seja uma educacao para todos, que considerem as diferengas e valorizem
a diversidade, superando a visdo de que a inclusdo se restringe a pessoas com deficiéncias.
Essa visdo nos faz refletir que nas diferencas (culturais, sociais, afetivas, intelectuais) de
cada individuo, os direitos a educacdo sejam os mesmos. Segundo ela “é preciso que
tenhamos o direito de sermos diferentes quando a igualdade nos descaracteriza e o direito de

sermos iguais quando a diferenga nos inferioriza.” (Mantoan, 2015, p. 36-37).
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2.2 O Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas
(Napne) e o Atendimento Educacional Especializado (AEE) no contexto da Rede
Federal

A discusséo sobre a educacdo profissional direcionada as pessoas com necessidades
educacionais especificas intensificou-se na rede federal em 1999, ap6s uma solicitacdo do
Ministério da Educacdo (MEC) sobre as escolas que ofereciam e promoviam a educacgao
profissional para Pessoas com Deficiéncia (PcD). Em resposta a essa solicitagéo,
identificou-se a matricula de 153 estudantes nas Escolas Agrotécnicas, 17 nas Escolas
Técnicas e 97 nos Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (CEFET).

No ano 2000, "a Secretaria de Educagdo Profissional e Tecnoldgica (SETEC),
juntamente com a extinta Secretaria de Educacdo Especial — (SEESP/MEC), criou o
Programa TECNEP (Educacdo, Tecnologia e Profissionalizagdo para Pessoas com
Necessidades Especificas (deficientes, superdotados e¢ com Transtornos Globais do
Desenvolvimento), instituindo no ambito de sua atuacdo, o Napne (Nucleo de Atendimento a
Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas), com o objetivo de incluir pessoas
com necessidades educacionais especiais (pessoas com deficiéncia, altas habilidades e com
transtornos globais do desenvolvimento) em cursos de formacdo inicial e continuada,
técnicos, tecnoldgicos, licenciaturas, bacharelados e pos- graduacdes.

De acordo com Nascimento; Florindo; Silva (2013):

O programa TECNEP foi estruturado inicialmente em quatro momentos: 1)
mobilizacéo e sensibilizacdo; 2) Consolidacéo dos Grupos Gestores, dos NAPNE e
a estratégia de implantacdo da Acdo TECNEP; 3) Formacdo de Recursos
Humanos; 4) Utilizagdo e desenvolvimento de Tecnologia Assistiva.

A partir de 2008, com a expansdo da Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica os Institutos Federais tornaram-se referéncia em educacéao
profissional, cientifica e tecnologica, "e qualificando cidaddos com vistas na atuagéo
profissional nos diversos setores da economia, com énfase no desenvolvimento
socioeconémico local, regional e nacional.” (Brasil, 2008, art. 6°, I).

Desse modo, os IF's se tornaram o objetivo de muitos estudantes que gostariam de
estudar em uma instituicdo que lhes oferecesse verticalizagdo dos estudos com qualidade,
gratuidade e oportunidades. E dentre estes estudantes, os individuos com deficiéncia
estavam incluidos. Para garantir o ingresso, permanéncia e éxito desses estudantes, o

Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011, prevé os nucleos de acessibilidade que
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“visam eliminar barreiras fisicas, de comunicacdo e de informacdo que restringem a
participagdo e o desenvolvimento académico e social de estudantes com deficiéncia.”
(Brasil, 2011, Art.5°, § 5°).

No ambito do Instituto Federal do Amapa, o Napne esta regulamentado pelo
Resolucdo n°21/2020 - Consup/Ifap e prevé ao nucleo tem como uma das finalidades
“Promover na instituicdo a cultura da educacdo para a inclusdo, promovendo a quebra das
barreiras atitudinais, educacionais e arquitetdnicas.” (Ifap, 2020, Art 4°, II). Para isso, o
nucleo deve contar com um coordenador e por uma equipe multidisciplinar com docentes
das éareas técnicas pedagdgicas, assisténcia estudantil, saide, bem como profissionais
externos e parceiros (Ifap, 2020, Art 6°).

Em julho de 2025, a Resolugdo 47 - CONSUP/RE/IFAP aprovou a revisdo da
estrutura organizacional dos campi do Instituto Federal do Amapéa (IFAP), com énfase na
vinculacdo dos Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidade Especificas ( NAPNE)
aos Departamento de Ensino, com o objetivo de fortalecer o carater pedagdgico do nucleo,
fomentando as politicas inclusivas e garantindo maior integracdo as acGes de ensino,
aprendizagem e acompanhamento académico (Ifap, 2025).

Dentro do ambiente organizacional deste nucleo, estd 0 Atendimento Educacional
Especializado (AEE), que (Brasil, 2008b, p. 10):

[...Jtem como func¢do identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos,
considerando suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no
atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala
de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formagdo dos alunos com vistas & autonomia e
independéncia na escola e fora dela.

Tezzari (2015) reforca que:

[...] além do atendimento individual ou em grupo no contraturno da escola, o0 AEE
abarca a mediacdo com o trabalho pedagdgico desenvolvido em sala de aula
comum, a assessoria, a formacgdo dos educadores do ensino regular e as parcerias
estabelecidas com as familias e com outras instituices (&reas de salde, trabalho e
acdo social).

A autora complementa que a organizacdo do atendimento educacional
especializado deve prever “[...] atividades alternativas aquelas da sala de aula, partindo-se
dos recursos apresentados pelo sujeito.” (Tezzari, 2010, p. 133).

O professor que atua nestas salas tem as seguintes atribui¢des descritas no Art. 13°
da Resolugéo n° 4 (Brasil, 2009b):
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| — identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagogicos de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos
publico-alvo da Educacdo Especial;

Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade;

Il — organizar o tipo e 0 nimero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e
de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros
ambientes da escola;

V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracdo de estratégias e
na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;

VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagoégicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VIl — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participagéo;

VIII — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando
a disponibilizacdo dos servigos, dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade e das
estratégias que promovem a participacao dos alunos nas atividades escolares.

Considerando que as especificidades dos estudantes que estdo no Espectro Autista
sdo muito diferentes entre si, 0 AEE se torna ainda mais importante, principalmente como
apoio pedagogico ao docente, no entendimento das especificidades de cada aprendiz.

Segundo Kubaski, Pozzobon e Rodrigues (2015, p. 2):

Devido a heterogeneidade da condigdo, os alunos com TEA sdo muito diferentes
entre si, e exigem dos professores que as adapta¢des ou abordagens de ensino ndo
sejam centradas nas caracteristicas do transtorno, mas nas habilidades e
dificuldades singulares de cada sujeito.

Logo, cada profissional deve apropriar-se de conhecimentos a respeito do
transtorno para conhecer melhor esse aluno a fim de gerar praticas educacionais
propiciadoras do desenvolvimento das suas habilidades. Nessa acep¢do "A Educacdo
Especial oferece apoio e servicos, de carater complementar e/ou suplementar, que visam
garantir a participacdo e a construcdo da aprendizagem desses alunos na escola regular.”
(Turchiello; Silva; Guareshi, 2014, p. 33)

Atraveés da pesquisa da acdo dos Napne's no &mbito da Rede Federal, encontramos
no Instituto Federal do Amazonas, Campus Manaus, dados® que sugerem a falta de
conhecimento quanto as ac¢des inclusivas que devem ser repassadas do nucleo ao professor.

53,1% dos docentes relata o desconhecimento da proposta de agdes inclusivas, por
parte dos professores pesquisados, a auséncia de informagdes pertinentes ao

! DALL’ALBA, Jacira; GUERREIRO, Elaine Maria Bessa Rebello. Pag. 9. Inclusdo no contexto dos institutos
federais de educacao: contribuicoes do NAPNE do IFAM-CMZL. In: ANAIS DO 7° CONGRESSO
BRASILEIRO DE EDUCACAO ESPECIAL. 2016.
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NAPNE e a caréncia de profissionais para atuar em equipe tem inviabilizado a
efetivagdo das agdes junto aos professores do Campus Manaus Zona Leste.

Esta pesquisa pretendeu investigar se estes dados espelharam-se no Instituto
Federal do Amapa, Campus Macapa. O que se sabe, até o momento, é que o Napne do
referido campus realiza uma anamnese educacional para detalhar as especificidades dos
alunos com necessidades educacionais especificas e repassa a todos os docentes em forma
de uma planilha de informagdes. O estudo buscou identificar se os docentes visualizam essa
planilha constantemente, com o intuito de compreender as especificidades dos alunos
quando for necessario. Se o formato de planilha se fez atraente e esclarecedor aos docentes,
ou se era necessaria uma nova abordagem para a disponibilizacdo das informacGes.
Investigamos também se havia atualizacdo periddica do planilha, visto que, no caso de
estudantes autistas, as especificidades podem se alterar em curtos espagos de tempo, devido
a evolugdo de tratamentos terapéuticos. E se ha um didlogo permanente entre Napne e
professor, para a efetivacdo das a¢des inclusivas propostas. Neste aspecto, identificou-se na
pesquisa em questdo, uma relacdo predominantemente reativa, que sé acontece quando um
dos docentes é provocado. Viralonga et al. (2021) “ressalta a importancia do professor de
educacgéo especial para suprir essa lacuna, evidenciada na busca pela formagéo, visto que
esse profissional € quem pode dar, para o professor da sala comum, indicios de como atuar
com o aluno PAEE, mas isso ainda ndo supre a demanda do trabalho colaborativo entre
esses docentes.” Guimardes (2021) aponta a necessidade de “haver um técnico
administrativo com formagdo em Educacdo Especial, mas que esse profissional ndo poderia
exercer funcdes docentes, que focam o planejamento, ensino e avaliagdo[...]”. Esse cenario
revela que a efetividade da inclusdo educacional depende de um processo dialdgico
constante, planejado e propositivo, como um processo continuo de corresponsabilidade e
troca de saberes entre Napne, seus servidores e professores do ensino regular, para que as
acOes propostas sejam plenamente incorporadas ao cotidiano escolar destes estudantes.

Por isso, foi importante entender se a quantidade de servidores lotados neste nicleo
se fez suficiente frente a demanda do campus. Infelizmente, esta € uma realidade comum em
diversos Institutos Federais. A figura do professor licenciado para o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) tem se mostrado incomum, como confirmam Perini;
Santos; Silva (2017).

"E rara a presenca desse profissional na Rede Federal EPT, sendo inexistente em
muitos Institutos Federais (IFs) e desse modo, podemos encontrar varias pesquisas


http://et.al/

32

que descrevem as estratégias dos profissionais que atuam no NAPNE para
procurar compensar a falta imensuravel do professor de AEE no quadro docente."

Esse panorama é observado, por exemplo, no Instituto Federal do Maranh&o, onde,
de acordo com Cerqueira (2020):
[...]diante desse universo de demandas diversificadas, compreendemos que o
pequeno numero de profissionais dedicados ao NAPNE, assim como a falta do
professor de AEE tem dificultado todo o processo inclusivo, porém, estamos
cientes de que os desafios advindos com a inclusdo de estudantes com deficiéncia
no Ensino Profissional ndo podem ser postergados e necessitam de medidas

urgentes que garantam a eles o acesso aos seus direitos assegurados
constitucionalmente.

Percebe-se que a falta do professor de AEE, no ambito do IFMA, tem dificultado as
acOes educacionais inclusivas. Neste sentido, esta investigacdo buscou visualizar se esta €
uma realidade no Ifap. O que se sabe, é que no Campus Macapa desta instituicdo possui
atualmente 7 docentes de Educacdo Especial e Inclusiva, o que pode ser insuficiente frente
aos 53 estudantes com NEE relacionados na planilha disponibilizada pelo Napne. Mesmo
assim, 0 nucleo e orgdos superiores, que tem como uma das finalidades “Promover
formac0es e capacitagdes relacionadas a inclusdo de pessoas com necessidades educacionais
especificas.” (Ifap, 2020, Art 4°, X) empenham esfor¢cos na busca pela formagdo dos
docentes regulares e de novos docentes especializados neste atendimento educacional.
Exemplos sdo o Seminario de Educacdo Inclusiva (Ifap, 2024) e do Atendimento
Educacional Especializado que em 2024 realizou sua sexta edicdo e o curso de Formacéo
Inicial e Continuada Educagdo Inclusiva e o Atendimento Educacional Especializado,

ambito da Rede Nacional de Formacéo de Professores (Renafor) (Ifap, 2024).

2.3 Transtorno do Espectro Autista (TEA) e educagédo

O termo autismo foi introduzido na literatura, em 1906, pelo Sui¢o Plouller, para
descrever o sinal clinico de isolamento frequente em um grupo de individuos. Em 1943, a
primeira descricao metddica do autismo infantil foi apresentada pelo Psiquiatra Léo Kanner,
em seu artigo classico, intitulado “Distarbios autisticos do contato afetivo” (Kanner, 1943).
Segundo Klin (2006a):

E um transtorno mental, ou seja, ndo é um distdrbio psicoldgico ou psiquiatrico, e
sim, um distirbio no neurodesenvolvimento que afeta a funcdo cerebral e

percepcOes sensoriais caracterizado por prejuizos na comunicacao, interagdo social
e comportamental, distribuidos em diversos graus de manifestacoes.
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Estes prejuizos podem ter influenciado na escolha do nome do transtorno. A
proveniéncia da palavra autismo é grega; autos significa Eu/Proprio (Rocha, 2012). E um
estado em que o individuo € centrado nele proprio, vive no seu mundo (Candeias, 2013).

Nogoes biomédicas que descrevem o TEA como um transtorno do desenvolvimento
de ordem neurobioldgica que afeta, em diferentes medidas e intensidades, as areas da
interagdo social, da comunicagdo, dos comportamentos ¢ do funcionamento sensorial da
pessoa (American Psychiatric Association, 2013).

No Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-I11) em 1989,
adotou-se o termo "autismo infantil* para caracterizar os Transtornos Globais do
Desenvolvimento (TGD) 4. No DSM-1V (1994), a Sindrome de Rett, o Transtorno de
Asperger, o Transtorno Desintegrativo da Infancia e o Transtorno Global do
Desenvolvimento sem outra especificacdo foram agrupados na mesma categoria do autismo
infantil. Em 2013, o DSM-V introduziu um novo conceito, "Transtorno do Espectro Autista
(TEA)", englobando todos os transtornos previamente descritos no DSM-IV, exceto o
transtorno de Rett. Whitman (2015) destaca nove dominios e processos que se configuram
como possibilidades abrangentes de alteragdes no desenvolvimento de uma pessoa
diagnosticada com TEA em comparacdo com o que ¢ esperado no desenvolvimento tipico de
uma pessoa, sdo eles "sensorial, motor, estimulagdo/ativagao/emog¢ao, cognicao, interacao
social, liguagem/comunicagao, autorregulacdo, problemas comportamentais, caracteristicas
fisicas/problemas médicos." Por isso a utilizacdo do termo “espectro” foi justificada pela
ampla variacdo nas manifestacdes clinicas dessa condicdo. Durante muito tempo a imagem
social do autismo esteve associada a estere6tipos bastante restritos: meninos brancos, com
deficiéncia intelectual severa, comportamentos repetitivos marcantes e dificuldades de
comunicagdo evidentes. (Blog Autismo em Dia, 2025). Mas Autismo ndo tem cara. que
indicam a intensidade e o tipo de apoio que cada pessoa necessita para se desenvolver e
participar plenamente da vida social, académica e profissional. Esses niveis variam desde a
necessidade de suporte minimo até apoio muito substancial, abrangendo aspectos como
comunicacgdo, interacdo social, adaptacdo a mudancas e manejo de comportamentos
repetitivos.

Os niveis sdo 3, do 1, sendo 0 mais leve, com menor necessidade de apoio, contudo

0S prejuizos sdo notaveis caso se tenha a auséncia de apoio os déficits causam prejuizos
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notaveis (Fezer, 2017). Estes s30 0s que a maioria das pessoas exp&em opinides capacitistas’
como “mas ele nem parece autista” ou “mas ele ¢ tdo inteligente”. Esse nivel de suporte
acaba dificultando a identificacdo do individuo pelo professor, 0 que pode ocasionar a falta
de intervencéo necessaria em areas deficitarias desse aluno no ambiente de aprendizado.

O nivel de suporte 2 é considerado moderado, pois o individuo apresenta-se um
nivel pouco mais grave de deficiéncia nas relagcbes sociais possuindo alguns sinais
caracteristicos como dificuldade interacdo e na comunicagdo verbal e ndo verbal. (Aradjo et
al. 2022)

O nivel 3 ¢ o considerado mais severo. Segundo Aratjo et al. (2022) “necessitam
ainda mais de suporte, apresentam déficits bem mais graves em relacdo a comunicacdo
verbal e ndo verbal, atraso cognitivo e deficiéncia intelectual.”

Entretanto, a compreensdo desses niveis de suporte ainda € um desafio para muitos
docentes. A auséncia do conhecimento pode levar a adocdo de posturas limitadas, inertes ou
até discriminatorias, criando barreiras atitudinais que dificultam ndo apenas a identificacéo
do estudante, mas também a implementacdo de estratégias pedagogicas eficazes. Reconhecer
e compreender os niveis de suporte, se possivel com a ajuda dos setores e profissionais de
educacdo especial e inclusiva é, portanto, um passo fundamental para que o professor possa
adaptar sua abordagem, valorizando potencialidades e oferecendo intervencdes assertivas
que favorecam a participacao plena e o desenvolvimento do estudante autista.

2.4 Hiperfoco e Teoria da Aprendizagem Significativa como recurso pedagdgico

De acordo com Leonardo (2014, p.41) “autismo indica uma condi¢do ou estado de
alguém com tendéncia a se alienar da realidade exterior”. Desse modo, possuem grande
capacidade de se manter focados em uma determinada atividade por longos periodos de
tempo.

Dupuis (2022) apud Lovaas (1971) "H& cinquenta anos, cunharam o termo
“overseletividade do estimulo™ para descrever padrdes de atencao focada vistos em criangas
autistas, embora hoje o termo “hiperfoco” seja mais comumente usado." A autora (2022)
apud Isomura (2015) descreve os pontos fortes atencdes como “excessivos” € usa o termo
“locked-in” ao se referir ao foco de uma pessoa autista em um assunto de interesse devido a

dificuldade resultante de chamar sua atencao.

2 . .. o . .. e en . .
Opinides capacitistas sdo aquelas que discriminam pessoas com deficiéncia subestimando sua
capacidade e aptiddo em virtude dessas deficiéncias.
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Dupuis (2022) apud Geurts (2009) menciona o hiperfoco estritamente em referéncia
as suas “dificuldades associadas em mudar a atencdo” e ao resumir as descri¢des do
hiperfoco, Brown (2005), Corner (1994) apud Ozel-Kizil (2016) relatara principalmente
linguagem negativa, descrevendo-a como “travando em uma tarefa” em associagdo com
“dificuldade de mudar sua aten¢do”, e que "Durante o hiperfoco, os individuos afirmam que
estdo cientes das coisas que ignoram, no entanto, ndo podem desistir do que estdo fazendo.”

O hiperfoco entéo, pode ser definido como uma intensa concentragdo num assunto
ou tarefa, manifestando-se com énfase em sujeitos que apresentam comportamento restrito e
repetitivo (Lovas et al., 2015).

Analisando pela 6tica da concentracdo e absorcdo de determinado contetdo, o
hiperfoco pode se tornar um mecanismo que diferencia o aprendizado do estudante atipico
diante dos demais, visto que tem a capacidade de centrar-se por muito tempo em busca da
resolucdo ou simplesmente prazer em fazer tal atividade. Essa caracteristica pode ser
transformada numa ferramenta de ensino potente, conforme o professor reconhece e alinha
os interesses e habilidades do aluno com os objetivos curriculares (Melo e Lione, 2023).

Francisco (2021, p.148) expde que:

Embora a descricdo do hiperfoco do autismo esteja presente desde os primeiros
relatos, ao longo da histéria, a sua visibilidade somente como um padrdo

comportamental, sugere-se somente como mais prejuizo relacionado ao TEA e nédo
como uma possibilidade para aprendizagens.

Considerando isso, em seu estudo, o autor buscou identificar o hiperfoco como uma
possibilidade, como uma estratégia didatica para o ensino e a aprendizagem de matematica.
(Franscisco, 2021).

Contudo, sabemos que a educacao é dindmica, ndo podendo que o estudante fixe-se
em apenas um assunto. Saber o interesse do estudante, mas fazé-lo despertar o interesse para
novos conhecimentos, aproveitando 0s conhecimentos anteriores, que o torna um mediador
do conhecimento. De certa forma, o hiperfoco pode transparecer e evidenciar a falta de
habilidade social e comunicagéo do individuo autista. Por isso, saber dosar o hiperfoco com
a estimulacéo de habilidades sociais dos estudantes autistas também desafia o professor.

Memorizar ou aprender? Com certeza, todo estudante ja se perguntou o que é mais
importante. Memorizar pode fazer com que uma boa nota na avaliacédo final, mas leva aquele
"conhecimento™ a momentos futuros? Se torna relevante ao ponto de habitar a estrutura
cognitiva do individuo? De acordo com a teoria da aprendizagem significativa proposta em

1985 por David Ausubel (1918 — 2008), isso ndo deve acontecer, pois novos significados



36

ndo sdo adquiridos visto que a aprendizagem por memorizacgéo se relaciona com a estrutura
cognitiva de forma literal e arbitrdria. Ausubel defende que "a interacdo entre novos
significados potenciais e ideias relevantes na estrutura cognitiva do aprendiz da origem a
significados verdadeiros ou psicolégicos.”

Esta teoria parte do pressuposto de que na aprendizagem se torna significativa
quando se apropria de conhecimentos prévios para servir como ponte de ligacdo para a nova
aprendizagem. Moreira (1985, p. 62) conceitua:

[...] Ou seja, este processo envolve a interacdo da nova informacdo com uma
estrutura de conhecimento especifica, a qual Ausubel define como conceito
subsuncor ou simplesmente subsuncgor, existente na estrutura cognitiva do
individuo. A aprendizagem significativa ocorre quando a nova informagao ancora-

se em conceitos ou proposicOes relevantes preexistentes na estrutura cognitiva da
aprendizagem.

Dois processos fundamentais sdo desencadeados durante a aprendizagem
significativa: a diferenciacdo progressiva e a reconciliagdo integrativa. A diferenciagédo
progressiva ocorre predominantemente no contexto da aprendizagem significativa
subordinada, em gque o novo conhecimento adquire significado ao se tornar uma ancora para
um conhecimento prévio relevante (transformando-se em um novo subsungor), por sua vez,
conforme Moreira (1999, p.160):

[...] na aprendizagem superordenada (ou na combinatéria), ideias estabelecidas na
estrutura cognitiva podem, no curso de novas aprendizagens, ser reconhecidas
como relacionadas. Assim, novas informacdes sdo adquiridas e elementos
existentes na estrutura cognitiva podem reorganizar-se e adquirir novos
significados. Esta recombinacdo de elementos previamente existentes na estrutura
cognitiva é referida por Ausubel como reconciliagdo integrativa.

Para promover uma experiéncia de aprendizagem que esteja conectada aos
conhecimentos prévios dos alunos, metodologias voltadas para alunos com TEA devem
considerar o uso de facilitadores, como atividades préaticas e visuais. Segundo Beraldi,
Gongalves e Queiroz (2020):

Os desafios inerentes ao ensino de Fisica encontram-se presentes na escola basica
e sdo, muitas vezes, fruto de uma concepcéo tradicional, baseada ha memorizacéo

de formulas, mas sem uma ligacéo direta com a realidade do estudante, o que torna
0 objeto do conhecimento pouco atrativo e abstrato.

No caso da investigagcdo aqui discutida, o recorte foi realizado com estudantes de

Licenciatura em Matematica, nas disciplinas de Fisica e Matematica. Neste sentido, o
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proprio Ausubel (2003) apresenta um exemplo ligado a area da fisica:

[...] Um estudante pode aprender a lei de Ohm, a qual indica que, num circuito, a
corrente é diretamente proporcional a voltagem. Entretanto, essa proposi¢gdo nao
sera aprendida de maneira significativa a menos que o estudante ja tenha
adquirido, previamente, os significados dos conceitos de corrente, voltagem,
resisténcia, proporcionalidade direta e inversa (satisfeitas estas condicGes, a
proposicdo é potencialmente significativa, pois seu significado ldgico é evidente),
e a menos que tente relacionar estes significados como estdo indicados na lei de
Ohm.

Um dos pontos que relaciona o hiperfoco a uma aprendizagem significativa é a
linha de interesse. Neste raciocinio, podemos sugerir que, para o individuo atipico, quando o
assunto € de seu interesse, e aquilo possui significado légico para ele, o hiperfoco tende a
acontecer. Ao contrério, se as ideias ndo estiverem ancoradas, por consequéncia de uma

aprendizagem mecanica, o hiperfoco pode ndo acontecer. Moreira (2010) ressalta que:

[...] a aprendizagem mecéanica pode ocasionar ao individuo a assimilagdo
obliteradora, que é uma perda de discriminabilidade, de diferenciacdo de
significados, ndo uma perda de significados. Se o esquecimento for total, como se
0 individuo nunca tivesse aprendido um certo contedo é provavel que
aprendizagem tenha sido mecénica, ndo significativa.

Fl6res (2017) propde que:

E essencial que se tenha duas condicBes para que ocorra Aprendizagem
Significativa. Uma é que o material a ser aprendido seja relaciondvel & estrutura
cognitiva do aprendiz (dito potencialmente significativo), ndo arbitrariamente e
ndo literalmente, ou seja, que o aprendiz tenha disponivel em sua estrutura
cognitiva subsunc¢bes adequadas. A outra condi¢do é que o aprendiz esteja pré-
disposto a relacionar 0 novo material potencialmente significativo, de maneira
substantiva e ndo arbitraria.

Como esta pesquisa prop6s investigar novas metodologias baseadas na Teoria da
Aprendizagem Significativa para estudantes autistas, propostas de materiais nesse caminho
tedrico foram utilizadas pelos docentes a partir das adaptacGes a serem propostas. Nesse
sentido, os materiais ndo devem ser significativos, mas sim potencialmente significativos,
visto que sdo os alunos que atribuem significados aos materiais. "[...]ndo existe livro
significativo, nem aula significativa, nem problema significativo, ..., pois o significado esta
nas pessoas, nao nos materiais." (Moreira, 2010). Ausubel (2000) reforga:

[...](1) que o préprio material de aprendizagem possa estar relacionado de forma
ndo arbitraria (plausivel, sensivel e ndo aleatéria) e ndo literal com qualquer
estrutura cognitiva apropriada e relevante (i.e., que possui significado ‘16gico’) e
(2) que a estrutura cognitiva particular do aprendiz contenham ideias ancoradas

relevantes, com as quais se possa relacionar o novo material. A interacdo entre
novos significados potenciais e ideias relevantes na estrutura cognitiva do aprendiz
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da origem a significados verdadeiros ou psicolégicos.

Na educacdo inclusiva, processo orientador desta pesquisa, percebe-se a
importancia da Teoria de Ausubel, pois “propde outro olhar sobre as relagdes escolares,
ressignificando os sentidos da anormalidade, trazendo a construgdo do novo, enfatizando a
competéncia cognitiva e os conhecimentos previamente contextualizados.” (Aradjo, Aradjo
& Silva, 2020).

Considerando o entendimento dessa teoria, acredita-se que 0s conhecimentos
prévios dos estudantes autistas, e seu processo relacional na metodologia de ensino, tém
potencial para alcancar resultados consideraveis no processo de aprendizagem desses alunos,
e mostrara o desafio enfrentado pelo professor e profissionais de educacédo especial na busca

pela inclusdo educacional.

2.5 Adaptacdo metodoldgica e Plano Educacional Individualizado (PEI)

A adaptacdo metodologica ou curricular configura-se como um conjunto de
estratégias pedagogicas intencionalmente planejadas para atender as necessidades
educacionais especificas de estudantes, buscando garantir equidade no processo de ensino-
aprendizagem. Fonseca et al. (2020) explica que essa adaptacdo diz respeito ao préprio
planejamento curricular, propondo que considerando diferencas individuais o curriculo
possa ser alterado para determinado aluno. Em suma, as Adaptacdes Curriculares séo
caminhos para acesso ao curriculo, em que sejam trabalhados contetidos que agreguem ao
desenvolvimento individual daquele sujeito que é unico (Duarte, 2024, p. 63). No contexto
do Transtorno do Espectro Autista (TEA), que apresenta muitas especificidades de acordo
com o individuo e seu nivel de suporte. essas adaptacdes tornam-se essenciais para que as
barreiras de comunicacdo, interacdo social e aprendizagem sejam minimizadas, permitindo
ao estudante acesso pleno ao curriculo e participacdo efetiva nas atividades escolares.

Nesse cenario, o Plano Educacional Individualizado (PEI) assume papel de

concretizacdo da adaptacdo metodoldgica. Segundo Costa, Schmidt e Camargo (2023):

[...]sua composicdo é delineada pelo nivel de desempenho atualizado do aluno,
metas anuais, servicos suplementares e acomodagdes ou modificacdes necessarias,
organizados com base em uma avaliacdo precisa do desenvolvimento do educando
nas reas académicas e funcionais.
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E mais do que um instrumento burocrético, ou que cumpre imposicdes legais, o PEI
é uma ferramenta de planejamento dindmico e regulatdrio, que deve ser constantemente
revisada e ajustada conforme o avango e as demandas do estudante. Em se tratando do
estudante autista, sua importancia reside no fato de possibilitar a personalizacdo do ensino,
de acordo com a evolucdo do aluno, pois ird considerar 0 avanco ou regressao nos niveis do
espectro deste individuo, assegurando que o0s conteudos, métodos e recursos estejam
alinhados as suas necessidades cognitivas, comunicativas, motoras e socioemocionais.

As estratégias pedagogicas adaptadas que podem integrar o PEI sdo variadas e
devem considerar o perfil de funcionamento de cada estudante. O ensino estruturado, por
exemplo, organiza o ambiente, o tempo e as tarefas de forma previsivel, reduzindo a
ansiedade e favorecendo a autonomia. Visa, portanto, melhorar sua autonomia através de
capacidades adaptativas, e a participacdo na escola junto aos colegas de turma, almejando a
inclusdo na sociedade (Pereira et al.2013, p.4).

A flexibilizacdo curricular permite adequar objetivos, conteudos e formas de
avaliacdo sem comprometer o desenvolvimento de competéncias essenciais, garantindo que
o estudante avance de acordo com seu ritmo. Para Moreira (2023), considerando “os alunos
com deficiéncia, seria como tira-los de sua zona de conforto, de curriculos que os foram
expostos historicamente onde ndo tinha por objetivo primordial desenvolver suas
capacidades e potenciais educativos.” O proprio nome pressupde que o curriculo ndo seja
engessado, rigido e sim maleavel as demandas do estudante com necessidades educacionais
especificas. Mas néo se trata de subjugar a capacidade desse estudante, oferecendo oferecer
conhecimentos mecanicos e infantilizados (Moreira, 2023, p-11).

O wuso de tecnologias assistivas, como softwares educativos,
comunicadores alternativos e recursos multimidia, amplia as possibilidades de acesso ao
conhecimento e de expressdo, promovem a autonomia, interacdo e acessibilidade e a
autonomia aos estudantes com NEE. As Tecnologias Assistivas (TA) desempenham um
papel central na promocdo da inclusdo educacional, proporcionando ferramentas que
permitem aos estudantes com deficiéncia participar plenamente do processo educativo
(Souza, 2024, p.6). Dentre as categorias de TA que se tornam mais viaveis no aprendizado
de estudantes autistas estdo as de Comunicacdo Suplementar e Alternativa, Acessorios para
computador, Sistemas de Controle de Ambiente, os quais facilitam a comunicacdo para
estudantes com dificuldade de fala, auxiliam estudantes com deficiéncias motoras ou visuais
a utilizarem o computador e proporciona conforto e acessibilidade aos ambientes de estudo

(Souza, 2024, p.7). Neste contexto, & importante que tanto os setores de educacéo inclusiva,
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professores do Atendimento Educacional Especializado possuam conhecimento técnico e
infraestrutura para dispor destas tecnologias.

A efetividade do PEI e das adaptacGes metodoldgicas depende, em grande parte, de
uma atuacdo colaborativa. O professor da classe regular, o setor de educacgdo inclusiva, o
docente do AEE e a familia devem manter um didlogo constante, compartilhando
observacdes, estratégias e resultados. Essa parceria fortalece o vinculo entre escola e familia,
assegura a coeréncia das acOes pedagdgicas e favorece a generalizacdo das habilidades
trabalhadas em diferentes contextos.

No ambito do Instituto Federal do Amapéa (IFAP), a elaboracao e implementacao do
PEI estéo regulamentadas pela Resolugdo CONSUP n° 21/2020, que estabelece as diretrizes
para a educacdo inclusiva na instituicéo, e pela Instru¢cdo Normativa n°® 001/2025 — PEI, que
define os procedimentos para construcdo, acompanhamento e revisdo do documento. Essas
normativas asseguram que a pratica da adaptacdo metodoldgica e 0 uso do PEI estejam
institucionalmente respaldados, garantindo ndo apenas o cumprimento da legislacdo
nacional, mas também o compromisso do Ifap com a inclusdo educacional efetiva. Contudo,
a instrucdo é regulamentada apenas no Campus Macapa, limitando esta acdo aos estudantes
desta unidade. Por isso, este estudo reforca a necessidade institucional de abranger as demais

5 unidades, considerando que estas também possuem Napne’s e estudantes com NEE.

2.6 Formacao docente para a educacao inclusiva

A formacdo docente voltada para a educacdo inclusiva € um elemento estratégico
para garantir que a escola cumpra seu papel social de atender a todos os estudantes,
respeitando suas singularidades e assegurando o direito a aprendizagem. Nesse sentido, a
Resolucdo CNE/CP n° 2/2019 estabelece diretrizes nacionais para a formacéo inicial de
professores da educacdo bésica, prevendo a inclusdo da tematica da educacdo inclusiva na
matriz curricular dos cursos de licenciatura. Dentro das dimensdes do conhecimento e
pratica profissional, a Resolucdo destaca a necessidade do docente ser capaz de articular
estratégias e conhecimentos que promovam o desenvolvimento das competéncias
necessarias, estimulando também habilidades de ordem cognitiva mais elevada. Espera-se
que o docente aplique praticas de ensino diferenciadas, adequadas as necessidades de
estudantes em diferentes contextos sociais, culturais, linguisticos e de deficiéncia, e que
adote um repertdrio didatico variado voltado a aprendizagem ativa e centrada no aluno.

Além disso, a pratica profissional deve considerar a heterogeneidade dos estudantes,
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selecionando recursos pedagdgicos compativeis com 0s objetivos educacionais e com 0s
ritmos e caracteristicas identitarias de cada um. A avaliacdo, por sua vez, precisa ser justa e
comparavel, levando em conta essa diversidade. Também se recomenda o uso de estratégias
especificas que contemplem desde alunos com deficiéncia até aqueles com altas habilidades
ou baixo rendimento, assegurando engajamento intelectual e desenvolvimento curricular
consistente. Por fim, o professor deve valorizar positivamente as diferentes identidades dos
estudantes e incorporar recursos tecnologicos como instrumentos pedagdgicos que
favorecam tanto a inclusdo quanto o alcance das competéncias previstas na BNCC (Brasil,
2019).

Percebe-se que pela Resolugdo do CNE, a formacdo docente exige o0
desenvolvimento de competéncias que permitam ao professor atuar de forma intencional,
reflexiva e adaptativa diante da diversidade e das individualidades presentes em sala de aula.
No contexto inclusivo, o docente deve dominar e aplicar estratégias de ensino diferenciadas,
ajustando métodos e recursos de acordo com as necessidades educacionais especificas,
deficiéncias, altas habilidades, contextos culturais, socioeconémicos e linguisticos dos
estudantes.

Além disso, a pratica profissional exige o uso de um repertorio diversificado de
abordagens didatico-pedagdgicas coerentes com 0s ritmos de aprendizagem e
especificidades dos alunos. O processo avaliativo, por sua vez, deve ser conduzido de forma
justa e comparavel, utilizando instrumentos variados que respeitem a heterogeneidade da
turma e garantam oportunidades reais de aprendizagem a todos.

Outro aspecto central é a valorizacdo das diferentes identidades e a utilizacdo de
tecnologias como ferramentas pedagdgicas para promover acessibilidade e participacdo
ativa. Ao integrar recursos digitais de forma planejada, o docente amplia as possibilidades
de engajamento e assegura que todos 0s estudantes possam desenvolver as competéncias
estabelecidas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Assim, a formacdo para a
educacéo inclusiva nao se restringe ao dominio de técnicas, mas envolve uma postura ética,
aberta ao dialogo e comprometida com a equidade para que todos os estudantes possam
desenvolver as competéncias estabelecidas na BNCC.

Essa medida representa um avanco significativo, pois assegura que futuros docentes
tenham contato, desde a graduacgé@o, com fundamentos teoricos, metodologicos e praticos que
0S preparem para atuar em contextos escolares diversos e com demandas educacionais cada

vez mais especificas e desafiadoras.
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No entanto, a formacdo inicial, embora essencial, ndo esgota a necessidade de
preparo do professor para lidar com a complexidade da inclusdo escolar. A necessidade de
formacédo continuada confronta com a falta de tempo e pela sobrecarga de trabalho.

No Ifap, de acordo com o Art.18°, da RESOLUCAO 108/2022 -
CONSUP/RE/IFAP, que regulamenta as atividades docentes no ambito da instituicao:

Art. 18° - A composicdo da carga horaria de aulas sera distribuida da seguinte
forma, observado em ambos o0s regimes, o disposto na Portaria
983/2020/SETEC/MEC:

§ 1°- O docente com regime de tempo parcial devera cumprir a carga horaria
minima de 10 (dez) horas rel6gio semanais e maxima de 14 (quatorze) horas.

§ 2° - O docente com regime de trabalho de tempo integral deverd cumprir a carga
horaria minima de 14 (quatorze) horas-reldgio, e maxima de 20 (vinte) horas
rel6gio semanais.

Art. 20° - Atendidas as atividades de ensino, a carga horaria semanal docente sera
complementada com as atividades de pesquisa, inovagdo e extensdo, até o limite
previsto para o regime de trabalho do docente, observado o disposto no Anexo |
desta Resolucdo, ressalvado o disposto no Art. 34°

Nota-se que a necessidade de promover atividades de pesquisa, inovagao e extenséo
nas 20 horas restantes as atividades de ensino, podem inviabilizar o envolvimento
sistematico dos professores em cursos e programas de formacéo continuada, ainda que haja

interesse e reconhecimento da importancia desse aprimoramento.

2.7 Tecnologia Assistiva e inteligéncia artificial na educagéo inclusiva

As criancas nascidas a partir do século 21 vém inseridas no mundo digital,
apoiando seu desenvolvimento cognitivo, intelectual, comportamental e afetivo nos mais
diversos dispositivos tecnoldgicos. Nesta direcdo, a escola e seus profissionais devem
acompanhar este desenvolvimento, buscando e oferecendo recursos que contribuam com o
processo de ensino aprendizagem dos estudantes da sociedade contemporanea.

No Brasil, através da Lei n° 13.146/2015, Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia, ratificou a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, que foi assinada em Nova lorque, Estados Unidos da América, em 30 de mar¢o
de 2007, e em 2008 pelo Congresso nacional, conforme o § 3° do art. 5° da Constituigéo
Federal, € direito de toda crianga autista o uso das TDIC como ferramenta pedagogica. No
contexto educacional, parte destes recursos tecnologicos sdo considerados Tecnologias

Assistivas. Segundo Bersch e Tonolli (2006):

Tecnologia Assistiva - TA é um termo ainda novo, utilizado para identificar todo o
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arsenal de recursos e servicos que contribuem para proporcionar ou ampliar
habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia e conseqiientemente promover
vida independente e incluséo.

Por isso a TA deve ser entendida como o “recurso do usuario” € nao como “recurso
do profissional” (Bersch, 2017). Ou seja, todo recurso que ¢ direcionado com o objetivo
romper barreiras sensoriais, motoras ou cognitivas do estudante com deficiéncia, €
considerado TA. Em nossa investigacdo, centrou-se na utilizagdo da tecnologia como
ferramenta de apoio pedagdgico ao docente, e ndo ao aluno. Por isso, foi utilizada para
qualificar a atividade dos profissionais. Dessa forma, nao se pode ser confundidas como TA.

Nesse sentido, questionou se as tecnologias utilizadas atualmente no Instituto
Federal do Amapa, Campus Macapa, atendem as necessidades do Napne e dos docentes na
adaptacdo metodoldgica para os estudantes neurodivergentes®, se assim estivesse sendo
feita. Analisarmos se os docentes conseguem desenvolver habilidades e competéncias para a
compreensdo e uso criativo no real aproveitamento destas tecnologias. Alonso (2008)
considera "ser essencial o envolvimento dos docentes no processo de formagéo, tendo-se
como referéncia suas competéncias em TDIC e sua criatividade.”

Sem duvida, a formacdo continuada faz-se necessaria neste panorama de avangos
tecnoldgicos. E papel do professor ou da instituicio? Neste caso, onde profissional de
educacdo especial e professor influenciam diretamente na aprendizagem do aluno, a
formacdo continuada é mais necessaria para quem? De quem deve ser o investimento na
aquisicao de capacitacdo e da ferramenta tecnoldgica, professor ou instituicao?

Ponte (2000, p. 76) aponta que:

Para que as transformacdes possam acontecer nesse sentido, sdo necessarias duas
condicBes fundamentais: (1) um amplo acesso as TIC na sociedade em geral e (1)
0 protagonismo dos professores, como atores educativos fundamentais. Na
verdade, sem uma grande disseminacdo da TIC nos locais onde as pessoas vivem e
trabalham, ndo serd nunca possivel que estas sejam usadas de modo fluente e

natural. O acesso as TIC é uma condicdo necessaria, embora nao suficiente, para
se entrar numa nova fase na relacdo com estas tecnologias.

Pensando neste acesso facil as TDIC, que este estudo buscou uma ferramenta
tecnoldgica ja utilizada pela maioria das pessoas, afim de minimizar a resisténcia e facilitar a

utilizacdo pelos docentes pesquisados. A tecnologia escolhida foi o Whatsapp, aplicativo de

A expressdo “neurodivergéncia” foi cunhada pela a ativista com divergéncias multiplas Kassiane
Asasumasu em 2000, com o objetivo de designar pessoas com formagdo cerebral diferente do considerado
tipico como, por exemplo, pessoas autistas e pessoas com Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade
(TDAH) (Aranovich, 2024)


https://en.wikipedia.org/wiki/Kassiane_Asasumasu
https://en.wikipedia.org/wiki/Kassiane_Asasumasu
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conversacao via chat muito utilizado no Brasil. A escolha da ferramenta também se deu pela
possibilidade de usar a inteligéncia artificial (IA), que tem aberto novas possibilidades
através de chatbots e sistemas baseados em IA como recursos de apoio a diversas areas, e
porque ndo na educacao? Identificamos que esses sistemas podem auxiliar na elaboracdo de
atividades personalizadas, na sugestdo de recursos pedagdgicos adaptados e na organizagédo
de planos de ensino, na coleta de dados continuos importantes para o PEI, podendo ser
ensinado através das necessidades reais dos alunos e professores e se tornando uma espécie
de “assistente pedagogico” acessivel a qualquer momento. Com a IA, € possivel economizar
tempo, ganhar criatividade e pensar em solucGes mais personalizadas para cada aluno,
considerando suas necessidades, ritmos e estilos de aprendizagem (IA inclusiva na prética,
2025). A agilidade no acesso e processamento de informagdes, a personalizacdo das
orientacdes pedagdgicas de acordo com o perfil e as necessidades do estudante e a
centralizacdo de dados e estratégias em uma Unica plataforma, favorece o acompanhamento
continuo do processo educativo.

Por outro lado, é necessario reconhecer as limitacGes desses sistemas. Como
operam a partir de padrdes previamente alimentados e treinados, ha o risco de fornecerem
respostas generalistas ou podem conter erros ou imprecis@es, por isso é importante verificar
e revisar sempre os materiais gerados (A inclusiva na préatica, 2025). Nesse sentido, o papel
do professor permanece insubstituivel, a IA é ferramenta de apoio, sendo o usuério quem
interpreta, adapta e contextualiza as informacGes, garantindo que as solucBes propostas
sejam efetivamente adequadas a realidade de seus alunos.

A incorporacéo de tecnologias digitais e inteligéncia artificial a educag&o inclusiva
j& é uma realidade no Brasil. A Arco Educacdo®, em parceria com a OpenAl, desenvolveu
ferramentas de 1A para adaptar conteudos e criar planos de aula inclusivos, especialmente
voltados a alunos com deficiéncias ou transtornos de aprendizagem. (Redacao Oeste, 2024).
O uso de chatbots e A como apoio a adaptacdo metodoldgica reforca o papel do professor
como mediador sensivel e inovador, podendo acelerar e enriquecer a inclusdo educacional,
para que todos os estudantes tenham acesso efetivo ao aprendizado em condices de

equidade.

* Arco Educacfo é uma empresa brasileira especializada em solucdes educacionais para escolas de
educacdo basica, atuando como um sistema integrado que oferece contetidos pedagdgicos, plataformas digitais
e servicos para escolas — desde a gestdo e formagdo docente até o ensino em sala de aula — com enfoque
tanto no aspecto didatico quanto no administrativo (Arco Educacédo, 2025).
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No cenario brasileiro, diversos trabalhos tém explorado o uso de chatbots na
educacdo, porém com foco predominante no processo de aprendizagem dos estudantes, e
ndo no apoio metodolégico ao docente.

Um exemplo é o CosmoBot, desenvolvido para apoiar estudantes na disciplina de
algoritmos. Estrela et al. (2024, p. 389) destacam que os resultados da pesquisa “indicam o
impacto positivo da ferramenta, estas reforgam relevancia do chatbot como método de apoio
na preparacdo dos alunos para as avaliagdes da disciplina.” A énfase da proposta recaiu
sobre o reforco da aprendizagem discente, sem direcionamento a mediacdo pedagogica
docente.

De modo semelhante, a pesquisa de Lima e Meira (2025) sobre o EducaChat
verificou que buscou verificar tanto a aceitagdo quanto os efeitos percebidos na
aprendizagem por parte dos alunos através da utilizacdo chatbot educacional EducaChat
como ferramenta de apoio ao processo de ensino-aprendizagem no contexto do ensino
médio.

Apesar desses avangos, ndo foram localizadas experiéncias em Institutos Federais
ou Universidades Federais que tenham desenvolvido chatbots voltados especificamente ao
apoio docente na adaptacdo metodoldgica para estudantes com necessidades educacionais
especificas. O Unico trabalho identificado com alguma proximidade é a dissertacdo intitulada
“Prototipo de um chatbot para auxiliar o professor na utilizagdo do sistema tutor inteligente
Mazk.” (Moro, 2019) que limitou-se a apoiar professores de escolas publicas, particulares e
vinculados a outros tipos de instituicbes da regido sul de Santa Catarina, através de um
chatbot, o uso de uma ferramenta especifica, e ndo a atuar como mediador pedagdgico
inclusivo.

Dessa forma, o produto educacional Chat EnsinAl desenvolvido nesta pesquisa
assume carater inédito, ao propor-se como ferramenta de apoio ao docente na compreensao
das especificidades dos estudantes autistas e na elaboracdo de estratégias metodoldgicas
adaptadas. Esse diferencial o posiciona como contribuicdo inovadora para a area da

educacéo inclusiva no ensino superior, sobretudo no ambito dos Institutos Federais.
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3 METODOLOGIA

Com o foco de estudar se os docentes adaptam suas metodologias de ensino com
base em suas compreensdes das especificidades de estudantes autistas a partir da planilha de
informacdes repassada pelo Napne a esses docentes, a pesquisa, em sua abordagem, se
caracterizou-se como qualitativa, considerando o direcionamento do estudo no processo de
ensino, suas subjetividades de acordo com a realidade de cada docente.

Quanto a sua natureza, a pesquisa se fundamentou como aplicada, visto que havera
a mensuracdo da eficacia do produto educacional proposto aos docentes e servidores do
Napne, e se aquele auxiliou na melhor compreensdo a respeito das especificidades para
assim realizar adaptac6es metodoldgicas aos estudantes autistas.

Quanto ao seu objetivo, a pesquisa foi definida como exploratéria, haja visto que
para buscar maior familiaridade com o problema, foi realizada revisdo de literatura, em
busca de da arcabouco teorico, coleta documental, com o intuito de reunir informacées sobre
documentos e diagnosticos realizados e fornecidos pelo Napne, Campus Macapa, aos

docentes, para identificar o formato utilizado, mudancas e adaptacdes.

3.1 Procedimentos

No que concerne aos procedimentos, a pesquisa foi entendida como estudo de caso,
pois se propds ao estudo profundo a um pequeno grupo de pesquisados, neste caso, docentes
que atuam nas disciplinas de Matematica e Fisica, do curso superior em Licenciatura em
Matematica do Campus Macapa e servidores do Napne, da mesma unidade. Neste sentido,
o0s procedimentos de coleta de dados foram:

e Entrevista com grupo focal
A entrevista qualitativa com o grupo de servidores do Napne que investigou:
e Até que ponto se da o suporte interdisciplinar aos educadores e se ele
é considerado suficiente na visdo desses servidores.
e Se a ferramenta diagndstica de especificidades dos estudantes autistas
é compreendida pelos docentes
e Se este setor propde adaptacdo metodoldgica aos docentes a partir do
diagnostico dos estudante
Essa entrevista de grupo focal aconteceu em 28 de marco de 2025, tendo a presenca

de 7 servidores, sendo 5 professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e 2



47

servidores técnicos-administrativos em educacdo. A entrevista foi realizada de forma online
via plataforma de webconferéncia Google Meet, e teve duragéo de 2:10:49.
e Entrevistas estruturadas - 1° momento

Antes da utilizacdo do produto educacional, se propds a investigar o nivel de
compreensdo a respeito das especificidades dos alunos a partir das informacdes diagnosticas
repassadas atualmente pelo Napne.

As entrevistas foram realizadas entre 14 de janeiro a 22 de maio de 2025, com 6
professores do curso superior de Licenciatura em Matematica, sendo 4 professores da
disciplina de Matematica e 2 professores da disciplina de Fisica. As entrevistas foram
realizadas de forma online, via plataforma de webconferéncia Google Meet, e duraram em
média 30 minutos.

A pesquisa foi submetida e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade do Estado do Amapa (UEAP) através do Parecer n° 7.389.443/2025,
disponivel no Anexo C, garantindo conformidade ética nas entrevistas estruturadas e grupo

focal.

Foi proposto utilizar o diario reflexivo, onde os docentes manteriam um diario
reflexivo ao longo do processo, onde registraram suas percepcdes, desafios e ajustes no
ensino. Contudo, por falta de tempo dos docentes, no decorrer da pesquisa, percebeu-se a
impossibilidade de aplicar o referido diario, induzindo estas observagdes como resposta no
formulario de avaliacdo do produto educacional.

e Experimento

O experimento deu-se através do produto educacional, a fim de avaliar se a
ferramenta possibilita o entendimento das especificidades pelo docente para promover a
adaptacdo metodologica aos estudantes autistas. Fez-se uma analise de usabilidade da
ferramenta tecnoldgica, onde os docentes forneceram feedback detalhado sobre a facilidade
de uso e a eficécia da interface. A experimentacdo do produto educacional, Chatbot/Agente
de IA chamado EnsinAl, foi disponibilizada aos 6 docentes do ensino regular e 3 docentes
do AEE durante 45 dias, no periodo de 22 de abril e 6 de junho de 2025.

Todos os participantes que participaram da entrevista estruturada e do experimento
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que explica o objetivo da
pesquisa, o uso dos dados, e os direitos dos participantes, incluindo o0 anonimato.

° Entrevistas estruturadas - 2° momento

Ap0s a utilizagdo do produto educacional e da analise de usabilidade, se propds a
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compreender se 0s docentes conseguem melhor compreender as especificidades dos alunos e
assim promover as adaptaces necessarias.

Como percebeu-se a dificuldade de realizar entrevistas, de acordo com a
disponibilidade dos docentes, alterou-se o formato para um formulario do google, com as
mesmas perguntas que seriam feitas na entrevista. Com a mudanga, foi necesséria a
adequacdo das perguntas com respostas objetivas, com padrfes de escala e resposta
subjetivas. O questionario, disponivel no Apéndice D e E, também foi utilizado para a
avaliacdo do produto educacional utilizado pelos 6 professores do ensino regular, e por 2

professores do AEE que acompanharam os alunos que fizeram parte do recorte da pesquisa.

3.2 Critérios de inclusao e exclusao

Como critérios de inclusdo, definiu-se que sejam os docentes que lecionam
disciplinas de Matematica e Fisica no Curso Superior de Licenciatura em Matematica do
Instituto Federal do Amapa, Campus Macapa. Este recorte se deu pelos dados de
quantitativos de alunos dentro do espectro autista em cada curso, assim como pelo tempo
para realizacdo da pesquisa, considerando que serd adotada a metodologia qualitativa.

Como o Napne também faz parte do processo de ensino-aprendizagem dos
estudantes autistas, os servidores do referido setor foram incluidos, pois também participam
diretamente do processo de diagnéstico, atendimento e suporte destes estudantes.

Entre os demais critérios de inclusdo estiveram a disponibilidade e consentimento,
visto que os participantes deveriam manifestar interesse em contribuir para o estudo e
assinarem o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), disponiveis nos Anexos
AeB.

Como critérios de exclusdo, consideramos a falta de Consentimento de Docentes ou
servidores que ndo concordaram em participar da pesquisa ou ndo assinaram o TCLE, a falta
de experiéncia direta de participantes que ndo tinham atuagdo ou envolvimento direto com o
suporte ou ensino relacionado aos estudantes autistas do curso de Licenciatura em
Matematica no Campus Macapa, e indisponibilidade de docentes ou servidores que, por
razdes pessoais ou profissionais, ndo puderam participar das entrevistas, grupos focais ou
demais etapas da coleta de dados. Contudo, todos os servidores, professores e técnicos-

administrativos, pesquisados, concordaram em participar da pesquisa e assinaram o TCLE.
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3.3 Riscos da pesquisa e mitigacéo

A presente pesquisa, embora ndo envolvesse riscos fisicos ou psicoldgicos diretos,
considerou apresentar alguns riscos relacionados ao desconforto, constrangimento, quebra
de sigilo, exposicdo de dados pessoais e disponibilidade de tempo dos participantes. Esses
riscos sdo comuns em pesquisas que utilizam metodologias qualitativas, como entrevistas
em grupo focal, entrevistas estruturadas e analise de diarios reflexivos. Abaixo, sdo descritos
0s possiveis riscos e as medidas de mitigacdo que foram adotados para garantir a seguranca
e 0 bem-estar dos participantes:

Desconforto e Constrangimento
e Risco: Durante as entrevistas em grupo focal e as entrevistas estruturadas, 0s
participantes poderiam se sentir desconfortaveis ao discutir temas relacionados as
suas praticas docentes, especialmente se percebessem lacunas em seu conhecimento
ou dificuldades na aplicacéo de adaptacdes metodoldgicas.
e Mitigacéo:
o O pesquisador garantiu um ambiente acolhedor e respeitoso durante as
entrevistas, enfatizando que ndo ha respostas certas ou erradas.
o Foi reforcado que a participacdo era voluntaria e que os participantes
pudessem interromper a entrevista a qualquer momento, sem prejuizo.
o As perguntas poderiam ser formuladas de forma clara e ndo constrangedora,
evitando julgamentos ou criticas as praticas dos docentes.
Quebra de Sigilo e Exposicdo de Dados Pessoais
e Risco: Apesar da anonimizacdo dos dados, havia a possibilidade de que informacdes
pessoais ou sensiveis sejam identificadas, especialmente em um contexto
institucional onde os participantes se conhecem.
e Mitigacéo:
o Todos os dados coletados foram anonimizados, com a remogdo de
identificadores diretos (nomes, matriculas, etc.).
o Os dados foram armazenados em um ambiente seguro, com acesso restrito ao
pesquisador.
o O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) explicitou como os
dados serdo utilizados e garantira a confidencialidade das informacoes.
Disponibilidade de Tempo e Cansago

e Risco: A participagdo nas entrevistas e no preenchimento de diarios reflexivos
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demandou tempo dos participantes, impactando sua rotina profissional e pessoal.
e Mitigacéo:

o As entrevistas foram agendadas em horérios convenientes para 0s
participantes, de acordo com sua disponibilidade e, fora do horario de
expediente de trabalho.

o O tempo de duracdo das entrevistas foi limitado a um periodo razoavel,
estimado em 30 a 40 minutos para as entrevistas estruturadas e de até 1 hora e
30 minutos para a entrevista de grupo focal, tendo os questionarios breves e
objetivos.

o O entrevistado que relatou cansaco ou mal-estar no momento da entrevista,
pdde informar ao entrevistador, sendo possivel a remarcacdo da entrevista, a
partir do momento de onde ela parou.

Exposicdo da Imagem ou ldentificacdo em Videos

e Risco: Caso tenham sido utilizadas gravacGes de audio ou video durante as
entrevistas, houve o risco de exposi¢do da imagem ou voz dos participantes, o que
poderia levar a sua identificacao.

e Mitigacéo:

o As gravacdes foram realizadas apenas com o consentimento explicito dos
participantes, conforme descrito no TCLE.

o As gravacdes foram armazenadas de forma segura e utilizadas apenas para
fins de analise, sem divulgacao publica.

o Caso os participantes prefiram, as gravagdes poderiam ser substituidas por
anotacoes escritas pelo pesquisador.

Estresse ou Aborrecimento

e Risco: A discussdo de temas relacionados as dificuldades enfrentadas pelos docentes
na adaptacdo metodoldgica para estudantes autistas poderia gerar estresse ou
aborrecimento.

e Mitigacéao:

o O pesquisador estaria atento aos sinais de desconforto dos participantes e
interromperia a entrevista caso necessario.

o A entrevista poderia ser remarcada ou até suspensa, caso algum participante
sinta-se sobrecarregado durante o processo.

Quebra de Anonimato

e Risco: Em pesquisas qualitativas, especialmente em grupos focais, haveria o risco de
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que os participantes se identificarem uns aos outros, mesmo com a anonimizacao dos
dados.
e Mitigacgéo:
o Os participantes foram informados sobre a importancia de manter a
confidencialidade das informacdes compartilhadas durante as discussoes.
o O pesquisador reforcou que as informagdes coletadas ndo serdo

compartilhadas fora do contexto da pesquisa.

3.4 Analise de Dados

Apo6s a fase de coleta de dados, foi realizada a etapa de anélise de dados
qualitativos, com base na Andlise de Conteudo segundo Bardin (1977), considerando
aspectos recorrentes nas falas, a emergéncia de categorias e os sentidos atribuidos pelos
sujeitos da pesquisa ao processo de inclusdo e adaptacdo metodoldgica voltado a estudantes
com TEA. A analise contempla as multiplas perspectivas sobre o papel do docente, o suporte
institucional, as dificuldades enfrentadas no processo pedagdgico e as contribuicdes
potenciais de tecnologias educacionais como ferramenta de apoio a compreensdo das
especificidades para a adaptacdo metodoldgica.

A pesquisa foi conduzida com rigor ético e metodoldgico, seguindo as diretrizes da
Resolucdo n° 510/2016 do CNS. Todas as medidas de mitigacdo descritas acima visaram
garantir a protecdo dos participantes, preservando sua privacidade, confidencialidade e bem-
estar. Além disso, o pesquisador esteve atento a qualquer situacdo que pudesse gerar
desconforto ou risco aos participantes, adotando as medidas necessarias para minimizar

impactos negativos.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Este capitulo apresenta os resultados obtidos a partir das entrevistas estruturadas
realizadas com docentes do curso de Licenciatura em Matematica e da entrevista de grupo
focal com os profissionais do Napne do Instituto Federal do Amapa — Campus Macapa. A
abordagem adotada foi qualitativa, com base na Andlise de Conteudo segundo Bardin
(1977), considerando aspectos recorrentes nas falas, a emergéncia de categorias e 0s sentidos
atribuidos pelos sujeitos da pesquisa ao processo de inclusdo e adaptacdo metodoldgica
voltado a estudantes com TEA. A analise contempla as maltiplas perspectivas sobre o papel
do docente, o suporte institucional, as dificuldades enfrentadas no processo pedagdgico e as
contribui¢cbes potenciais de tecnologias educacionais como ferramenta de apoio a
compreensdo das especificidades para a adaptacdo metodoldgica.

A Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), por sua caracteristica
multidisciplinar e sua aproximagdo com o mundo do trabalho, exige do professor uma
atuacdo que transcenda a transmissdo de conteudos, incorporando praticas inclusivas e
adaptativas para acolher a diversidade dos estudantes. Nesse contexto, a escuta dos docentes
e dos profissionais do NAPNE é fundamental para compreender as lacunas existentes entre a
politica inclusiva e a prética cotidiana no ensino superior. Este capitulo esta estruturado em
duas sec¢des principais: a analise das entrevistas estruturadas com docentes e a analise das
entrevistas com o grupo focal com os servidores do Napne, seguida da discussdo dos
resultados a luz de referenciais tedricos e estudos recentes sobre inclusdo, autismo e

metodologias adaptativas na EPT.

4.1 Anélise da Entrevista de Grupo Focal com o NAPNE

Este subtdpico apresenta os resultados da analise das entrevistas realizadas com
servidores do Napne do Ifap - Campus Macapd, por meio de grupo focal. Conforme o
apéndice B, que apresenta o roteiro de entrevista de grupo focal, esta se propds a investigar:

° Até que ponto se da o suporte interdisciplinar aos educadores e se ele é
considerado suficiente na viséo desses servidores.

) Se a ferramenta diagnostica de especificidades dos estudantes autistas é
compreendida pelos docentes

° Se este setor propde adaptacdo metodoldgica aos docentes a partir do

diagnostico dos estudante
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Nesse contexto, a entrevista se dividiu em 3 grupos tematicos de perguntas: Suporte

Interdisciplinar, Ferramenta diagndstica e Proposicao de adaptagdes metodologicas.

4.1.1 Suporte Interdisciplinar

Os profissionais destacaram que o suporte oferecido € essencialmente
multidisciplinar, mas limitado pela escassez de recursos humanos e pela falta de tempo
institucionalizado para agdes preventivas. O professor, sem o conhecimento necessario e,
tentando compreender as necessidades do aluno, procura o Napne para solicitar orientacoes.
O Napne, com recursos humanos reduzidos, atende a demanda do professor, mas com uma
fila extensa de demandas, que por vezes, ao chegar na hora do suporte, ja ndo se torna mais
viavel pelo tempo. “Hoje nds estamos com 95 alunos e a gente vai com certeza vamos fechar
o més de abril e a gente ainda ndo vai conseguir finalizar as anamneses educacionais”, relata

0 participante 1 (P1). E completa:

[...] sdo tantas etapas, sdo tantas queixas, sdo tantas situa¢fes individuais e quando
a gente vai pensar em algo de um projeto ou de uma acgdo efetiva técnica que
melhore o processo como um todo e que isso fique na rotina do ensino, dos alunos,
desses professores, de todos 0s demais servidores, a gente ndo consegue, de fato,
firmar esses procedimentos, essas técnicas.

Essa fala traduz um dos grandes desafios enfrentados pelo nucleo onde a atuagédo
ocorre de forma pontual e muitas vezes reativa, em resposta a demandas emergenciais dos
docentes ou discentes. Essa falta de professores do AEE frente a crescente demanda pode ser
comprovada segundo o Painel de Indicadores da Educacdo Especial, levantamento do
Instituto Rodrigo Mendes com apoio do Instituto Unibanco e do Centro Lemann “em 2023,
havia pouco mais de 59 mil professores de AEE em todo o Brasil [...] O numero ¢
insuficiente para as 178 mil escolas de educagdo bdsica, das quais 140 mil registram
matriculas na educagdo especial.” (Porvir, 2025).

H& também uma percepcdo clara da necessidade de articulacdo entre os setores
(pedagogico, saude e docente), mas essa integracdo ainda enfrenta desafios logisticos e de
pessoal. A diversidade de fungdes e limitagbes operacionais faz com que os profissionais
atuem com dedicagdo, mas sintam-se sobrecarregados. O suporte interdisciplinar existe,
porém esta aquém do ideal e depende fortemente da iniciativa individual dos profissionais
envolvidos. A maioria dos entrevistados concorda que o suporte atual ndo é plenamente

suficiente para atender a complexidade das demandas dos estudantes e professores. Apontam


https://institutorodrigomendes.org.br/painel-de-indicadores/?gad_source=1&gbraid=0AAAAADRjR3Eketc3wGfCk_4SfPx0UnbN7&gclid=CjwKCAjwwqfABhBcEiwAZJjC3mr-Hw4xo90TThyAKeHlVje1H5PZ4I7ZJOfYtF7DK7BeCGnnoz4sthoC8loQAvD_BwE
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a necessidade de mais recursos humanos, como psicélogos e pedagogos, e maior tempo para
discussdes aprofundadas de casos. O participante 7 (P7) afirma que:

N&o tem como descartar a ideia de que precisamos de mais um psicdlogo,

precisamos! De que precisamos de um pedagogo, precisamos! De que precisamos

de mais professores do AEE, precisamos! Entdo, a auséncia desse suporte humano

faz com que aquilo que a gente gostaria de melhorar, ndo possa melhorar, logo o
suporte sera insuficiente.

Expbs-se que o Napne ainda precisa do suporte do pedagogo e do psicologo que ndo
fazem parte da estrutura do ndcleo que atualmente ndo possui um pedagogo proprio. Se
discutiu também que as orientacbes ndo se ddo apenas na forma de atendimento
individualizado ao docente e ao aluno. Esse é considerado o suporte micro. De um modo
macro, o suporte também se da através dos eventos e formacdes ofertadas pelo ndcleo, que
anualmente promove trés eventos com palestras, workshops e ja tiveram a presenca de
grandes nomes da educagéo inclusiva no Brasil. Contudo, destacam a falta de interesse dos
docentes da institui¢do. “...infelizmente a gente acaba atingindo mais o publico externo, né?
Acaba faltando um pouco mais de empatia, com causa, um pouco mais de engajamento por
parte de todos os docentes, para que de fato busque conosco essa formagao continuada.”

Mesmo assim h& um consenso de que os docentes utilizam o suporte, mas de forma
parcial. Os profissionais do Napne percebem que parte dos professores nao reconhecem a
importancia ou ndo acessa 0s recursos oferecidos. A resisténcia, a falta de formacéo
especifica e o despreparo em lidar com o TEA sdo apontados como fatores limitantes.
“Varios sdo os argumentos ¢ as justificativas, passando desde a falta de formacéo
profissional, insuficiéncia de recursos, sobrecarga de trabalho, falhas no sistema e até
mesmo a inseguranca por nao saber o que fazer.” (Silva e Nunes; 2020; p.51).

Por outro lado, quando o suporte é compreendido, ele é bem aproveitado. Isso indica
uma necessidade de maior sensibilizacdo que se da a partir de um processo de aceitacdo
profissional e ética, que tem acontecido no Ifap. O participante 6 (P6) relata que:

[...Jos profissionais do Napne conhecem as legislagBes e os direitos dos alunos,
mas grande parte dos docentes desconhece esses direitos, ou porque ndo tem
interesse ou porque até 0 momento ndo se permitiu entender que é uma realidade e
0 nimero de alunos com esse tipo de necessidade sera crescente.

Outro (P7) menciona “Tem professor que quando entende como adaptar e como usar
aquele suporte, ele vai melhorando.” Ainda que os esfor¢cos sejam reconhecidos, hd uma

critica comum sobre a falta de sistematizacdo e planejamento preventivo.
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4.1.2 Ferramenta diagnostica

Atualmente, o Napne possui, prioritariamente, uma ferramenta de envio de
informacdes a respeito das especificidades dos estudantes autistas aos docentes, a Planilha
de orientacdes®, como é intitulada pelos servidores do ncleo. Ela é enviada em formato
PDF, via e-mail a todos os docentes, no inicio de cada semestre letivo. Quando questionados
sobre se formato da planilha de orientagdes € claro e Gtil aos docentes, h& concordéncia de
que ela contempla informaces essenciais e € Util no processo de orientacdo, especialmente
em um periodo inicial. Entretanto, foi apontado que a ferramenta se concentra mais nas
limitagOes dos estudantes, deixando de lado suas potencialidades, como um fator orientador
para as adaptagdes metodologicas. “Embora a compreensdao do TEA seja frequentemente
centrada em dificuldades, a énfase em pontos fortes tem ganhado espaco e contribuido para
a construcdo de ambientes mais inclusivos e diversos.” (Autismo e Realidade, 2025). O
participante 1 (P1) expde:

A gente ta trabalhando tanto em cima das limita¢cdes dos alunos, que as altas
habilidades e as potencialidades desses alunos ndo estamos conseguindo
dispor...quando se trata do autismo, todas elas tem um hiperfoco, uma area de

interesse em algo que pode ser muito explorado e pode ser o ponto de partida de
todas as adaptacdes.

Isso demonstra a necessidade de revisdo no formato para torna-la mais equitativa e
completa em relacdo ao perfil do aluno. Coincidentemente, esse fator foi utilizado para
repassar as informacdes a respeito dos alunos através do produto educacional proposto na
pesquisa, inserindo a coluna “hiperfoco” trazendo a informagdo sobre temas de grande
interesse do aluno e que ele ja possui certo nivel de conhecimento. Dupuis (2022) apud
Geurts (2009) menciona o hiperfoco estritamente em referéncia as suas “dificuldades
associadas em mudar a atengdo” e ao resumir as descri¢des do hiperfoco, Brown (2005),
Corner (1994) apud Ozel-Kizil (2016) relatara principalmente linguagem negativa,
descrevendo-a como “travando em uma tarefa” em associacdo com “dificuldade de mudar
sua aten¢do”, e que "Durante o hiperfoco, os individuos afirmam que estdo cientes das
coisas que ignoram, no entanto, ndo podem desistir do que estdo fazendo".

O hiperfoco entéo, pode ser definido como uma intensa concentragdo num assunto

ou tarefa, manifestando-se com énfase em sujeitos que apresentam comportamento restrito e

5 . . ~ . .
A planilha de informagdes consiste em um documento elaborado e alimentado pelo Napne, do Ifap
- Campus Macap4, que contém informaces acerca das Necessidades Educacionais Especificas, dados do aluno
tais como nome, curso, turma, matricula, e situacGes/observacGes que detalham especificidades deste aluno
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repetitivo (Lovas et al., 2015).

Analisando pela dtica da concentracdo e retencdo de determinado contetdo, o
hiperfoco pode se tornar um mecanismo que diferencia o aprendizado do estudante atipico
diante dos demais, visto que tem a capacidade de centrar-se por muito tempo em busca da
resolucdo ou simplesmente prazer em fazer tal atividade. Essa caracteristica pode ser
transformada numa ferramenta de ensino potente, conforme o professor reconhece e alinha
os interesses e habilidades do aluno com os objetivos curriculares (Melo e Lione, 2023).

A clareza é visto como ponto positivo pelos entrevistados, visto que, segundo eles,
ndo foram relatadas criticas significativas quanto a compreensdo e interpretacdo do
contetido, O problema parece estar menos na compreensdo e mais nNo uso pratico e na
apropriacdo das informacdes, que variam de professor para professor. 1sso sugere que a
barreira ndo é técnica, mas sim atitudinal ou de rotina pedagdgica. Assuncdo e Ferreira
(2025) analisam a implementacdo efetiva dos direitos dos alunos com necessidades
educacionais especiais que esbarra nas barreiras atitudinais, como preconceitos e falta de
compreenséo sobre as especificidades desses estudantes.

Durante o ano letivo, esta planilha vai sofrendo atualizacdes de acordo com as
mudancas das especificidades e da entrada ou saida dos estudantes. As falas indicam que ha
atualizacBes periodicas da planilha, principalmente por e-mail. Contudo, essa atualizagdo
ndo atinge todos os docentes, ja que nem todos abrem ou acessam 0 documento. Uma
participante comenta que existem casos de professores que nos plantbes pedagdgicos,
encontra o pai e fala “mas eu ndo sabia que ele era autistas”. Outra forma de atualizagdo e
possibilidade de visualizacdo das informacdes é por meio do modulo ETEP no sistema
SUAP®. A inovacio est4 localizada no diario do professor, onde hé a identificacio do aluno,
descrevendo sua deficiéncia e suas necessidades educacionais especificas, mostrando que as
informacdes chegam de diversas formas ao professor. Mas quando percebem que precisam
atingir o professor com tais informacGes, ou até mesmo receber atualizacGes sobre o0s
estudantes, o Napne vai buscar pessoalmente com os professores. “Quando temos um aluno
que precisa de um suporte a mais, n0s estamos la na porta da sala, nés vamos conversar
diretamente com esse professor.” A inovacdo tecnoldgica ¢ bem vista, mas ainda existem

dificuldades na difusdo das atualizagdes e no acompanhamento das mudancas no perfil do

6 Suap ¢ o Sistema Unificado de Administracdo Publica, uma plataforma eletronica desenvolvida
pelo Instituto Federal do Rio Grande do Norte (IFRN), por meio da Coordenacgdo de Sistemas de Informacdo
(COSINF) da Diretoria de Gestdo de Tecnologia da Informacdo (DIGTI). O sistema atende as necessidades
administrativas e académicas do IFRN, além de 28 instituicbes da Rede Federal e 69 outras institui¢des
publicas, dentre elas o Instituto Federal do Amapa (Ifap)
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estudante. H4 um reconhecimento de que a frequéncia das atualizacbes poderia ser mais
sistematica. Para isso, uma visdo comum de que uma ferramenta tecnoldgica que utiliza a

Inteligéncia Artificial seria altamente benéfica.

A aplicacdo da IA na educacdo inclusiva para estudantes com TEA oferece uma
gama de beneficios. Primeiramente, a A possibilita a personalizacdo do ensino,
ajustando o ritmo, o conteldo e os métodos de acordo com as necessidades
especificas de cada aluno (Silva et. al, 2024, p. 6).

Os entrevistados destacam que poderia agilizar o trabalho, propor adaptacfes
personalizadas e integrar informacGes sobre o estudante em uma plataforma institucional,
para que cada atendimento e sua evolucdo fosse vista simultaneamente pelo docente e 0
Napne. Afirmam também que “ajudaria a montar um banco de dados que ndo existe hoje,
com sugestdes de adaptacdes, otimizando o tempo e a frequéncia com que o professor do
AEE precisa se encontrar com o professor regular.” A ideia ¢ vista como promissora ¢ bem-

vinda, sobretudo em funcdo da sobrecarga atual dos profissionais.

4.1.3 Proposicao de adaptagdes metodoldgicas

Segundo os entrevistados, as adaptacdes metodoldgicas sdo sugeridas conforme a
necessidade, principalmente quando h& queda no rendimento ou dificuldades relatadas. A
fala do aluno se torna um fator determinante para as proposi¢oes. “O aluno sinaliza que nao
td sendo aceito nos grupos de trabalho, que ndo compreendendo a explicacdo do
professor...opa, ¢ o momento de chamar o professor.”, comenta o participante 5 (P5). Esta
informacdo trouxe a tona a questdo de quem demanda o apoio do Napne na maior parte das
vezes e a resposta foi: aluno. Seguido pela familia e por ultimo o professor.

A frequéncia, portanto, é varidvel e esta vinculada a demanda e ao
acompanhamento do estudante. O modelo de atuagdo por demanda reforca a logica reativa
do suporte, que poderia evoluir para um modelo mais preventivo e sistematizado, podendo
ser solucionado com a institucionalizacdo e execu¢do do Plano de Ensino Individualizado
(PEI)" que foi normatizado pelo Conselho Superior do Ifap (CONSUP) em 15 janeiro de

2025, através da documento. “Hoje o Napne ja estd comecando a se estruturar para essas

0 PEI & um documento personalizado e flexivel, elaborado para cada estudante que necessite de
adaptagdes no curriculo e nas estratégias de ensino, com o objetivo de favorecer seu desenvolvimento e o pleno
acesso ao processo de aprendizagem. Ele contém objetivos, metas, além do histérico e das competéncias ja
dominadas pelo aluno, e norteara a pratica pedagdgica dos professores (BRASIL, 2020)
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orientacdes de médio e longo prazo.” cita uma participante a respeito da conquista da
institucionalizagéo do PEI.
O Plano Educacional Individualizado é importante na inclusdo de estudantes com
Transtorno do Espectro Autista por conduzir a pratica pedagégica dos professores
em direcdo as necessidades educacionais desses alunos, com base em um trabalho

colaborativo com os pais e equipe multiprofissional (Costa, Schmidt e Camargo,
2023).

Os servidores relatam também sobre como os direcionamentos séo recebidos e
aplicados pelos professores, e isso varia conforme o perfil do professor. Alguns acolhem
bem as recomendacOes e as aplicam, outros as ignoram ou se sentem invadidos em sua
autonomia. Ha resisténcia, por vezes, entre professores que ndo tiveram formacdo em
licenciatura, ou em educacédo inclusiva ou que ndo compreendem o papel do Napne. Um
ponto que vai de encontro ao que cita o participante 2 (P2) quando expde que quando o
Napne projeta um suporte ao aluno, o professor regular, por vezes, acha que ndo tem
necessidade, baseado na crenca baseado em um contexto atual de "que a sociedade quer
implantar que hoje o autismo virou moda autismo”. Paladino e Nogueira (2022)
acrescentam que as crencas que se formam em alguns professores de que o aluno com TEA
é alguém que apresenta comportamentos estereotipados o tempo todo e mais um efeito
negativo para a inclusdo educacional do individuo com TEA.

Isso indica a necessidade de trabalho mais proximo com os docentes e de
estratégias de comunicacdo mais empaticas e eficazes. Assim como o fomento de formacéo
continuada para estes professores que se queixam "que ndo é necessario ter somente as
orientacdes do AEE, do Napne, do laudo, mas que precisam de formag¢ao continuada”, como
relata o participante 2 (P2), mesmo que a instituicdo atraves do Napne, e o0 Governo Federal
ofertem constantemente capacitagdes em educacdo inclusiva a estudantes com TEA aos
docentes. “O MEC, em parceria com a CAPES, langou em 2025 um curso de 120h para
formacéo de professores em educacgéo especial, reforcando o protagonismo dos docentes na
inclusdo de estudantes com TEA.” (Agéncia Gov | via MEC, 2025).

Quanto as adaptacdes metodoldgicas que poderiam ser mais utilizadas para auxiliar
o0s professores, 0s participantes destacam o potencial das metodologias tecnolégicas, como a
gamificacdo e o uso de IA, como caminhos ainda pouco explorados, mas promissores. A
inclusdo dessas estratégias depende de formacdo, acesso a ferramentas, disposi¢cdo dos
docentes em inovar e a sensibilidade do docente em observar as especificidades de cada

estudante, para se conectar com ele. “No caso do autismo, eles gostam demais, e jogam
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diversos jogos. Ai vocé comeca a fazer disso, um processo de aproximacgdo, pois nos
A fala

coletiva indica um desejo por mudangas estruturais no modelo de ensino-aprendizagem que

precisamos dessa conexdo com nosso estudante.”, relata o participante 3 (P3).

favorecam a incluséo e o desenvolvimento pleno dos estudantes com TEA.

4.1.4 Categorias emergentes da entrevista de grupo focal com o Napne

A metodologia utilizada foi a Analise de Conteudo segundo Bardin (1977),
permitindo identificar unidades de registro, codificar falas e organiza-las em categorias e
subcategorias. A tabela abaixo apresenta a organizagdo das categorias iniciais obtidas na
entrevista de grupo focal com o Napne. Cada categoria inicial esta associada a um conceito
norteador, sendo posteriormente agrupada em uma categoria intermediaria que resume 0s

nucleos de sentido observados nos dados empiricos.

Tabela 1 - categorias emergentes da entrevista do grupo focal com o Napne

Categoria Inicial

Conceito Norteador

Categoria Intermediaria

Suporte reativo ao docente

O atendimento ocorre
majoritariamente apos a
manifestacdo de
dificuldades.

Baixa articulagéo
institucional

Falta de canais
permanentes de
comunicagéo entre Napne e
docentes, dificultando o
acompanhamento das
adaptacoes.

Auséncia de devolutiva
sobre as praticas

Falta de feedback sobre as
adaptacdes realizadas,
comprometendo a
avaliacdo e ajustes no
processo.

Desarticulacdo Pedagdgica
e Institucional

Falta de suporte
institucional

Insuficiéncia no suporte
fisico, material e,
principalmente, de pessoal
no Napne

Instrumentos de
diagndstico e informacéo

As ferramentas utilizadas
sdo Uteis, mas possuem
foco nas dificuldades,
carecem de integragéo
entre dados pedagdgicos e
comportamentais.

LimitagGes Instrumentais,
Diagnosticas e de Recursos
Humanos
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Resisténcia docente as Crencas, inseguranca, falta
orientacdes de tempo e conhecimento
(formagéo) dificultam a Barreiras Pedagdgicas,

aplicacdo das propostas de | Pedagdgicas e Atitudinais
adaptacdo metodoldgica.

Demanda por A tecnologia é vista como
inovacao pedagdgica um meio que pode ser
facilitador para propor,
sistematizar, otimizar e
registrar as adaptacoes.

Valorizacdo da escuta e da | A escuta ativa do estudante
personalizagéo e do docente é valorizada | Praticas  de Inclusdo
como ferramenta essencial | Humanizadas

para 0 sucesso da incluséo.

Fonte: elaborado pelo Autor (2025)

4.2 Analise das Entrevistas Estruturadas com Docentes

As entrevistas estruturadas foram realizadas de forma individual, remotamente,
atraves do aplicativo de webconferéncia Google Meet, conforme roteiro que encontra-se no
Apéndice C. Foram divididas em dois momentos, sendo o primeiro, antes da utilizacdo do
produto educacional proposto e a segunda apds a utilizacdo do produto. Foram entrevistados
6 docentes, da disciplina de Matematica e Fisica, do Curso Superior de Licenciatura em
Matematica. A primeira entrevista se prop6s a investigar o nivel de compreensdo a respeito
das especificidades dos alunos a partir das informacdes diagnosticas repassadas atualmente
pelo Napne. Nesse contexto, a entrevista se dividiu em 4 grupos tematicos de perguntas:
Nivel de compreensdo dos docentes a respeito do Transtorno do Espectro Autista, Praticas
pedagdgicas e metodologicas, Suporte do Napne e Utilizacdo de chatbot para a adaptacédo

metodoldgica.

4.2.1 Nivel de compreensdo dos docentes a respeito do Transtorno do Espectro Autista

A maioria dos docentes declarou possuir familiaridade média ou boa com o
Transtorno do Espectro Autista (TEA).
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Figura 1 - Grafico referente ao nivel de familiaridade dos docentes a respeito do TEA

Médio Baixo Meédio Médio Baixo

N
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Fonte: elaborado pelo autor (2025)

Outro estudo aponta dados semelhantes:

[...] ao longo das entrevistas, ficou evidente que os professores apresentam um
conhecimento limitado sobre o TEA, suas caracteristicas e dificuldades, bem como
sobre as praticas mais adequadas para apoiar a aprendizagem desses alunos
(Scamati, Cantorani e Picinin, 2023).

Essa autopercepcdo se reflete na formagdo, indicando um conhecimento

predominantemente empirico.

Entdo eu j& vivo com uma pessoa que tem TEA. Eu j4, ja tenho essa relagdo. E é a
partir do momento que foi em 2019 que eu tive meu primeiro aluno com TEA. Eu
comecei a estudar, a me familiarizar sobre a temética, porque cada aluno tem uma
especificidade e isso se torna um grande desafio para o professor de tentar ajudar
com que aquele aluno ndo seja prejudicado no desenvolvimento das aulas (docente
5, D5).

Todos os entrevistados relataram auséncia de formacdo estruturada voltada a
educacdo inclusiva, especificamente para autistas. A Unica fonte de formagdo mencionada
foram eventos e palestras pontuais promovidos pelo Napne, logo ndo consideram que estas
ocasifes sejam capacitacdes, e sim momentos de sensibilizagdo sobre o tema. Contudo, o
docente 1 (D1) mencionou que “especialmente na semana pedagdgica, no inicio do ano

letivo, a gente recebe, nem que seja uma palestra ou algo assim, sempre tem alguma
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formacao”, possuindo, neste sentido, um viés formativo, que de acordo com Vilaronga et al.
(2021), “desenvolve atividades que consistem em encontros, palestras formativas e parcerias
com profissionais e organizacbes que trabalhem com inclusdo social e educacional,
orientagdes ¢ auxilios aos campi” (Revista Brasileira de Educacdo Especial, 2024),
reforcando o papel estratégico do Napne na formacdo continuada docente. Dois professores
relatam a falta de tempo dentro de sua rotina para se dedicar a esta formagdo, mas um forte
desejo dos docentes por formagdes continuadas, principalmente aquelas com foco pratico.
“Embora nossa instituicdo ofereca, periodicamente, uma capacitagdo NAPNE, mas a gente
também tem uma demanda muito alta e ai quando ofereceu, eu nao pude participar...mas
que a gente também precisa conseguir juntar a nossa disponibilidade com a oferta.” relata
um docente 6 (D6). Outro docente 3 (D3) afirma “ foi oportunizado agora para os
servidores, mas infelizmente coincidiu com outras atividades”. E possivel perceber que o
tempo pode ser considerado o grande vildo da formacdo. A oferta é recorrente, na forma de
eventos, palestras, capacitacOes de curta duracdo, mas a rotina regular dos docentes tem
impossibilitado essa participacdo, o que também é mostrado em outras pesquisas. “Outro
aspecto relevante é o tempo: capacitacbes realizadas fora do horério letivo ou sem o
devido suporte institucional podem ocasionar sobrecarga, reduzindo o envolvimento
dos educadores. ” (Silva, 2025, p. 55). E a falta de capacitacdo é abordado como um dos
motivos pela dificuldade em compreender as especificidades e adaptar as metodologias aos
estudantes com TEA, 0 que veremos mais adiante.

Mesmo sem formacdo adequada, os docentes precisam conhecer quais de seus alunos
possuem necessidades educacionais especificas (NEE), neste caso, com Autismo. Para que
isso aconteca, 0 Napne envia a Planilha de Orientagdes, documento que informa o nome do
estudante, seu curso, sua turma, sua NEE e situagOes/observacdes. Todos os docentes
informaram receber planilhas informativas sobre os estudantes autistas, sempre no inicio dos
semestres letivos. E, em ocasides pontuais durante o ano, recebem atualizacdes via e-mail,
modulo ETEP no sistema Suap, assim como de informalmente (Whastapp e pessoalmente).

No entanto, a clareza e utilidade dessas informagdes variam:
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Figura 2 - Gréfico referente ao nivel de clareza e utilidade das informag@es contida na planilha fornecida pelo
Napne aos docentes

Clareza @ Utilidade
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Fonte: elaborado pelo autor (2025)
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Percebe-se que mesmo com a clareza das informagfes, quando ha falta de
conhecimento dos docentes, as informacgdes acabam ndo sendo muito Uteis para promover as
adaptacOes, sendo necessaria, na opinido de alguns dos docentes, a intervencdo do Napne. O
docente 3 (D3) afirma que “¢ 1til vocé saber quem é, quem esta com as necessidades, mas ¢
também, seria util vocé saber como lidar com essas pessoas, né?”” Outro (D5) relata que a
informac&o solta ndo ajuda muito e ndo consegue organizar o conteddo de acordo com as
especificidades, mas vai descobrindo no percurso.

A pouca utilidade da planilha de orientagfes pode ser entendida quando os docentes
relatam compreender as necessidades dos alunos a partir da observagédo cotidiana, ainda com
bastante incertezas, que se d&o pela falta de formacéo, apontando um desafio na traducao de
comportamentos em acfes pedagogicas especificas. Por isso, a necessidade de apoio do
Napne. O docente 5 (D5) relata que "é muito dificil compreender porque acredita que nédo
esta preparada para receber esse tipo de aluno devido a sua formacdo ndo ter tido contetdos
de educacgao inclusiva.” Outro docente 3 (D3) relata que “dependendo de quem ¢ a pessoa,
as vezes ¢ notdrio vocé achar que precisa, tem outros ndo, ndo tem como.”. Isso mostra que
0 autismo ndo tem cara, “ndo existe um padrdo caracteristico [...] crianga com autismo ¢é
unica, tem suas caracteristicas singulares” (Piza, 2022) e a identificagdo deve se dar com o

apoio dos profissionais de educacéo inclusiva.
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4.2.2 Préticas pedagdgicas e metodologicas

Estudos mostram que quando h& adaptacGes metodologias nas praticas pedagdgicas
dos docentes, ha um desenvolvimento educacional de estudantes autistas. “Estratégias como
0 ensino estruturado, 0 uso de tecnologias assistivas e a flexibilizacdo curricular sao
fundamentais para a constru¢cdo de um ambiente inclusivo.” (Gomes; Souza, 2022).

Nas entrevistas, a maioria dos docentes afirmou ja ter realizado adaptacGes

metodoldgicas, com destaque para:

Figura 3 - Gréafico referente as adaptac6es metodolégicas ja realizadas pelos docentes
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Adaptacdo sem conhecimento do Napne
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Fonte: elaborado pelo autor (2025)

"As vezes, quando o aluno tem dificuldade com escrita, passo atividades em
multipla escolha. Faco a dilatagcdo do prazo para entrega de atividade e aumento o periodo de
tempo para realizagio de uma prova.”, confirma o docente 1 (D1). Outro docente (D5)
afirma que no superior procura manter a mesma atividade para todos, mas altera a forma que
avalia para o aluno autista. No ensino médio, procura levar material diferenciado, a partir do
entendimento da especificidade do aluno, mas que as estratégias sao feitas por conta prépria.
Dois professores deixaram claro que fazem adaptacfes sem conhecimento ou apoio do
Napne, 0 que mostra adaptacGes intuitivas frente a disponibilidade do Napne ou sua falta,
como relata o docente 6 (D6):
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Eu adaptei o conteido para ela por conta prépria. Quando eu percebi que ela ndo
conseguia acompanhar o mesmo conteudo da turma...Mas eu fiz assim mesmo
deliberadamente, ndo cheguei junto com o Napne para decidir e, bom, eu achei que
ali era o certo a fazer, ndo sei se agir de forma correta.

Tal iniciativa mostra que o docente necessita tomar decisdes e buscar adaptacfes
frente ao imediatismo de cada situacdo. Portanto, o docente regular, muitas vezes sem a
formacdo adequada, precisa deliberar e agir para ndo prejudicar com estudante, visto que o
processo de solicitacdo de apoio do Napne pode levar certo tempo.

Dois docentes também destacaram a possibilidade de adaptacdo usando temas de
interesse do aluno, em outras palavras, usando seu hiperfoco. O hiperfoco pode ser definido
como uma intensa concentracdo num assunto ou tarefa, manifestando-se com énfase em
sujeitos que apresentam comportamento restrito e repetitivo (Lovas et al., 2015). De acordo
com o docente 2 (D2) participante da pesquisa:

Teve um caso, por exemplo, de eu ter um aluno que era muito f& de carros. Ele
conhecia varias coisas, marcas, modelos, motor de carro. Entdo, eu tentei adaptar
0 conteldo que eu estava estudando, que era a geometria espacial, com essa
realidade do mundo dos carros. Eu ndo quis trazer ele para o mundo da

matematica, mas eu tentei levar a matematica para o mundo dele. Entdo, quando eu
entendi ele, ai ele se soltou.

Outro docente (D4) também relata que:

[...] se tu conversar com algum assunto que ele gosta, pega o contetdo aqui,
associa com algum assunto que ele gosta, no caso dele era a astronomia, ai coloca
uma historinha de astronomia, fala do planeta, da galéxia, qualquer coisa, pronto,
ele ja se interessa e ele interage, ele conversa entdo parece que ele esta disperso,
mas ele estéa prestando atencdo, entendeu.

Analisando pela 6tica da concentracdo e absorcdo de determinado conteudo, o
hiperfoco pode se tornar um mecanismo que diferencia o aprendizado do estudante atipico
diante dos demais, visto que tem a capacidade de centrar-se por muito tempo em busca da
resolucdo ou simplesmente prazer em fazer tal atividade. Essa caracteristica pode ser
transformada numa ferramenta de ensino potente, conforme o professor reconhece e alinha
os interesses e habilidades do aluno com os objetivos curriculares (Melo e Lione, 2023).

Contudo, sabemos que a educacéo ¢é dindmica, ndo podendo que o estudante fixe-se
em apenas um assunto. Saber o interesse do estudante, mas fazé-lo despertar o interesse para
novos conhecimentos, aproveitando os conhecimentos anteriores, que o0 torna um mediador
do conhecimento. De certa forma, o hiperfoco pode transparecer e evidenciar a falta de

habilidade social e comunicagéo do individuo autista. Por isso, saber dosar o hiperfoco com
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a estimulacdo de habilidades sociais dos estudantes autistas também desafia o professor.
Frente as tentativas de adaptacdo, os desafios sdo impostos aos docentes
diariamente. Quatro docentes relataram que possuem dificuldades para adaptar metodologias
aos estudantes autistas. A gestdo do tempo e ritmo de aulas que contemplem alunos tipicos e
atipicos foi uma dificuldade mencionada. No estudo de Mantoan (2015), a articulacéo entre
os professores das classes comuns e do AEE fortaleceu o processo de escolarizacdo, fazendo
aqueles perceberem que ndo se pode excluir os alunos com deficiéncia das préticas
pedagdgicas comuns a todos, mas reconhecendo que todos tém seu ritmo de aprendizagem e
valorizando pequenos avangos de cada aluno. O mesmo foi citado pelo docente 4 (D4)
quando menciona que:
[...]se por uma aula mais acelerada, um pouco mais dindmica, aquele aluno autista
ali, de repente, pode ficar prejudicado. Se vocé também desacelera muito o ritmo

para emparelhar aquele aluno autista, os outros vdo ficar prejudicados, ndo vai
avancar tanto quanto vocé poderia.

A falta de conhecimento técnico sobre como adaptar conteudo de forma eficaz é
outra dificuldade enfrentada pelos docentes. “Enfrento muitas dificuldades. E isso se da
muito pela formacdo bésica docente, pois na época ainda nem se discutia essa questdo da
educagdo inclusiva da forma como ¢ hoje.” Mas a partir de 2019, a A Resolugdo CNE/CP
n°2 cita que, na carga hordria dos cursos de licenciatura, deve ser ministrada a unidade
tematica acerca dos marcos legais, conhecimentos e conceitos basicos da Educacao Especial,
das propostas e projetos para o atendimento dos estudantes com deficiéncia e necessidades
especiais. (Brasil, 2019, art. 12, V). Fato esse mostra que nas formagdes anteriores a este
periodo, a formacdo docente ndo incorporava a educacdo inclusiva nas matrizes curriculares.

E a falta de tempo para o planejamento sem apoio técnico pedagdgico continuo
também foi citada como uma dificuldade determinante. O docente 5 (D5) participante relata
que as segundas-feiras sdo dias muito cansativos, pois tem 6 alunos autistas em uma soO
turma. “E um dia assim, muito cansativo para mim, porque além de pensar na aula, eu tenho
que pensar como € que eu vou falar com os alunos, como é que eu vou fazer essa abordagem
com eles.” O docente em questdao nunca solicitou o apoio do Napne. Fato que corrobora com
a hipétese de que se optasse em solicitar o suporte, poderia minimizar a sobrecarga mental e
fisica nestes momentos. Outro docente (D1) afirma que:

[...]se a gente pensar em uma turma de 30 alunos de forma homogénea, nos

conseguimos planejar de forma Unica. Mas quando temos alunos com necessidades
educacionais especificas, cada aluno vai ter uma adaptacdo diferente, e isso vai
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consumir um tempo de trabalho que nem sempre a gente tem disponivel, por conta
da carga horaria, as outras funcdes, orientac@es de projetos e tudo mais.

Neste sentido, se reforca a necessidade de busca de apoio do Napne para ajudar
nesse planejamento, principalmente de forma antecipada através do Plano Educacional
Individualizado (PEI). Costa, Schmidt e Camargo (2023) afirmam que o “Plano Educacional
Individualizado é importante na inclusdo de estudantes com Transtorno do Espectro Autista
por conduzir a pratica pedagogica dos professores em direcdo as necessidades educacionais
desses alunos, com base em um trabalho colaborativo com o0s pais e equipe
multiprofissional.” Isso confirma que o PEI ndo apenas documenta adaptagdes, mas também
orienta e estrutura a acdo docente em sala de aula, promovendo intervengdes mais assertivas
e alinhadas as especificidades dos estudantes autistas. No Campus Macapa do Ifap, o PEI foi
regulamentado através de Intrucdo Normativa n°® 001/2025, 15 de Janeiro de 2025, e visa
regulamentar os fluxos e procedimentos de identificagcdo, orientar o planejamento e o
processo de Adaptacdo/Adequacéo/Acessibilidade Curricular (IFAP, 2025). Importante

destacar o processo de identifica¢do do estudante com NEE:

4.1 A identificacdo ocorrerd na matricula ou na renovacdo de matricula: quando o
estudante e/ou responsaveis legais, assinala a op¢do em que se declara como
Pessoa com Deficiéncia (PcD), ou quando indicar NEEs;

4.2 Espontanea/a qualquer tempo: quando o préprio estudante ou a familia
apresentam a demanda ao NAPNE, docentes do AEE, Departamento de
Assisténcia Estudantil (DAES) e Secdo de Gerenciamento Pedagdgica (SEPED);
4.3 Por identificacdo no decorrer do curso: quando os docentes e/ou técnicos

administrativos ligados diretamente aos de ensino identificarem discentes que
apresentem determinadas condicdes especificas;

Estes pontos mostram que mesmo que sendo identificados na matricula, a qualquer
momento, no decorrer do curso, por professores, servidores ou pela familia, o aluno pode ser
incluido com NEE, reforcando a necessidade de uma ferramenta que possibilite a
atualizacdo dos dados dos alunos de forma rapida e acessivel, caracteristicas do produto
educacional proposto nesta investigagao.

Um docente (D2) relatou que ndo possui dificuldades atualmente porque recebe um
6timo apoio do Napne. “Hoje se tem um apoio muito bom do Napne. Antigamente era muito
mais dificil.” Este apoio € reconhecido por outro docente (D5) que destaca a atuacao efetiva
do nuicleo frente ao quadro reduzido de servidores e o grande nimero de estudantes com
NEE:

Eu admiro muito o trabalho deles. Eu sei que é um desafio imenso, até porque sao
muitos alunos, sdo muitas especificidades diferentes, né? Eu estou apresentando as
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dificuldades que eu passo, mas eu sei que eles também passam indmeras
dificuldades, até por causa do quantitativo de servidores que integram o quadro
deles.

Panoramas semelhantes sao vistos em outros IF’s, como o IF apontado em estudo
que a equipe profissional do Napne, foram “pontuadas a falta do profissional para
Atendimento Educacional Especializado; necessidade de contratacdo de profissionais para
atendimento especifico conforme as demandas; equipe multiprofissional incompleta.”
(Santos e Mori, 2024, p.14). As falas trazem a tona que a falta de tempo de planejamento
pode estar relacionada a falta de solicitacdo de apoio do Napne para as intervencoes
necessarias por acreditarem que com o quadro de pessoal reduzido, o0 Napne nao conseguiria
atender a demanda a contento.

Ainda sobre o tema préaticas pedagdgicas e metodoldgicas, os docentes foram
questionados sobre quais recursos ou ferramentas acreditavam que seriam Uteis para
melhorar sua pratica com estudantes autistas. Entre as sugestbes o0s entrevistados
destacaram: jogos analdgicos, como domind; recursos e plataformas digitais, como tablet e 0
Ken Academy. “Tive até uns feedbacks positivos assim, e aprendizagem, os alunos
gostaram, mas depois acabei que eu ndo tornei isso um habito frequente.”, destaca o docente
6 (D6) a respeito do uso do Ken Academy. As plataformas de inteligéncia artificial também
estdo entre as ferramentas Uteis para a adaptacdo metodoldgica, pois ajuda em muitas areas
mas deve ser utilizado com muito cuidado, como confirma um participante (D2). Um
docente (D5) destacou que “o que me falta realmente € um professor auxiliar dentro da sala
de aula.” Essa necessidade estd garantida pela Lei Brasileira de Incluséo (13.146/2015) que
incumbe ao poder publico assegurar formacdo e disponibilizacdo de professores para o
atendimento educacional especializado, de tradutores e intérpretes da Libras, de guias
intérpretes e de profissionais de apoio escolar. (BRASIL, 2015, art. 28, XI;XVII). Sabe-se
que, no Campus Macap4, do Ifap, o Napne dispGe de um professor do AEE para cada aluno
com NEE. E quando ha a necessidade de acompanhamento do aluno em sala de aula, este
professor é utilizado, conforme as Diretrizes para o Atendimento Educacional Especializado,
de 2022, que “orienta que o AEE deve ser articulado com a educag¢do regular, garantindo
suporte técnico-pedagogico aos docentes e estudantes com TEA” (Ifap, 2022).” A Resolugdo
CNE/CEB n°4/2009, estabelece que O AEE deve ser “realizado, prioritariamente, na sala de
recursos multifuncionais da propria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno

inverso da escolarizacao, nao sendo substitutivo as classes comuns.” (Brasil, 2009, art. 5°).
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4.2.3. Suporte do Napne

A Resolugdo CONSUP/IFAP n°21/2020 aprovou a Reformulagdo do Regulamento
dos Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especiais - NAPNE, no ambito
do Ifap. No Campus Macapa, o Napne se mostra atuante na busca da educacédo inclusiva,
mesmo enfrentando desafios nos d&mbitos de estrutura e recursos humanos. Por isso, este
estudo buscou investigar a suficiéncia deste suporte aos docentes. Cinco docentes
entrevistados informaram que ja solicitaram ou receberam apoio do Napne. As notas quanto

a suficiéncia desse atendimento que foram atribuidas variaram entre 3 e 5:

Figura 4 - Grafico referente ao nivel de suficiéncia de suporte do Napne aos docentes
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Fonte: elaborado pelo autor (2025)

Um docente entrevistado (D6) enfatiza o acolhimento que recebe do ndcleo quando
demanda apoio “a disponibilidade deles em me explicar, conversar comigo, em se preocupar
com o aluno, isso é uma das coisas que mais me interessa...essa postura muito acolhedora,
muito participativa assim, mantendo interesse, isso € muito legal, ndo sé para mim.” Mesmo
avaliando como mediano, os docentes que atribuiram essa nota sentem maior presenca do
setor. “Eu tenho sentido presenga maior do Napne agora, esses ultimos tempos, estdo mais
presentes, estdo orientando, estdo me ajudando.”, menciona um docente (D3). Mesmo com
a maioria dos docentes avaliando positivamente, também foi mencionado a falta de
disponibilizagdo de ferramenta para adaptacdo proposta pelo Napne, limitacbes nos
resultados esperados. “As adaptagdes nem sempre funcionam baseadas nesse suporte e

nessas orientacdes. Nos casos onde foi sugerida a adaptacdo em que se precisaria de um
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recurso, o Napne nao disponibiliza esse recurso (ferramenta) apenas orientou sobre a
adaptagdo.” lembrou o docente 1 (D1). Outro entrevistado (D2) relatou “ndo estou julgando
o Napne, mas limitagdes para aquilo que eu esperava dentro daquele atendimento.” Houve
também um relato da falha do proprio professor em demorar a solicitar o apoio, € um um
docente mencionou que nunca solicitou € nem recebeu. “Eu sempre dou meu jeito na sala.”
Um docente informou que nunca solicitou apoio técnico e pedagogico do Napne, por isso
n&o pbde opinar quanto a sua suficiéncia.

Como o suporte do Napne necessita ser continuo, considerando as mudancas
ocorridas ao longo do ano letivo, buscamos saber dos docentes se existe uma colaboracgéo e
troca de informacdes entre eles e o0 nicleo. Neste quesito foi descrita majoritariamente sim.
Quatro docentes afirmaram que existem troca de informagdes. Para um docente o Napne
“sempre pergunta para atualizar as informagdes, mas hd desinteresse da maioria dos
professores.” Outro docente (D1) relata que a troca de informacdes ainda sdo “muito
espagadas” e ndo sdo constantes. Um docente afirma que s troca informacgdes com outros
professores. Isso pode mostrar a falta de cultura de cooperacdo entre pares, o que pode
prejudicar acdes integradas. Neste sentido, uma ferramenta que integre a troca de
informacdes, otimizando o acesso a elas, pode auxiliar que docentes e Napne se

comuniquem efetivamente.

4.2.4. Utilizacdo de um chatbot para auxiliar na adaptacdo de metodologias

O produto educacional consiste em um instrumento para que o docente encontre a
adaptacdo metodoldgica adequada para cada situacdo. Utilizando ferramentas de Inteligéncia
Artificial (1A), desenvolvemos um chatbot chamado EnsinAl atraveés do aplicativo de
mensagens Whatsapp, onde o docente podera identificar os dados do estudante e receber um
descritivo com especificidades atualizadas desse aluno. A partir de entdo, o docente pode
identificar a matéria e o assunto no qual deseja fazer a adaptacdo metodoldgica, para que o
chatbot lhe sugira tais adaptacOes a partir das especificidades apresentadas e reforgadas pelo
docente, buscando como caminho norteador, a Teoria da Aprendizagem Significativa.

Antes de dispor a ferramenta para utilizagdo dos docentes, buscamos compreender
o nivel de familiaridade com essa tecnologia, que, se encontra dividida. Enquanto 2 docentes
consideram “nenhuma familiaridade”, 2 docentes consideram ter “familiaridade” e mais 2
consideram ter “muita familiaridade”. Cinco dos seis docentes informaram que utilizam

semanalmente ou mensalmente , e ndo utilizam no dia a dia. Um entrevistado relata que ndo
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utilizou como ferramenta para educagdo, somente para questdes de pessoas, como pagar
contas, solicitar informagdes, marcar consultas. Estudos mostram que o chatbot é realidade
no meio educacional, como observado por Almeida, Almeida e Araudjo (2023, p. 6) “Vale
ressaltar que o chatbot desse estudo € um apoio complementar ao trabalho da tutoria,
ampliando a capacidade de rapidez das respostas sobre possiveis duvidas e aos feedbacks
sobre o contetido proposto.”

Todos os docentes acreditam que um chatbot pode auxiliar na adaptacdo
metodologica para estudantes autista “devido a capacidade de processamento das

informacgdes”.

Figura 5 - Gréfico referente & opinido dos docentes sobre o chatbot auxiliar na adaptacdo metodolégica

Docentes acreditam que chatbot pode
auxiliar na adaptagao
metodolégica para alunos autistas

Fonte: elaborado pelo autor (2025)

“A personalizacao do ensino proporcionada pela IA ndo apenas facilita a superacao
de barreiras de comunicacdo e interagdo, mas também apoia o desenvolvimento cognitivo e
social desses alunos.” (Nascimento et al. 2024, p. 3). Por isso, se mostraram receptivos a
possibilidade de uso da ferramenta, integrando inteligéncia artificial visto que “tem a
limitacdo por serem generalistas, pelo menos até 0 momento. Ela ndo vai apontar algo de um
estudante determinado e sua especificidade.”, comenta um docente (D1). Outro (D4)
também menciona a caracteristica generalista, mas confia que pode ser uma ferramenta de
apoio, “Se nao ficar respondendo muito automatico, e com a integra¢do de uma IA, pode
ajudar bastante.” E um dos professores acredita que "...vai colaborar e t6 bem interessada em
saber como."

A andlise indicou ainda que alguns docentes fazem adaptacdes intuitivas, como
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oferecer mais tempo para a realizacdo de avalia¢des, utilizar recursos visuais ou modificar a
linguagem utilizada. Porém, essas praticas ndo seguem necessariamente orientacoes
sistematizadas. Outro ponto de destaque refere-se a percepcdo do papel do Napne, que,
segundo os entrevistados, tém papel relevante, mas atua de forma pontual e, por vezes,
distante da realidade docente. A parceria entre 0 Napne e 0s docentes é considerada
essencial, mas precisa ser fortalecida por meio de processos formativos e de comunicagao

mais eficazes.

4.2.5 Categorias emergentes das entrevistas estruturadas com docentes

A tabela abaixo apresenta a organizagdo das categorias iniciais obtidas nas
entrevistas estruturadas com docentes. Cada categoria inicial esta associada a um conceito
norteador, sendo posteriormente agrupada em uma categoria intermediaria que resume 0s

ndcleos de sentido observados nos dados empiricos.

Tabela 2 - categorias emergentes das entrevistas estruturadas com docentes

Categoria Inicial Conceito Norteador Categoria Intermediaria

Familiaridade com o0 TEA | Percepcdo e conhecimento

prévio dos docentes sobre

o TEA

Compreenséo das
Especificidades

Capacidade de
compreender as
especificidades dos
estudantes com TEA

Percepcdes e
Conhecimentos sobre TEA

Auséncia formativa

Auséncia de formacéo
continuada sobre educagéo
inclusiva e TEA

Informagdes enviadas pelo
Napne

Fluxo e utilidade das
informacdes fornecidas
pelo Napne

Formacdo e Informacéo

Estratégias de Adaptacéo

Ac0es praticas de
adaptacdo metodologica
realizadas

Recursos e Ferramentas

Ferramentas e estratégias
tecnoldgicas utilizadas ou
desejadas

Adaptacao intuitiva

Uso de estratégias ndo
sistematizadas ou
orientadas pelo Napne

Préaticas Pedagogicas
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Suporte do Napne Interacéo e avaliagdo do
apoio fornecido pelo
Napne Apoio Institucional

Colaboracao Institucional | Relacdes de cooperacao
entre docentes e setores de

apoio

Uso e Conhecimento de Familiaridade e expectativa

Chatbots com ferramentas de IA no | Inovagfes Tecnoldgicas
ensino

Fonte: elaborado pelo autor (2025)

4.3. Andlise de Dados do formulério de avaliacdo do Produto Educacional - Chatbot
EnsinAl

4.3.1. Analise da Avaliacdo dos Docentes do AEE/Napne

Apos a utilizacdo do produto educacional proposto na pesquisa, foi realizada uma
nova coleta de dados, conforme formulario disponivel no Apéndice E, com dois docentes do
Napne do IFAP, com o objetivo de avaliar a usabilidade da ferramenta e compreender sua
contribuigéo para que os docentes compreendam as especificidades dos estudantes autistas,
para a aplicacdo de adaptacdo metodoldgica. Dentro do recorte da pesquisa, duas professoras
do Atendimento Educacional Especializado (AEE) utilizaram a tecnologia durante 46 dias,
entre 22 de abril e 6 de junho de 2025. A analise das respostas revela um cendrio positivo
quanto a funcionalidade, aplicabilidade e utilidade da ferramenta tecnoldgica.

Durante o processo de utilizagdo, os participantes avaliaram sua experiéncia com o

chatbot como “muito satisfatoria”, aplicando a nota maxima da escala de avaliacao.
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Figura 6 - Gréfico referente a experiéncia dos docentes do AEE com o chatbot

1a Muito S54;
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Sem dificuldade no uso Nenhum desafio relevante

Fonte: elaborado pelo autor (2025)

Isso demonstra que a ferramenta apresenta uma boa usabilidade, e os docentes
possuem um bom nivel de conhecimento sobre esta tecnologia, mesmo sem ter tido
treinamento para utilizd-lo. Mesmo assim, é importante destacar a necessidade de
capacitacdo docente para a utilizacdo das TDIC na mediacdo pedagdgica com o intuito de
promover um ensino acessivel, condicionado, dentre varios outros fatores, a formacéo
docente e condigdes praticas e operacionais que efetivem o ensino de qualidade no modelo
tanto presencial, como remoto, conforme destaca Silva et al. (2023).

Além disso, ambas relataram que as informacdes oferecidas pelo chatbot “ajudaram
bastante” na compreensao das necessidades dos estudantes autistas. Esse ponto é relevante,
ja que o uso de tecnologias que mediam essa leitura pode facilitar a pratica docente. Neste
aspecto, pode-se considerar que ja& havia um conhecimento prévio em relacdo as
necessidades dos estudante, ja que atendem eles diretamente e fizeram parte do processo de
anamnese educacional, contudo, a forma que as informagdes sdo apresentadas ajudaram na
percepcdo e entendimento. Essa ideia pode ser complementada quando os docentes

informam que o que consideraram mais Util na interagcdo com o chatbot:
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Figura 7 - Gréfico referente ao que docentes do AEE consideraram mais Gtil no chatbot

o que foi mais Gtil?

de acesso aos osti Linguagem clara e objetiva

Fonte: elaborado pelo autor (2025)

Também foi possivel observar que os dois docentes realizaram adaptacGes
metodoldgicas a partir do uso da ferramenta. Um docente (D/AEE1) afirma que “com o
auxilio do chatbot, foi possivel estruturar o contetddo trabalhado com o aluno, considerando
seu hiperfoco.” Essa caracteristica pode ser transformada numa ferramenta de ensino
potente, conforme o professor reconhece e alinha os interesses e habilidades do aluno com
0s objetivos curriculares (Melo e Lione, 2023). Ao passo que novas adaptagcdes foram
realizadas, os docentes afirmaram que, apds o uso do EnsinAl, se sentiram “bem
preparados(as)” para identificar e atender os estudantes com TEA, considerando suas
especificidades.

Os docentes afirmaram que a ferramenta fomentou mudangas nas suas praticas de
ensino e na sua abordagem. Segundo a docente 1 (D/AEE1), com a nova abordagem, seu
aluno teve “maior comprometimento com as tarefas, uma vez que corresponde a sua area de
interesse.” Fato este, que atesta a necessidade da atualizagdo permanente das
especificidades, a partir dos laudos e diagnosticos recebidos pelo Napne, que os utilizam
para fazer a anamnese educacional, e desenvolver a planilha de informacGes.

Entre os beneficios percebidos, os entrevistados citaram: agilidade no acesso as
informacdes, maior seguranca no planejamento, organizacdo e centralizacdo das

informacdes e reducdo das duvidas sobre as adaptagdes metodologicas. Dessa forma, as
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docentes avaliaram a ferramenta como “suficiente” para a compreensao das especificidades
dos alunos autistas e para a  adaptagdo  metodologica a  eles.

Por fim, ambas as respondentes afirmaram que o chatbot poderia ser integrado a
rotina docente, possuindo um potencial relevante de contribuir na inclusdo dos estudantes e
auxilio a pratica do professor. A docente 1 (D/AEE1) afirma que “dentre os seus maiores
beneficios estdo a otimizacdo de tempo e a contextualizacdo dos contedos de acordo com as
especificidades do aluno.” Neste sentido, vislumbra-se a possibilidade de aperfeicoamento
da ferramenta para o apoio na constru¢do dos PEI’s com base nas informagdes coletadas e
adicionadas durante um periodo letivo. Como os dados sdo atualizados e armazenados em
um banco, estes podem subsidiar a construcdo do plano até mesmo com a ajuda da IA.

A andlise evidencia, portanto, que o chatbot EnsinAl apresenta-se como uma
solucdo viavel e eficaz para o suporte ao planejamento metodolégico dos docentes

envolvidos com 0 atendimento educacional especializado.

4.3.2. Andlise da Avaliacdo dos Docentes de Matemaética e Fisica

Do mesmo modo como feito com os docentes do AEE/Napne, os 6 docentes das
disciplinas de Matematica e Fisica pesquisados foram submetidos a experimentacdo do
produto educacional, e ap6s sua utilizacdo, foi realizada uma nova coleta de dados,
conforme formulério disponivel no Apéndice D, com com o objetivo de avaliar a usabilidade
da ferramenta e compreender sua contribuicdo para que os docentes compreendam as
especificidades dos estudantes autistas, e aplicassem ne adaptacdo metodoldgica.

A maioria (5) dos docentes demonstrou uma percepcdo positiva em relacdo a
usabilidade e funcionalidade da ferramenta proposta.
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Figura 8 - Gréficos referentes a experiéncia dos docentes com o chatbot
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Fonte: elaborado pelo autor (2025)

Essa predominancia da avaliacdo “Satisfatoria” sugere que o chatbot conseguiu
atender, de modo geral, as expectativas quanto a praticidade e clareza das informacoes
apresentadas, o que é essencial para auxiliar no planejamento pedagogico e adaptacdes
metodoldgicas.

Por outro lado, a avaliagdo “Regular” registrada por 1 docente revela que, para parte
do grupo, a ferramenta ndo atendeu plenamente as expectativas.

Esse resultado indica pontos de atencdo para 0s apontamentos das perguntas futuras:
mesmo com aceitacdo majoritaria, € necessario investigar o motivo da percepc¢do regular,
verificando se ha dificuldades especificas no conteudo, interface ou suporte durante 0 uso.

A predominancia (5) da avaliagdo “Nenhuma dificuldade” reflete que o chatbot
EnsinAl foi facilmente utilizado pela maioria dos docentes quanto a sua interface,
linguagem, navegabilidade e clareza operacional. Isso é um indicativo positivo sobre a
tecnologia utilizada no produto educacional relacionado ao conhecimento de uso dos
professores da instituicdo, considerando que muitos deles podem ter diferentes niveis de
familiaridade com tecnologias digitais. Nesse caso, o chatbot utilizou o aplicativo de
mensagens Whatsapp, o que pode ter facilitado o uso por ser uma ferramenta usada
diariamente pela maioria das pessoas, principalmente no Brasil. No ambito educacional,
Rodrigues e Teles (2019) apontam que “quando ha engajamento, preparagao e planejamento
docente, 0 WhatsApp tem potencial para tornar-se aliado de praticas pedagdgicas exitosas.”.

Por outro lado, 1 docente indicou “Dificuldade mediana” sinalizando que a

experiéncia ndo foi completamente satisfatoria para todos. O professor que sinalizou
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dificuldade mediana também sinalizou que a experiéncia foi regular, e na entrevista inicial
afirmou que ndo usa chatbot com frequéncia, sugerindo a necessidade de atencdo a possiveis

barreiras especificas, como:

e Falta de conhecimento nesse tipo de recurso

e Eventual necessidade de tutoriais adicionais ou suporte técnico, inicial no chatbot

Quando se considerou o que mais foi Util na interagdo com o chatbot/agente de IA,
os docentes descreveram:

Figura 9 - Gréfico referente ao que docentes consideraram mais Util no chatbot

Fonte: elaborado pelo autor (2025)

Moran (2015) destaca, positivamente, as facilidades proporcionadas pelo aplicativo,
que estimula a utilizacdo de uma linguagem mais familiar, com maior espontaneidade e
fluéncia constante de imagens, ideias e videos. Isso reforca a importancia de soluges
educacionais digitais que utilizem linguagem acessivel e simplificada, facilitando a
apropriacdo dos dados pelos docentes, independentemente de sua familiaridade prévia com
laudos técnicos ou terminologia especializada.

As demais respostas indicaram utilidades especificas e complementares tais como:
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“Organizagao das informagdes sobre os estudantes™ reflete valorizagcdo da estrutura
logica e disposicdo sistematizada dos dados, facilitando o uso pratico dessas
informagdes no planejamento pedagdgico. Habitualmente os dados sdo repassados
atraves de planilhas (Figura 1, 2 e 3) e com informacdes de todos os alunos com
NEE na mesma planilha, fazendo com que o usuario tenha que procurar de forma
cuidadosa as informagdes do estudante. A ferramenta traz a informacdo
individualizada e precisa sobre as especificidades. Isso pode ter facilitado a
identificacdo da informacdo, o que na planilha demandava mais tempo para

identificar.

Figura 10 - Planilha de informagdes de alunos com NEE fornecida pelo Napne

MINISTERIO DA EDUCACRD
SECRETARIA DE EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA £ TECNOLOGIA DO AMAPA
NOCLEO DE ATENDIMENTO AS PESSOAS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIFICAS

RELACAO DE ESTUDANTES COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIFICAS (NEEs ) - CAMPUS MACAPA - 2025.1

Estudante com TEA, apresenta comunicagio
disfuncional e dificuldades em seguir rotina, o que afeta
o seu penho académico, especificamente as
vinculo | habilidades pré-académicas, como entrada no horério e
. : institucio | permanéncia em sala, assim como as habilidades
Transtorno do Licenciatura 5 AR R L m e
nal ativo, | académicas como leitura e exposicdo de ideias,
Espectro Autista em i
- Paga compr asua educacional, Em sala
(TEA) Matematica P = GRS
disciplina | € recomendado que durante as explicagdes olhe
isoladas | diretamente para o aluno, dirija-se a ele em sala e
verifique os contetdos mais relevantes para serem
cobrados nos instrumentos avaliativos.
Procure o possivel utilizar aulas praticas, quando for
explicar um conteldo olhe para o aluno, dirija-se a ele
Transtorno do Licenciatura i pa il
62 em sala; verifique os conteldos mais relevantes para
FSESCHDAEA iy semestre | serem cobrados em provas. Flexibilizagdo curricular;
(TEA) Matematica s | p» ST | = ‘
tempo para
Transtorno do Licenciatura 80 Aluno com TEA, apresenta dificuldades em disciplinas
Espectro Autista em Sernastra | € envolvam célculo, necessitando de tempo adicional
(TEA) Matematica para resolugdo e entrega de atividades.

Fonte: elaborado pelo autor (2025)

“Facilidade de acesso aos diagnosticos” (1) aponta a redu¢do de barreiras de acesso
como fator positivo, 0 que é especialmente relevante no contexto escolar, onde o
tempo é escasso e 0 acesso agil a dados criticos é fundamental. No formato anterior,
0 professor teria que procurar a planilha, enviada por e-mail, para acessar as
informagdes. Com o chatbot, o professor identifica 0 nome do aluno e j& recebe as

informacdes e ja recebe a informacao.



Figura 11 - Print Chatbot apresentando as especificidades do aluno com NEE

@ Chat EnsinAl

Para qual aluno(a) vocé deseja adaptar uma metodologia?

1-
2-
g-

Coloque apenas o niumero correspondente ao aluno(a)

Legal!

Segundo os dados enviados pelo Napne, o(a) aluno(a)
possui Autismo com nivel 1

de suporte, e possui especificidades como: Procure o

possivel utilizar aulas praticas, quando for explicar um

contetido olhe para o aluno, dirija-se a ele em sala;

verifique os contelidos mais relevantes para serem

cobrados em provas. Flexibilizagdo curricular; tempo
adicional para atividades avaliativas.

Possui Hiperfoco em todo conhecimento que envolve
matemdtica

Este(a) aluno(a) é acompanhado(a) pelo(a) professor(a)
do Atendimento Educional Espe...

Tipos de Atividade

Chat EnsinAl
Legal!
0 os dad 2nvia (a) aluno(a)
com nivel 1de su

Tarefa casa indiv.

Dual 4 n Assuintalfantalidn a ear disrnrrida:

Fonte: elaborado pelo autor (2025)

Figura 12 - Print Chatbot apresentando as especificidades de aluno com NEE

@ Chat EnsinAl

vara quar aluno(a) Voce geseja agaptar uma metoaoiogiar

1-
2-
8-

Coloque apenas o nimero correspondente ao aluno(a)

Legal! @ Vou te dar a chave dessa cabega brilhante '
Segundo os dados enviados pelo Napne, o(a) aluno(a)
possui Autismo com nivel
2 de suporte, e possui especificidades como: comunicagdo
disfuncional e dificuldades em seguir rotina, o que
afeta o seu desempenho académico, especificamente
as habilidades pré-académicas, como entrada no
horério e permanéncia em sala, assim como as

habilidades académicas como leitura e exposigio de
ideias, comprometendo a sua autonomia educacional. Em
sala é recomendado que durante as explicages olhe
diretamente para o aluno, dirija-se a ele em sala e
verifique os conteGdos mais relevantes para serem
cobrados nos instrumentos avaliativos.

@ Possui Hiperfoco em datas, periodos, quantidades

Este(a) aluno(a) é acompanhado(a) pelo(a) professor(a)
do Atendimento Educional

Especializado, do Napne - Campus Macapd

Antes de ajudé-lo, preciso saber o *Tipo de Ativid...

Tipos de Atividade

Chat EnsinAl

Fonte: elaborado pelo autor (2025)
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Figura 13 - Print Chatbot apresentando as especificidades do aluno

Fonte: elaborado pelo autor (2025)

@ Chat EnsinAl

Para qual aluno(a) vocé deseja adaptar uma metodologia?

Coloque apenas o nimero correspondente ao aluno(a).

46

Legal! @ Vou te dar a chave dessa cabega brilhante '
Segundo os dados enviados pelo Napne, o(a) aluno(a)

possui Autismo
com nivel 1de suporte, e possui especificidades como: *
quadro de ansiedade e grande timidez, precisa
constantemente de apoio e ajuda do professor em sala de
aula e ao direciond-lo para os trabalhos em grupo*

& Possui Hiperfoco em jogos de video games de
estratégia (RPG, JRGP, Baldu, Gate 3, Persona 5)

Este(a) aluno(a) é acompanhado(a) pelo(a) professor(a)

o
Atendimento Educional Especializado, do Napne - Campus
Macapa

Antes de ajudé-lo, preciso saber o Tipo de Atividade a ser
desenvolvida com o aluno: 18:4¢

Tipos de Atividade

Chat EnsinAl

edara
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“Acesso a possibilidade de adaptacdo metodologica” sugere que um docente

reconheceu o potencial do chatbot como recurso direto para subsidiar intervencoes

pedagdgicas adaptadas, assim como acesso a propostas de adaptacdes que

anteriormente vinham do Napne.



Figura 14 - Print Chatbot apresentando propostas de adaptacdo metodoldgica

Para o sluno acredino que
QU 1550

## Adapta gicas para
Barbosa ~ Flsica (Leis de Newton)

1. Andiise Iniciat-*

£nro, como astudante de Licenciatirs e Matemdtica com
Nperfoco em 0, demonstra uma
precdiapos

dos ce

matomética s6ida e ap

podem ser particularmente atraentes para ele. No entanto,
8 natur abstrata o, por verzes, concolual da Mgl
regrosentar um dosa aimente se a apresentagio
do conteddo rdo for cuidadosamente estruturada o
conectada a seus conhecimentos prévics. A mecessidade
de stengho individualizada, contato visusl direto o &
sdicional pars dades avaliativas sdo cro

garsntic que ele porsa processar ¢ intermal

tormagbes de forma eficar

*2. Sugestdes de Adaptagdes Metodoidgicas:*

*Adaptacho 1: Modelagem Matemitics das Leis de
Newton*

* *Descrigho da adaptagho:* Em vez de apresentar as
Lea do Newton como enunciadas tedeicos, construs
modelos mateméticos que lustrem suas aplicagSes
equaghes dderencias, uitemas de eq scbes inearns o

(inércia), apresente um problema Que envolva 3
derivacio de uma equacio que cescrova o m
um objeto em um sistema de roferd
* *Matorisis necessdrios:* Software de modelagem
matemética (ex: GeoGebra, Matlad, Python com biblio
como NumPy e S<iPy), quadro branco ou k
mateciais para desenho & representagho gril
* *Procedimentos para implamentagio*

um problema pritico e relevante para
FAzo, Gue possa ser resohido u
hecimentos mateméticos
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Figura 15 - Print Chatbot apresentando propostas de adaptacdo metodolégica
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Fonte: elaborado pelo autor (2025)

H&a um consenso em torno da clareza da linguagem, que foi reconhecida como um
facilitador central para o uso da ferramenta. Outros docentes valorizaram elementos como

organizacdo, acesso rapido e apoio direto & adaptacdo metodoldgica, 0 que demonstra que
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diferentes usuarios priorizam aspectos distintos da interacdo, possivelmente refletindo suas
préprias rotinas, estilos de planejamento e expectativas em relacdo a tecnologia.

Esses dados sugerem que a linguagem da ferramenta deve continuar sendo uma
prioridade em seu desenvolvimento, mas também apontam para a necessidade de aprimorar
a funcionalidade de organizacédo de dados, acessibilidade dos diagnosticos e apoio pratico as
adaptacOes pedagogicas.

Embora a comunicacdo esteja bem resolvida para a maioria, ainda ha espaco para
melhorias na forma como a ferramenta organiza, disponibiliza e operacionaliza as
informacdes para diferentes perfis de docentes.

A linguagem clara e objetiva, classificada anteriormente pela maioria dos docentes,
fortalece a opinido dos mesmos quando classificam o nivel de ajuda do chatbot a partir das
informacdes fornecidas por ele. A totalidade das respostas indicou algum nivel de
contribuicdo positiva do chatbot na compreensdo dos estudantes autistas — ou seja, todos
reconheceram que a ferramenta ajudou, ainda que em graus variados, conforme o grafico

abaixo:

Figura 16 - Grafico referente ao nivel de contribuigdo do chatbot para compreenséo das especificidades dos

estudantes

Ajudaram Totalmente
1

Ajudaram bastante
3

Ajudaram moderadamente
2

Fonte: elaborado pelo autor (2025)

A avaliacdo de metade dos docentes (3) de que o chatbot EnsinAl ajudou bastante
na compreensdo das necessidades especificas dos estudantes autistas, sugere que a

ferramenta atingiu, em boa medida, o objetivo de mediar a leitura das especificidades para
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apoiar o planejamento pedagogico. Morgan, Pinto e Garben (2025) defendem que
“Therefore, knowledge about autism characteristics allows professionals to understand the
particularities of each student, adjusting their approaches and avoiding generalizations that
may be harmful.” (O conhecimento sobre as caracteristicas do autismo permite que 0s
profissionais compreendam as particularidades de cada estudante, ajustando suas abordagens
e evitando generalizagdes que podem ser prejudiciais, Tradugdo nossa). Um docente avaliou
que as informagoes “Ajudaram totalmente” reforgando que a ferramenta atingiu plenamente
seu proposito de fazer o docente compreender as especificidades dos estudantes,
evidenciando a sua utilidade potencial como mediadora da pratica inclusiva.

A presenca de respostas indicando que “Ajudaram moderadamente” (2) revela que,
para alguns docentes, ainda existem limitacOes para a compreensdao efetiva, 0 que pode
indicar uma oportunidade para aprimoramento no detalhamento, clareza ou personalizacdo
das informacdes disponibilizadas.

A variacdo entre “ajudaram bastante”, “ajudaram moderadamente” e “ajudaram
totalmente” evidéncia percep¢des diferenciadas quanto a completude e utilidade da
informacdo, possivelmente relacionadas ao nivel de expectativa, experiéncia anterior com
ferramentas digitais ou profundidade de conhecimento prévio dos docentes sobre TEA.

Este resultado sugere que a ferramenta possui potencial como apoio no entendimento
das especificidades dos estudantes autistas, mas que deve continuar evoluindo para atender
de forma mais uniforme as expectativas dos docentes. A heterogeneidade das avaliacdes
também reforca a importancia da personalizacdo do conteudo e do suporte pedagdgico,
permitindo que a ferramenta se adapte ndo apenas as necessidades dos estudantes autistas,
mas também ao perfil de cada professor.

O fato de que o chatbot tenha ajudado na compreenséo das especificidades (como
analisado anteriormente), nem todos transformaram esse entendimento em prética
pedagdgica imediata. O dado mais expressivo é que 3 dos docentes ndo realizaram ou nédo
relataram adaptacfes metodologicas apoOs utilizar o chatbot. Ha um reconhecimento
implicito, de que o chatbot apresentou informacdes Uteis — visto que ninguém avaliou
negativamente a ferramenta em perguntas anteriores.

Por outro lado, os restantes detalharam ac¢des concretas de adaptacdo metodoldgica,
0 que demonstra que a ferramenta serviu como um gatilho para refletir e modificar as
praticas pedagogicas de forma personalizada:

° Avaliacdo adaptada (1): Sugere um ajuste no formato ou contetdo da

avaliacdo para contemplar necessidades do aluno.
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° Abordagem com o aluno seguindo as sugestdes da IA (1): Demonstra
uma utilizacdo ativa das orientagcbes fornecidas pelo chatbot para modificar o
relacionamento e as interacdes com o estudante autista. Reforca também o
entendimento que o relacionamento e a comunica¢do com o aluno sdo importantes
para que haja proximidade com o professor.

° Avaliacdo adaptada considerando o hiperfoco (1): Evidencia uma
adaptacdo metodoldgica mais refinada e sensivel, contextualizando as avaliagdes a
partir das areas de interesse do aluno — aspecto utilizado como reforcador da
especificidade do estudante.

A principal divergéncia esta na transformacdo préatica do conhecimento adquirido
via chatbot: metade dos docentes implementou adaptacGes e metade ndo o fez, indicando
diferentes graus de apropriacdo pedagogica das informacoes.

Os dados reforcam a ideia de que, embora ferramentas como o chatbot EnsinAl
ampliem o entendimento dos docentes sobre os estudantes autistas, a implementacéo efetiva
de mudancas pedagdgicas podem depender de fatores individuais e contextuais, como
conhecimento profissional, disponibilidade de tempo, apoio institucional e familiaridade
com as praticas inclusivas executadas pelo Napne. Relembrando da pesquisa da acdo dos
Napne's no ambito da Rede Federal, no Instituto Federal do Amazonas, Campus Manaus,
onde 53,1% dos docentes relataram o desconhecimento da proposta de acdes inclusivas e a
auséncia de informagdes pertinentes ao Napne, refor¢a a informagdo tida por 2 dos 3
docentes que afirmaram, na entrevista inicial, ndo solicitar apoio ao Napne. Assim, mesmo
compreendendo as especificidades, seguem n&o solicitando o apoio para a adaptacdo ou ndo
adaptando pela falta de conhecimento do papel do nicleo.

Além disso, o relato sobre o uso do hiperfoco como critério para adaptacao
metodoldgica aponta um potencial avan¢o qualitativo no atendimento pedagogico. Em outro
estudo realizado por Nascimento; Prommerchenkel; Santos (2023) relata que o aluno
apresentou preferéncia por atividades que utilizaram sua area de hiperfoco, fato que
contribuiu com para maior participagdo e envolvimento nas referidas atividades. Isso destaca
que alguns professores ndo apenas compreenderam as informagOes oferecidas pela
ferramenta, mas também aplicaram esse conhecimento de forma estratégica e sensivel.

Quando perguntados se apo6s a interagdo com o chatbot/ agente de IA, se sentiram
mais preparado(a) para identificar e atender as especificidades dos estudantes autistas a

distribuicéo das respostas revela um quadro interessante e equilibrado de percepgdes:
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° A maioria relativa (3) se declarou “Moderadamente preparada”,
sugerindo que a ferramenta contribuiu parcialmente para melhorar a percepcéo de
preparo, notando-se que ha espacgo para aprofundamento e suporte complementar.

° 2 sentiram-se “Bem preparados”, evidenciando um impacto positivo
direto na autopercepcdo de competéncia para atuagdo inclusiva, o que é um resultado
relevante para a efetividade da ferramenta como apoio pedagdgico.

° Por outro lado, 1 docente indicou “Nada preparado”, um dado que merece
atencdo, pois aponta que para a0 menos um docente a interagdo com a ferramenta
ndo resultou no fortalecimento do preparo necessario. A opinido deste docente
confronta da sua opinido inicial em que avalia “satisfatéria” a experiéncia com a
ferramenta. Isso questiona a utilidade da ferramenta, que mesmo que tenha bom
nivel, pode ndo preparar adequadamente o docente para a pratica da identificar e
compreender as especificidades.

Estes dados apontam para a necessidade de combinar a ferramenta tecnoldgica com
processos adicionais de capacitacdo docente, garantindo que a apropriacdo do contetdo e
sua aplicacdo préatica sejam consistentes entre todos os professores.

A presenca de um docente que se sentiu “Nada preparado”, nao indicam barreiras
especificas que a tecnologia, pois 0 mesmo respondeu que ndo teve dificuldades em usar,
assim como informou que a maior utilidade seja a informacdo clara e objetiva. O que pode
ser sugerido € o fator atitudinal. Barreiras atitudinais inerentes a ambientes escolares devem
ser compreendidas como condutas, agdes ou comportamentos que prejudicam, impedem ou
limitam a participacdo das pessoas com deficiéncia, em igualdade de condigbes e
oportunidades, com as demais pessoas (Brasil, 2015). A necessidade de mais tempo para se
familiarizar com a ferramenta e lacunas formativas anteriores também podem ser fatores do
docente ainda ndo se sentir preparado para identificar e atender as especificidades dos
estudantes autistas.

Por outro lado, o fato de que 2 docentes sentiram-se bem preparados demonstra o
potencial da ferramenta para promover ganhos significativos quando bem utilizada,
especialmente como apoio complementar ao AEE e as adaptagdes pedagdgicas inclusivas.

A mudanca na pratica de ensino aos estudantes autistas, foi um dos
questionamentos apdés a utilizacdo do EnsinAl. A maioria dos docentes (4) afirmou que néo
realizou mudangas em sua pratica pedagogica apds o uso do chatbot. Este dado é

significativo, pois indica que mesmo com boa aceitacdo da ferramenta e percepcdo de apoio
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(conforme as analises anteriores), a transformacdo pratica em sala de aula ainda ndo ocorreu

de forma consolidada para a maioria. 1sso pode refletir fatores como:

° Resisténcia a mudancgas metodoldgicas;

° Limitacdes de tempo ou oportunidade para a mudanga da pratica

° Sobrecarga de trabalho docente;

) Falta de orientacdo pratica para transpor o conhecimento adquirido via

ferramenta para a rotina pedagdgica.

Em contrapartida, 2 dos docentes relataram mudancas:

- “Dar mais oportunidade ao aluno se expressar dentro de suas especificidades”:
mostra sensibilidade e abertura para valorizar a singularidade do estudante autista,
priorizando sua voz e participacdo ativa no processo de ensino-aprendizagem.

- “Mais atencdo e cuidado ao preparar as aulas e atividades avaliativas”: indica
apropriacdo direta das recomendacdes da ferramenta para refletir e adaptar as praticas
pedagogicas, com foco na inclusdo real e na adaptacéo curricular.

A diferenca fundamental estd na capacidade (ou decisdo) de operacionalizar
mudancas préaticas apos a interacdo com a ferramenta: enquanto dois docentes demonstraram
avancos claros e detalhados, a maioria permaneceu sem alterar suas abordagens.

Este resultado revela um importante desafio estrutural e cultural para a efetividade
de tecnologias educacionais: a aceitagdo e 0 uso positivo de uma ferramenta ndo garantem
automaticamente sua transposicao para a pratica cotidiana.

E possivel que seja necessario complementar a introducdo da ferramenta com
estratégias de sensibilizacdo, formacdo continuada e acompanhamento pedagdgico, além de
criar espacos institucionais que permitam a experimentacéo e aplicacdo dos conhecimentos
adquiridos. O que se sabe, é que esta instituicdo, por meio de acBes dos seus Napnes e
orgdos superiores, tem se esforcado na formacédo docente, promovendo eventos e formagoes
no ambito da Educacéo Inclusiva.

Os relatos mostram o potencial que a ferramenta possui para apoiar praticas
pedagdgicas mais inclusivas, mesmo que em um curto espaco de tempo, promovendo
atitudes docentes mais sensiveis as e focadas nas especificidades dos estudantes autistas.

A sensibilidade em olhar as especificidades comeca, na maioria das vezes, através
do Napne. Seu suporte continua sendo predominantemente bem avaliado pelos docentes. A
maioria (5) avalia o suporte prestado pelo Napne como “satisfatorio” ou “muito satisfatorio”
, evidenciando um reconhecimento positivo do papel do nucleo na orientacdo apds a

introducdo da ferramenta tecnologica. Essa percepcdo majoritariamente positiva sugere que
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0 Napne tem desempenhado de forma eficaz sua funcgéo institucional de apoio, 0 que seu
ouviu também na entrevista estruturada antes do experimento com o produto educacional.
Por outro lado, a avaliacdo “Regular” de 1 dos docentes indica que ainda ha
espacos para melhorias no acompanhamento. Essa resposta converge com a opinido do
mesmo docente que na entrevista estruturada afirmou ndo demandar apoio do Napne,
podendo refletir fatores como:
) Expectativas mais altas desse docente sobre acompanhamento continuo
Ou proativo;
° Percepcdo de necessidade de maior detalhamento nas orientacGes
fornecidas;
° Experiéncia individual que pode ter sido impactada por lacunas pontuais
na comunicacdo ou no atendimento;
° Conhecimento suficiente do docente para intervencdo pedagdgica
necessaria.
Este resultado indica que, mesmo com avaliacdo amplamente favoravel, o Napne

poderia ampliar estratégias de acompanhamento docente, como:

° ReuniBes de feedback ap0s o uso da ferramenta;

) Disponibilizagdo de materiais complementares e tutoriais para uso
continuado;

° Atendimento individualizado para apoiar docentes que relataram

dificuldades ou duvidas persistentes.

Contudo, deve-se considerar o curto espaco de tempo para que as estratégias acima
fossem concretizadas, visto que tanto os servidores do Napne e docentes tiveram
dificuldades em participar da pesquisa em fungéo da sobrecarga de trabalho habitual.

No ambito do Instituto Federal do Amapa, o Napne estd regulamentado pelo
Resolucdo n°21/2020 - Consup/Ifap e prevé que o nucleo deve regulamentar todo o processo
de adaptacdo/adequacdo curricular, a partir da elaboracdo e producdo de recursos
educacionais para a acessibilidade. As avaliacGes positivas confirmam o potencial da
atuacdo do Napne como elemento mediador essencial para consolidar o uso de tecnologias
educacionais inclusivas, assim como ser a ponte que leva as informagdes necessarias acerca
das especificidades dos alunos aos docentes.

Quando questionados sobre o nivel de suficiéncia da ferramenta tecnologica para a

compreensdo das especificidades dos alunos autistas e para a adaptagdo metodoldgica, as
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respostas revelam um cenario predominantemente positivo, mas com nuances importantes,

conforme o gréfico abaixo:

Figura 17 - Grafico referente ao nivel de suficiéncia do chatbot para compreenséo das especificidades dos
estudantes autistas e para adaptagcdo metodologica

Suficiente
2

Razoavelmente Suficiente
4

Fonte: elaborado pelo autor (2025)

A maior parte dos docentes (4) entende que a ferramenta é "razoavelmente
suficiente”, indicando que a solucdo tecnoldgica atendeu parcialmente suas necessidades
para compreender as especificidades dos estudantes autistas e apoiar a adaptacédo
metodologica. Esse resultado pode refletir o reconhecimento da utilidade da ferramenta
como um recurso inicial ou complementar, mas também sinaliza que, na percepcdo de boa
parte dos docentes, a ferramenta ainda ndo oferece um suporte totalmente completo ou
aprofundado, talvez pela tempo necessario para utilizacdo, a complexidade das informacdes
ou pela expectativa de informagdes mais individualizadas.

Os dois que avaliaram como ‘“Suficiente” sugerem que, para esse grupo, a
ferramenta atingiu o nivel esperado de apoio a pratica pedagdgica inclusiva, sendo
considerada adequada para compreender as especificidades e orientar as adaptacfes em sala
de aula.

Todos os docentes reconheceram que a ferramenta apresenta algum nivel de
suficiéncia para apoiar a adaptacdo pedagdgica, ndo havendo avaliagdes negativas ou de
insuficiéncia. A diferenga que reside no grau de suficiéncia percebido, variando entre

“Suficiente” e “Razoavelmente suficiente”, pode estar relacionado a fatores como:
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° Diferentes expectativas dos docentes quanto a profundidade e especificidade

das informacGes fornecidas;

° Diferentes graus de experiéncia prévia com estudantes autistas e com o tema

da educacéo inclusiva;

° Necessidades pedagdgicas distintas em fungédo das caracteristicas das turmas

atendidas.

° Necessidade de aperfeicoamento da ferramenta.

Estes dados indicam que a ferramenta tecnoldgica possui espaco para
aprimoramento no detalhamento das informacgdes oferecidas, na personalizacdo das
orientacOes de adaptacdo metodoldgicas e no suporte contextualizado e integrado ao Napne.
Além disso, sugere que o uso da ferramenta tecnoldgica deve ser articulado com outros
recursos formativos e pedagdgicos oferecidos pela instituicdo, incluindo a atuacdo do Napne
e formacédo continuada especifica para docentes, para garantir maior eficacia na adaptacédo
metodoldgica aos estudantes autistas.

A ferramenta ja consegue trazer beneficios especificos aos docentes. A “melhor
compreensdo das especificidades dos estudantes” e a “organizacdo e centralizagdo das
informagdes”, apontadas por 4 docentes, destacam que a ferramenta tecnoldgica contribuiu
principalmente para estruturar e sistematizar dados relevantes, facilitando o acesso a
informacg0es antes fragmentadas e dispersas. Esses dois beneficios evidenciam que o chatbot
EnsinAl funciona como um mediador importante entre o diagndstico técnico e a pratica
docente, possibilitando que os professores visualizem com mais clareza as informacdes
essenciais sobre seus estudantes. Isso mostra que o formato atual de disponibilizacdo das
informaces pode ser substituido ou complementado pelo formato de chatbot.

Outros beneficios relevantes, citados por metade dos docentes (3), como “agilidade
no acesso as informagdes”, “reducdo de duvidas sobre adaptacdes metodologicas” e
“estimulo a reflexdo sobre a pratica docente”, revelam um impacto mais amplo da
ferramenta, indo além de sua fungdo informativa: a tecnologia também contribuiu para
aumentar a eficiéncia e para promover autorreflexdo pedagogica.

Por fim, o beneficio da “maior seguranca na tomada de decisdes pedagogicas”,
citado por 1 docente, embora minoritario, € significativo: demonstra que a ferramenta
oferece suporte ndo apenas para compreender diagnosticos, mas também para fundamentar
as escolhas metodologicas na sala de aula.

Todos os docentes perceberam algum beneficio, ndo havendo respostas que

indicassem auséncia de impacto positivo. Essa analise reforga que a ferramenta tecnolégica
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proposta atende bem a uma necessidade central dos professores: acesso claro e organizado a
informacdes relevantes sobre os estudantes autistas, um fator que contribui para aumentar a
qualidade e a intencionalidade do planejamento pedagdgico inclusivo. Além disso, o fato de
metade dos docentes terem mencionado “reflexdo sobre a pratica” e “reducao de duvidas”
como beneficios adicionais indica que o chatbot também funciona como um instrumento
formativo indireto, estimulando o desenvolvimento profissional, a superacdo de crencas e
barreiras atitudinais, e a atencéo as especificidades da educacéo inclusiva.

Como qualquer ferramenta tecnoldgica, a primeira experiéncia pode ter desafios.
Para os docentes participantes, a principal barreira identificada foi o “tempo reduzido para
explorar a ferramenta”, evidenciando que, mesmo com boa aceitagdo e percepgdo de
utilidade, o contexto real de trabalho docente — o tempo (45 dias) de experimento da
ferramenta foi inferior ao necessario para explorar as possibilidades dela. Esse é um dado
importante porque aponta que a ado¢do de ferramentas educacionais depende ndo sé da
qualidade do recurso, mas também de condicdes e tempo favoraveis que permitam sua
apropriagéo.

Por outro lado, 2 dos docentes indicaram “Nenhum desafio relevante”, sugerindo
que para este grupo a ferramenta se mostrou intuitiva e plenamente utilizavel no contexto de
sua pratica e do tempo disponivel.

Um docente revelou “Dificuldade em aplicar as informagdes na pratica”, mostrando
que mesmo com informacdes detalhadas acerca das adaptacGes propostas pela ferramenta, a
transposicdo para acGes pedagogicas concretas pode ainda ser um obstaculo para alguns
professores, 0 que indica a necessidade de que ferramentas como o chatbot sejam
acompanhadas de orientacdo mais pratica do Napne e formacéo continuada docente.

Esses dados sugerem que, para potencializar os beneficios da ferramenta, é
essencial que sua implementacéo esteja integrada a uma politica institucional de formacéo
continuada, gestdo de tempo e suporte pedagogico e técnico do Napne. Além disso, a
presenca de um docente relatando dificuldade em aplicar as informag6es na prética indica
que a ferramenta pode incluir recursos adicionais, como a integracdo do professor do AEE
na intervengdo, funcionalidade que ndo foi possivel ser adicionada durante o periodo do
experimento.

Por fim, os docentes responderam abertamente se acredita que 0 uso do chatbot 1A

EnsinAl pode ser integrado como uma prética regular em suas rotinas.
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Figura 18 - Grafico referente a opinido dos docentes sobre a o chatbot poder ser integrado como uma pratica
regular na rotina docente

6

Docentes acreditam que chatbot pode
pode ser integrado como uma
préatica regular na sua rotina docente

Fonte: elaborado pelo autor (2025)

Ha um consenso geral sobre a utilidade e relevancia do chatbot como suporte ao
ensino inclusivo, em especial para atender estudantes autistas. O Docente 1 (D1) enxerga no
chatbot um suporte valioso, especialmente quando o docente enfrenta dificuldades para
adaptar atividades. O docente 4 (D4) afirma que a ferramenta traz muitos beneficios para os
estudantes autistas, mas destaca também a importancia da formacdo continuada para
preparar o docente para um uso consistente e adequado do chatbot no dia a dia escolar. As
principais ressalvas aparecem nas condi¢des apontadas para que essa integracdo ocorra de
forma efetiva quando indica limitagdes na adequacdo de algumas sugestes didaticas. O
docente 1 (D1) relata “considerei suas dicas didaticas invidveis para aquele contexto. Pedi
para que sugerisse novas abordagens e houve apenas uma repeticdo, apenas dito de outra
forma.”. Segundo Mahaut & Franzon (2025) “Text generated by language models (LMs) can
degrade into repetitive cycles, where identical word sequences are persistently repeated one
after another.” (Textos gerados por modelos de linguagem podem se degradar em ciclos
repetitivos, nos quais sequéncias de palavras idénticas sdo repetidamente reproduzidas umas
apos as outras. Nossa traducdo). Outro docente (D5) considera a ferramenta viavel, mas
defende que “deveria ser acompanhado primeiro de uma atividade prototipada para
validacdo ou nao da proposta”.

Essas respostas revelam um alto grau de aceitacdo do chatbot EnsinAl como uma
ferramenta potencialmente regular e valiosa para o trabalho pedagogico, mas também

evidenciam que essa integracdo ndo pode depender apenas da ferramenta tecnoldgica em si:
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Ela precisa vir acompanhada de:

° Aprimoramentos no algoritmo e maior personalizacdo das sugestOes
pedagogicas;

° Espacos de experimentagdo e prototipagem, permitindo que os docentes
testem a ferramenta e deem feedbacks antes da implementagdo ampla;

° Mudanca cultural na pratica docente, para que o chatbot seja visto como
recurso constante e ndo apenas como instrumento de pesquisa;

° Investimento em formacdo continuada, reforcando competéncias
pedagdgicas e digitais dos docentes.

) Continuidade do apoio e acompanhamento do Napne com o papel de
suporte pedagdgico especializado

Esse conjunto de fatores reforca o papel da ferramenta como suporte pedagogico

complementar, que deve ser articulado a politicas institucionais de formacdo e inovacédo

pedagogica

4.4 Considerac@es Finais da Andlise dos Dados

As analises empreendidas ao longo deste capitulo evidenciaram um panorama
multifacetado sobre a compreensdo docente acerca das especificidades dos estudantes
autistas no Curso Superior de Licenciatura em Matemaética do Ifap — Campus Macapd, bem
como as condicdes institucionais e pedagogicas que moldam a adaptacdo metodoldgica
nesse contexto.

Observou-se inicialmente que, apesar de demonstrarem boa vontade e certa
familiaridade com o tema, os docentes de matematica e fisica ainda apresentam lacunas
significativas no conhecimento técnico-pedagdgico sobre o Transtorno do Espectro Autista
(TEA). Este resultado dialoga diretamente com o objetivo geral da pesquisa: investigar o
nivel de conhecimento e compreensdo dos docentes acerca das especificidades de trés
estudantes autistas, a partir das informacbes repassadas pelo Napne. As entrevistas
mostraram que boa parte do conhecimento docente sobre autismo é empirico, muitas vezes
adquirido a partir da convivéncia pessoal e ndo mediado por formagdo formal ou continuada.
E a falta de formacdo estéd diretamente relacionada a escassez de tempo do docente diante
das mais diversas atividades de ensino, pesquisa, extensdo, inovacgdo e planejamento que séo

acOes obrigatdrias do professor de educacédo basica, técnica e tecnologica (EBTT).
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Ao se analisar os dados do grupo focal com os profissionais do Napne, emergiram
barreiras estruturais que impactam negativamente o suporte interdisciplinar. A insuficiéncia
de recursos humanos, somada a uma atuacdo reativa — em que a demanda parte
majoritariamente dos préprios alunos ou de suas familias — indica que, embora exista
suporte, ele estd aquém das necessidades concretas, sendo insuficiente para garantir
sistematicamente a adaptacdo metodoldgica ideal. A limitacéo de recursos humanos frente a
quantidade de alunos com NEE no campus, provoca uma escassez de tempo para que se faca
o0 planejamento e acompanhamento de cada estudante, que atinja também a acdo docente.
Isso dialoga criticamente com o segundo objetivo especifico da pesquisa: investigar se 0S
docentes possuem suporte interdisciplinar suficiente.

Por outro lado, a avaliagdo da ferramenta tecnoldgica EnsinAl — proposta como
produto educacional desta pesquisa — revelou potencial significativo para preencher parte
dessas lacunas. Tanto docentes quanto profissionais do Napne reconheceram que a
ferramenta contribuiu para organizagéo e centralizagdo das informacdes sobre os estudantes,
promoveu agilidade no acesso aos dados e estimulou reflexes pedagogicas. Essa percep¢do
esta alinhada com estudos mais recentes sobre 1A na educacao que demonstrou que a:

[...]Jtecnologia tem um potencial significativo para transformar a educacdo
inclusiva para alunos com autismo. [...] Sistemas de IA podem analisar padrdes de

aprendizagem e comportamento, oferecendo recomendacdes personalizadas para
intervencgdes educacionais (Tauler,2024).

Contudo, mesmo entre 0s que avaliaram positivamente a ferramenta, persistiram
barreiras atitudinais, limitacbes de tempo e dificuldades para transformar a compreenséo
adquirida em préaticas pedagdgicas adaptadas. Estes achados reforcam a relevancia do
terceiro objetivo especifico: identificar o papel docente e dos setores de educacao inclusiva
no suporte as adaptacdes metodoldgicas, evidenciando que, mesmo quando ferramentas sdo
disponibilizadas, sua eficacia plena depende de um ecossistema institucional e cultural
favoravel. Considerando que a escassez de tempo se revelou um fator decisivo tanto para 0s
docentes da sala regular quanto para os professores do AEE e demais profissionais
vinculados ao Napne, entende-se que o produto educacional desenvolvido apresenta maior
potencial de aplicabilidade inicial junto a este nucleo especializado. Sua utilidade manifesta-
se, sobretudo, no apoio a adaptacdo metodoldgica e na sistematizacdo das informacoes
referentes aos estudantes. Diante da limitacdo do quadro de recursos humanos nesse setor, a
ferramenta tecnoldgica configura-se como um recurso estratégico para otimizar o tempo na

identificacdo e proposicdo de ajustes metodoldgicos, bem como no processo de elaboragéo
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do Plano Educacional Individualizado (PEI), a partir do banco de dados que sera
gradativamente constituido.

Essa constatacdo torna-se ainda mais significativa quando se observa que o
professor da sala regular, frequentemente sobrecarregado de atividades, dispde de pouco
tempo para se engajar em formacGes especificas ou para dedicar-se ao planejamento de
adaptacOes pedagdgicas consistentes. De modo semelhante, o professor do AEE enfrenta o
desafio de atender a maltiplas demandas em tempo exiguo, o que compromete a efetividade
de sua atuacdo. Nesse contexto, a ferramenta tecnolégica demonstra-se promissora por
contribuir para a racionalizacdo das tarefas, agilizando a elaboracdo de propostas
metodoldgicas e intervengdes, e oferecendo suporte concreto a pratica inclusiva.

A andlise comparativa entre os dados do grupo focal, entrevistas estruturadas e
formularios de avaliacdo pos-uso da ferramenta mostra convergéncias e divergéncias
importantes:

) Convergéncia: tanto docentes quanto o Napne reconhecem a importancia

da adaptacdo metodoldgica para o desenvolvimento escolar dos estudantes autistas e
valorizam recursos que facilitem o acesso as informacdes e orientagdes sobre esses
estudantes.

) Divergéncia: ha uma diferenca clara entre a percepc¢do dos profissionais
sobre o nivel de apoio prestado e a efetividade desse apoio, bem como no grau de
apropriacdo docente das informacdes e orientaces recebidas. Enquanto o Napne se
percebe sobrecarregado e subutilizado por parte dos docentes, alguns professores se
sentem desamparados ou ndo suficientemente preparados, o que reforca a
necessidade de melhor alinhamento e comunicagao entre setores.

Por fim, os resultados alcancados confirmam que a ferramenta tecnolégica proposta
tem potencial para auxiliar na superacdo de barreiras tradicionais relacionadas a
comunicacdo, organizacdo da informacdo e apoio a adaptacdo pedagdgica — alinhando-se,
portanto, ao Ultimo objetivo especifico da pesquisa: apresentar uma ferramenta que utiliza
IA para apoiar a adaptacdo metodoldgica. No entanto, os dados tambem deixam claro que o
sucesso dessa ferramenta dependera de seu uso articulado com formacéo continuada, maior
integracdo institucional, cultura pedagdgica mais inclusiva e politicas que favorecam a
apropriacdo pratica de tecnologias no cotidiano docente.

Em suma, as analises demonstraram que a adaptacdo metodoldgica efetiva para
estudantes autistas no IFAP — Campus Macapa exige, para além do desenvolvimento de

instrumentos tecnoldgicos inovadores, o fortalecimento de politicas institucionais de
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formacdo docente, ampliacdo da equipe de educacdo inclusiva, planejamento pedagdgico
colaborativo e superagé@o de barreiras atitudinais. Essa reflexdo evidencia a importéancia de
iniciativas como a apresentada nesta pesquisa, mas também a urgéncia de medidas
estruturais que deem sustentabilidade e perenidade as praticas inclusivas no ensino superior

publico brasileiro.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa evidenciou que, embora os docentes de matemaética e fisica do Curso de
Licenciatura em Matematica do IFAP — Campus Macapad demonstrem disposi¢cdo em
promover praticas inclusivas, ainda persistem lacunas significativas em sua formacéo
técnico-pedagogica sobre o TEA, bem como limitagcdes de ordem institucional. Esses fatores
comprometem o nivel de conhecimento e de compreensdo acerca das especificidades dos
estudantes autistas, dificultando a efetiva implementacdo de adaptacbes metodoldgicas
voltadas a esse publico. A analise dos dados demonstrou que, em grande medida, da
auséncia de formacdes continuadas sistematicas e da sobrecarga de atividades proprias da
carreira docente no ambito da educacgdo bésica, técnica e tecnoldgica, o que limita o tempo
disponivel para planejamento, desenvolvimento e aplicacdo de metodologias adaptadas.

A investigacdo também evidenciou que o Napne desempenha papel central no
suporte a inclusdo, mas enfrenta sérias limitacdes relacionadas a escassez de profissionais, 0
que torna o tempo um vildo para o planejamento e execucdo do trabalho frente ao
quantitativo de alunos com NEE, que cresce a cada ano na instituicdo. Isso provoca uma
atuacdo prioritariamente reativa que vem na grande maioria dos proprios alunos e seus
familiares. Essa constatacdo dialoga diretamente com a hipdtese inicial de que a caréncia de
apoio institucional compromete a consolidacdo de préaticas pedagdgicas inclusivas,
confirmando que a adaptacdo metodoldgica depende ndo apenas da iniciativa docente, mas
de um ecossistema de suporte fortalecido.

No que tange ao produto educacional desenvolvido, o Chat EnsinAl, baseada em
inteligéncia artificial, mostrou-se estratégica para organizar e centralizar informacGes
relevantes sobre os estudantes, além de agilizar o acesso a dados e propor reflexdes
pedagdgicas. Professores e profissionais do Napne reconhecem seu potencial para
sistematizar processos, auxiliar na elaboracdo do PEI e otimizar o tempo diante de demandas
multiplas. Como a escassez de tempo se revelou um fator decisivo tanto para os docentes da
sala regular quanto para os professores do AEE e demais profissionais vinculados ao Napne,
entende-se que o produto educacional desenvolvido apresenta maior potencial de
aplicabilidade inicial junto a este ndcleo especializado. Entretanto, ficou evidente que a
efetividade da ferramenta depende de condic¢es institucionais mais favoraveis, da
consolidacdo de uma cultura pedagogica inclusiva e de processos de formacdo continuada
que capacitem o0s docentes a transformar as informacGes acessadas em préticas

metodoldgicas concretas.
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A pesquisa confirmou que as tecnologias digitais podem contribuir para a
superacdo de barreiras relacionadas a comunicacdo e a organizacdo da informagdo. Ao
mesmo tempo, demonstrou que a adocdo de ferramentas inovadoras ndo elimina a
necessidade de ampliar o quadro de profissionais especializados, de investir em formacéo
docente consistente e de promover maior integragdo entre setores institucionais. Assim,
evidencia-se que a tecnologia pode ser uma aliada, mas ndo substitui a centralidade do
trabalho humano e da politica educacional inclusiva.

Nesse sentido, recomenda-se que trabalhos futuros aprofundem o estudo do uso da
inteligéncia artificial em processos de adaptacdo metodologica, ampliando a investigacédo
para outros cursos e contextos, de modo a avaliar a escalabilidade e os limites de tais
ferramentas. Igualmente, sugere-se a implementacdo de politicas institucionais que
promovam formacdes continuadas mais sistematicas e o fortalecimento da equipe do Napne,
de forma a garantir condi¢des de sustentabilidade as préaticas inclusivas.

Embora a pesquisa tenha atingido seus objetivos, reconhece-se que 0 tempo
limitado para a aplicagdo pratica da ferramenta e as barreiras estruturais identificadas
restringiram uma avaliacdo mais ampla de seus impactos. Ainda assim, o estudo contribui de
maneira significativa ao demonstrar que a inclusdo de estudantes autistas no ensino superior
exige um esforgo articulado, em que a tecnologia ocupa lugar importante, mas néo
exclusivo, no processo. A reflexdo final reforca a ideia de que a adaptacdo metodoldgica ndo
pode ser reduzida a ajustes pontuais, mas deve ser compreendida como parte de um
movimento mais amplo de transformacéo institucional, cultural e pedagdgica em direcdo a

uma educacéo verdadeira.
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APENDICE A - PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional consistiu em um instrumento para que o0s docentes
compreenderem as especificidades dos estudantes autistas a fim de promover a adaptagédo
metodoldgica adequada para cada situacdo. Utilizando ferramentas de Automacdo e
Inteligéncia Artificial (1A), desenvolvemos um chatbot, chamado EnsinAl, através do
aplicativo de mensagens Whatsapp, onde o docente pode identificar os dados do estudante e
receber informacdes acerca das especificidades atualizadas desse aluno. A partir de entéo, o
docente pbéde informar a matéria, assunto e tipo de atividade a qual pretendia adaptar
metodologicamente ao aluno, fazendo com que o chatbot pudesse Ihe sugerir tais adaptacdes
a partir das especificidades apresentadas e reforcadas pelo docente, buscando como

balizador tedrico, a Teoria da Aprendizagem Significativa.

Figura 19 - Print da tela inicial do produto educacional

@ Chat EnsinAl

2w

0Ola, Educador Atipico! ™ Eu sou o Chat EnsinAl 2 ¢,
um agente de Inteligéncia Artificial que vai te ajudar a
adaptar metodologias que auxiliem na aprendizagem
dos seus estudantes autistas, Vamos trabalhar juntos
por uma educagdo mais inclusiva? @ @

Clique no botéo abaixo para comegarmos!

& Metodologias

Chat EnsinAl

0l4, Educador Atipico! ® Eu sou o Chat EnsinAl 2 9, um
agente de Inteligéncia Artificial que vai te ajudar a adaptar
metodologias que auxililem na aprendizagem dos seus es

Metodologias 18:23 W/

4 Ja t8 vendo que vai ser uma jornada incrivel....e
acho que vou aprender muito com vocé.

Mas, pra comegarmos, preciso de informagdes para
que eu possa acha-lo no meu banco de dados. @

Qual seu CODIGO SIAPE? 4

Prof.(a) achei vocé em
nosso banco de dados. ®

Vocé é professor (a) de Fisica do curso de Licenciatura
em Fisica | Técnico em Fisica do Instituto Federal do
Amapé - Campus Macapd. Certo?

P ¢4 " Para os alunos autistas de qual curso vocé
deseja adaptar uma metodologia? )

Fonte: elaborado pelo autor (2025)



110

Figura 20 - Identidade Visual do produto educacional

Fonte: elaborado pelo autor (2025)

O logotipo do chat EnsinAl foi concebido a partir da ideia central de didlogo entre
0 docente e a inteligéncia artificial, simbolizando um processo colaborativo de busca por
metodologias adaptadas que favorecam a aprendizagem de estudantes neurodivergentes. A
palavra “CHAT” refor¢a o carater conversacional e interativo da ferramenta, enquanto
“ENSINAI” une os termos “ensinar” e “IA (Inteligéncia Artificial)”, sintetizando o
proposito educativo e tecnoldgico do produto.O baldo de didlogo representa o espaco de
comunicacdo entre professor e tecnologia, onde emergem trocas de saberes, reflexdes e
praticas pedagdgicas inclusivas. Dentro dele, o simbolo do infinito multicolorido remete ao
simbolo do Transtorno do Espectro Autista (TEA), aludindo a diversidade, continuidade e
singularidade das formas de aprender. As cores vibrantes expressam pluralidade, empatia e
inovacdo, valores que orientam a proposta do EnsinAl como ferramenta de apoio a educacgéo
inclusiva.

A escolha da tipografia em letras arredondadas e cores vivas transmite
acessibilidade, proximidade e dinamismo, atributos fundamentais para um produto que se
propde a facilitar a comunicacdo pedagdgica e promover um ensino mais humano e
adaptado as diferencas individuais.

Assim, o logotipo traduz visualmente a missdo do Chat EnsinAl: utilizar a
inteligéncia artificial como aliada na construcdo de uma educacéo para todos, centrada na

escuta, na inclusdo e na personalizagao das préaticas docentes.
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O gestor da ferramenta foi o pesquisador, e foi utilizada pelos docentes das
Disciplinas de Matematica e Fisica, do curso de Licenciatura em Matematica do Campus
Macapa, e os docentes do Atendimento Educacional Especializado (AEE) do Napne, que
acompanham 3 estudantes autistas, recorte da pesquisa.

A aplicacdo desse produto educacional no ambito da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (EPT) justifica-se pela propria natureza deste nivel de ensino, que integra
formacéo geral e técnica, exigindo praticas pedagogicas capazes de conciliar a complexidade
dos conteddos cientificos com a diversidade do perfil discente. No caso especifico dos
estudantes autistas, a necessidade de estratégias diferenciadas torna-se ainda mais evidente,
visto que a aprendizagem significativa pressupbe a articulagdo entre os conhecimentos
prévios e 0s novos conteddos, exigindo atencdo as particularidades cognitivas,
comunicacionais e sociais desses estudantes. Dessa forma, o EnsinAl apresenta-se como um
recurso inovador que contribui para reduzir barreiras pedagdgicas e ampliar a efetividade da
pratica docente na EPT.

As bases teoricas que sustentam o desenvolvimento e a aplicacdo do produto
incluem, além da Teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel, que orienta a
proposicdo de adaptacGes metodoldgicas ancoradas nos conhecimentos prévios do estudante,
os principios da Educacdo Inclusiva e da Adaptacdo Curricular, conforme delineados por
autores que discutem a necessidade de flexibilizagdo do ensino em contextos de diversidade.
Ademais, fundamenta-se nos estudos recentes sobre o uso da Inteligéncia Artificial na
Educacdo, que apontam para o potencial desses sistemas em oferecer suporte personalizado,
organizacdo de informacdes e recomendacdes pedagdgicas adequadas ao perfil do aluno.

O produto foi aplicado no Campus Macapa, do Instituto Federal do Amapa em
articulacdo com o Napne do mesmo campus. A aplicacdo envolveu tanto docentes da area de
Matematica e Fisica, quanto os docentes do AEE vinculados ao Napne, possibilitando
avaliar o potencial do EnsinAl em contextos reais de ensino, sua capacidade de sistematizar
informacdes relevantes sobre os estudantes e de propor sugestdes de adaptacdes
metodoldgicas que dialogassem com as praticas pedagogicas ja existentes.

O Chat EnsinAl pode ser acessado através do link: http://wa.me/5596981245799.
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APENDICE B - ROTEIRO ENTREVISTA DE GRUPO FOCAL

Duragéo Total: Aproximadamente 1h30min

Introducdo (10 minutos)

1. Abertura pelo mediador
o Apresentar o objetivo da pesquisa e do grupo focal.
o Explicar as regras de participagdo (respeito, confidencialidade, incentivo a
livre expressao).
o Informar sobre o registro da conversa (dudio ou notas).
2. Apresentacdo dos participantes
o Solicitar que cada participante se apresente, indicando nome, funcdo no Napne

e experiéncia com o suporte a docentes.
Bloco 1: Suporte interdisciplinar (20 minutos)
Objetivo: Compreender a percepgédo dos servidores sobre o suporte oferecido aos docentes.
Perguntas:

1. Como vocé descreveria o suporte interdisciplinar que o Napne oferece aos docentes
atualmente?

2. Nasua visdo, os docentes utilizam esse suporte de maneira eficaz? Por qué?

3. Vocé considera o suporte suficiente para atender as demandas dos professores e

estudantes? O que poderia ser melhorado?
Dinamica: Apo6s cada pergunta, incentivar exemplos praticos e sugestdes especificas.
Bloco 2: Ferramenta de informagdes (20 minutos)

Objetivo: Avaliar a eficacia da ferramenta de informacdes sobre as especificidades dos

estudantes autistas.
Perguntas:

1. O formato atual da planilha de informacfes é claro e Gtil para os docentes? Quais

pontos positivos e negativos vocé identificaria?



113

2. Ha atualizacdes regulares na planilha de informacdes? Isso € suficiente para refletir as
mudangcas nas especificidades dos estudantes?

3. Quais dificuldades os professores mencionam ao interpretar ou utilizar o0s
diagnosticos?

4. Acreditam que uma ferramenta tecnoldgica pode auxiliar na adaptacdo metodologica

tanto para o Napne quanto para o professor. Se sim ou se ndo, porqué?

Dinamica: Propor cenarios ficticios para reflexdo, como "Um docente chega com uma ddvida

especifica sobre uma especificidade. Como vocé o auxiliaria?".

Bloco 3: Proposicdo de adaptacdes metodologicas (20 minutos)

Objetivo: Identificar se 0 Napne orienta e propde estratégias adaptativas aos docentes.
Perguntas:

1. Com que frequéncia o Napne sugere adaptaces metodoldgicas baseadas nas
especificidades?

2. Esses direcionamentos séo bem recebidos e aplicados pelos docentes? Por qué?

3. Que tipos de adaptacGes metodoldgicas poderiam ser mais exploradas para auxiliar 0s

professores?

Dinamica: Pedir sugestdes de ferramentas ou abordagens que os participantes acreditam

serem Uteis.
Encerramento (10 minutos)

1. Resumo pelo mediador:
o Destacar os principais pontos discutidos, reforcando os aspectos que precisam
de maior atengao.
2. Feedback dos participantes:
o Perguntar se ha algo que eles gostariam de adicionar ou reforcar antes de
finalizar.
3. Agradecimentos:
o Agradecer a participacdo e reafirmar a importancia do grupo focal para os

objetivos da pesquisa.
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APENDICE C - ROTEIRO ENTREVISTA ESTRUTURADA
1° Momento: Antes da utilizacdo do produto educacional
Duracédo Total: Aproximadamente 40 minutos

Objetivo: Avaliar o nivel atual de compreensdo sobre as especificidades dos estudantes

autistas a partir do diagnostico repassado pelo Napne.
Abertura (5 minutos):

e Apresentacdo dos objetivos da entrevista e garanta a confidencialidade das respostas.

e Explicacdo do propdsito do projeto e a importancia da contribuicéo deles.

Perguntas principais (20 minutos - antes da utilizacdo do produto educacional)

Sobre o nivel de compreensao dos docentes:

1. Qual ¢ o seu nivel de familiaridade com o conceito de Transtorno do Espectro Autista
(TEA) no contexto educacional? (Escalade 1 a5 - 1 - Nenhum; 2 - baixo; 3 - médio; 4
- Bom 5 - alto)

2. Vocé ja teve alguma formagdo ou capacitacdo sobre educacdo inclusiva e,
especificamente, sobre o ensino de estudantes autistas?

3. Quais informacdes diagnosticas vocé recebe atualmente do Napne sobre os estudantes
autistas?

4. Como vocé avalia a clareza e utilidade das informagGes fornecidas pelo Napne?
(Escala de 1 a 5 - Clareza - 1 - Nada claro; 2 - pouco claro; 3 - médio; 4 - Claro 5 -
Muito claro / Utilidade - 1 - Inatil; 2 - pouco atil; 3 - médio; 4 - util 5 - Muito util)

5. Como vocé entende as necessidades especificas dos estudantes autistas que

frequentam suas aulas?
Sobre préticas pedagdgicas e metodoldgicas:

6. Quais estratégias ou adaptacdes metodologicas voceé ja utilizou para atender estudantes
autistas?
7. Vocé enfrenta dificuldades especificas para adaptar seu método de ensino a estudantes

com TEA? Se sim, quais?
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8. Quais recursos ou ferramentas vocé acredita que seriam uteis para melhorar sua

pratica com estudantes autistas?
Sobre suporte interdisciplinar:

9. Vocé ja solicitou ou recebeu suporte de setores de educacao inclusiva, como o Napne?
Se sim, como avalia a suficiéncia desse suporte? (Escalade 1 a5 - 1 - Insuficiente; 2 -
Pouco suficiente; 3 - Suficiente; 4 - Muito suficiente; 5 - Extremamente suficiente)

10. Existe colaboracdo ou troca de informacdes entre os docentes e 0s setores de apoio

inclusivo no seu campus?
Sobre a utilizacdo de um chatbot para auxiliar na adaptacdo de metodologias:

11. Qual seu nivel de familiaridade a respeito de chatbot? (Escalade 1 a5 - 1 - Nenhuma
familiaridade; 2 - Pouca familiaridade; 3 - Familiaridade moderada; 4 - Familiaridade;
5 - Muita familiaridade)

12. Vocé ja utilizou algum chatbot no seu dia-a-dia? Se sim, quantos e em qual
frequéncia?

13. Vocé acredita que um chatbot pode auxiliar na adaptacdo metodoldgica para alunos

autistas? Porqué?
Encerramento (5 minutos):

e Agradecimento pelo tempo e reforgo a importancia das respostas para a pesquisa.

e Informe que havera um segundo momento apo6s a utilizacdo do produto educacional.
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APENDICE D - FORMULARIO DE AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

DOCENTES DE MATEMATICAE FiSICA

1. Como foi sua experiéncia utilizando o chatbot/agente de IA como ferramenta para acessar

os diagnasticos (informacdes e especificidades) atualizados?

1 - Muito insatisfatoria
2 - Insatisfatoria

3 - Regular

4 - Satisfatoria

5 - Muito satisfatoria

2. Vocé encontrou alguma dificuldade ao usar o chatbot/agente de IA?

1 - Nenhuma dificuldade
2 - Dificuldade mediana
3 - Muita dificuldade
Outro:

3. O que vocé considerou mais Util na interacdo com o chatbot/agente de I1A?

Facilidade de acesso aos diagnosticos

Linguagem clara e objetiva

Rapidez na obtencdo das informacoes
Organizacdo das informaces sobre os estudantes
Acesso a possibilidade de adaptacdo metodoldgica
Outro:

4. As informac0es fornecidas pelo chatbot/agente de 1A ajudaram a compreender melhor as

necessidades especificas dos estudantes autistas?

1 - N&o ajudaram em nada

2 - Ajudaram muito pouco

3 - Ajudaram moderadamente
4 - Ajudaram bastante

5 - Ajudaram totalmente
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5. Apos acessar os diagnasticos (informacoes e especificidades) do aluno no chatbot/agente de

IA, vocé implementou alguma nova adaptagdo metodoldgica em suas aulas?

° Sim
° Nao
° QOutro:

6. Apos a interacdo com o chatbot/agente de IA, vocé se sentiu mais preparado(a) para
identificar e atender as especificidades dos estudantes autistas?

° 1 - Nada preparado(a)

° 2 - Pouco preparado(a)
° 3 - Moderadamente preparado(a)
° 4 - Bem preparado(a)

° 5 - Muito preparado(a)

7. Houve mudancas em suas praticas de ensino ou em sua abordagem apds o uso do
chatbot/agente de 1A?

° Sim
° Nao
° Outro:

8. Como vocé avalia o suporte do Napne ap06s a utilizacdo da ferramenta tecnol6gica?

° 1 - Muito insatisfatério
° 2 - Insatisfatorio

° 3 - Regular

° 4 - Satisfatorio

° 5 - Muito satisfatorio

9. Como vocé avalia a suficiéncia da ferramenta tecnoldgica para a compreensdo das

especificidades dos alunos autistas e para a adaptacdo metodoldgica a eles?

° 1 - Nada suficiente
° 2 - Pouco suficiente

° 3 - Razoavelmente suficiente



118

° 4 - Suficiente

° 5 - Totalmente suficiente

10. Quais beneficios especificos vocé percebeu no uso da ferramenta tecnolégica?

° Melhor compreensao das especificidades dos estudantes
° Agilidade no acesso as informacdes

° Reducdo de duvidas sobre adaptagdes metodologicas

° Maior seguranca na tomada de decisBes pedagogicas

° Organizacdo e centralizacdo das informagdes

° Estimulo a reflexdo sobre minha préatica docente

° N&o percebi beneficios

° Outro:

11. Durante o processo, quais foram os maiores desafios que vocé enfrentou no uso da

ferramenta tecnoldgica?

° Acesso a internet ou instabilidade da conexéo

° Dificuldade em compreender como usar o chatbot
° Pouco tempo disponivel para explorar a ferramenta
° Falta de familiaridade com tecnologias digitais

° Linguagem ou estrutura das respostas do chatbot

° Dificuldade em aplicar as informacGes na préatica

° Nenhum desafio relevante

° Outro:

12. Vocé acredita que o uso do chatbot/agente de 1A EnsinAl pode ser integrado como uma

pratica regular na sua rotina docente? Por qué?

° Resposta aberta
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APENDICE E - FORMULARIO DE AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL
DOCENTES AEE/NAPNE

1. Como foi sua experiéncia utilizando o chatbot/agente de IA como ferramenta para acessar

os diagnasticos (informacdes e especificidades) atualizados?

e 1 - Muito insatisfatoria
e 2 - Insatisfatoria

e 3-Regular

e 4 - Satisfatoria

e 5 - Muito satisfatéria
2. Vocé encontrou alguma dificuldade ao usar o chatbot/agente de IA?

e 1 - Nenhuma dificuldade
e 2 - Dificuldade mediana
e 3 - Muita dificuldade

e Qutro:
3. O que vocé considerou mais Util na interacdo com o chatbot/agente de 1A?

e Facilidade de acesso aos diagndsticos

e Linguagem clara e objetiva

e Rapidez na obtencédo das informagdes

e Organizacdo das informacdes sobre os estudantes
e Acesso a possibilidade de adaptacdo metodoldgica

e Qutro:

4. As informac0es fornecidas pelo chatbot/agente de 1A ajudaram a compreender melhor as

necessidades especificas dos estudantes autistas?

e 1 - N&o ajudaram em nada

e 2 - Ajudaram muito pouco

e 3 - Ajudaram moderadamente
e 4 - Ajudaram bastante

e 5- Ajudaram totalmente
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5. Apos acessar os diagnosticos (informacoes e especificidades) do aluno no chatbot/agente de

IA, vocé conseguiu propor novas orientacfes aos docentes?

e Sim
e Nao

e Qutro:

6. Apos a interacdo com o chatbot/agente de IA, vocé se sentiu mais preparado(a) para

orientar os docentes em relacao as especificidades dos estudantes autistas?

e 1 - Nada preparado(a)

e 2 -Pouco preparado(a)

e 3 - Moderadamente preparado(a)
e 4 -Bem preparado(a)

e 5 - Muito preparado(a)

7. Houve mudancas em suas orientacdes ou em sua forma de atuacdo no Napne ap06s 0 uso do
chatbot/agente de 1A?

e Sim
e Nao

e Qutro:
8. Como vocé avalia o suporte do Napne ap06s a utilizacdo da ferramenta tecnol6gica?

e 1 - Muito insatisfatorio
e 2 - Insatisfatorio

e 3-Regular

e 4 - Satisfatorio

e 5 - Muito satisfatorio

9. Como vocé avalia a suficiéncia da ferramenta tecnoldgica para a compreensdo das
especificidades dos alunos autistas e para a proposicao de adaptacdes metodologicas aos

docentes?

e 1 - Nada suficiente

e 2 - Pouco suficiente
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e 3 - Razoavelmente suficiente
e 4 - Suficiente
e 5 - Totalmente suficiente

10. Quiais beneficios especificos vocé percebeu no uso da ferramenta tecnoldgica?

e Melhor compreensdo das especificidades dos estudantes
e Agilidade no acesso as informagdes

e Reducdo de davidas sobre adaptagdes metodologicas

e Maior seguranca nas orientacdes dadas aos docentes

e Organizacao e centralizacdo das informacdes

e Estimulo a reflexdo sobre a pratica do Napne

e Nao percebi beneficios

e Qutro:

11. Durante o processo, quais foram os maiores desafios que vocé enfrentou no uso da

ferramenta tecnoldgica?

e Acesso & internet ou instabilidade da conexéo

e Dificuldade em compreender como usar o chatbot
e Pouco tempo disponivel para explorar a ferramenta
e Falta de familiaridade com tecnologias digitais

e Linguagem ou estrutura das respostas do chatbot

e Dificuldade em aplicar as informacGes na pratica

e Nenhum desafio relevante

e Qutro:

12. VVocé acredita que o uso do chatbot/agente de 1A EnsinAl pode ser integrado como

uma pratica regular no trabalho do Napne? Por qué?

e Resposta aberta
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
PARTICIPANTES DA ENTREVISTA DE GRUPO FOCAL

Pesquisa. ADAPTACAO METODOLOGICA PARA ESTUDANTES AUTISTAS:
compreendendo especificidades do estudante para efetividade da acdo docente

Vocé esta sendo convidado (a) a participar de uma entrevista para a pesquisa que esta
sendo realizada por André Lima Martins, aluno do Mestrado Profissional em Educacéo
Profissional e Tecnoldgica, sob a orientacdo do professor doutor Willians Lopes de Almeida.
Esta pesquisa busca investigar o nivel de conhecimento e compreensdo dos docentes das
disciplinas de matematica e fisica, para que se promova adaptacfes metodoldgicas para tais
estudantes.

1. Objetivo da pesquisa

A pesquisa tem objetivo de investigar o nivel de conhecimento e compreensdo dos
docentes das disciplinas de matemaética e fisica, acerca das especificidades de 3 estudantes
autistas do Curso Superior de Licenciatura em Matematica do Instituto Federal do Amapa,
Campus Macap4, para que se promova adaptacdes metodologicas para tais estudantes.

2. Sua participacéo

Vocé foi convidado (a) a participar de uma entrevista em grupo focal, em que sera
solicitado a compartilhar suas opiniGes e percepcGes sobre os diagnosticos acerca das
especificidades dos estudantes com necessidades educacionais especificas, com foco nos
estudantes autistas do curso supracitado, desenvolvido pelo Napne e disponibilizado aos
docentes, se os diagnosticos e informacGes sdo suficientes para a compreensao do docentes a
respeito das especificidades e necessidades destes estudantes para aplicacdo de adaptacbes
metodoldgicas, e qual a percepcdo acerca do papel docente e dos setores de educacédo
inclusiva em relacdo ao atendimento, suporte e adaptacdo metodoldgica aos estudantes
autistas. A entrevista tera duracdo aproximada de 1h30 minutos e serd realizada de forma
presencial ou remota.

3. Privacidade e confidencialidade

Todas as informagdes fornecidas durante a entrevista serdo mantidas em sigilo. As
entrevistas poderdo ser gravadas (se o participante consentir) para fins de transcricdo, e todas
as gravacoes e transcri¢des serdo tratadas de maneira confidencial. Nenhum dado pessoal sera
identificado nos resultados finais da pesquisa. As gravagOes serdo armazenadas em local
seguro e serdo destruidas ao final da pesquisa.

4. Riscos e beneficios

N&o ha riscos fisicos ou emocionais significativos associados a sua participacdo na
pesquisa. Sua contribuicdo sera valiosa para melhorar a comunicagdo do Ifap com os alunos e
a comunidade em geral. Embora ndo haja beneficios diretos para vocé, seu depoimento pode
contribuir as praticas de ensino no sentido do conhecimento das novas propostas
metodoldgicas para estudantes autistas no ambito do Ifap, Campus Macapa.
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5. Voluntariedade

Sua participacdo é voluntaria. Vocé tem o direito de recusar a participacdo ou de se
retirar da pesquisa a qualquer momento, sem necessidade de justificativa e sem sofrer
qualquer penalidade ou prejuizo. Caso vocé opte por se retirar, os dados coletados até o
momento serdo desconsiderados, caso deseje.

6. Contatos para esclarecimentos

Se vocé tiver duvidas sobre a pesquisa ou sobre sua participacdo, podera entrar em contato
com os responsaveis pelo estudo:

Pesquisadora: ~ André  Lima  Martins, telefone: (96) 98113-3872; e-mail:
andre.martins@ifap.edu.br

Orientador:  Willians Lopes de Almeida, telefone: (96) 99125-7223; e-mail:
willians.almeida@ifap.edu.br

7. Consentimento

Ao assinar este documento, vocé confirma que leu as informacBes acima, compreendeu a
natureza da pesquisa e consente voluntariamente em participar da entrevista, ciente de que
pode retirar seu consentimento a qualquer momento. Também confirma que foi devidamente
informado (a) sobre a gravacdo da entrevista, caso ela ocorra.

Assinatura do (@) participante:

Data: / /

Declaro que fui informado (a) sobre a gravacéo da entrevista e concordo:
() Sim

() Néo

Assinatura do (@)  pesquisador  (a):
Data: / /
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
PARTICIPANTES DA ENTREVISTA ESTRUTURADA

Pesquisa. ADAPTACAO METODOLOGICA PARA ESTUDANTES AUTISTAS:
compreendendo especificidades do estudante para efetividade da a¢do docente

Vocé esta sendo convidado (a) a participar de uma entrevista para a pesquisa que esta
sendo realizada por André Lima Martins, aluno do Mestrado Profissional em Educacéo
Profissional e Tecnoldgica, sob a orientacdo do professor doutor Willians Lopes de Almeida.
Esta pesquisa busca investigar o nivel de conhecimento e compreensdo dos docentes das
disciplinas de matematica e fisica, para que se promova adaptacfes metodoldgicas para tais
estudantes.

1. Objetivo da pesquisa

A pesquisa tem objetivo de investigar o nivel de conhecimento e compreensdo dos
docentes das disciplinas de matemaética e fisica, acerca das especificidades de 3 estudantes
autistas do Curso Superior de Licenciatura em Matematica do Instituto Federal do Amapa,
Campus Macapa, para que se promova adaptacdes metodoldgicas para tais estudantes.

2. Sua participacéo

Vocé foi convidado (a) a participar de uma entrevista estruturada, em que sera
solicitado a compartilhar suas opinides e percepcdes sobre o as especificidades dos estudantes
com base na planilha de informacgdes recebidas pelo Nucleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Especificas (Napne), se as informacBes sdo suficientes para a aplicacdo de
adaptacGes metodoldgicas aos referidos estudantes, e qual a percepcdo acerca do papel
docente e dos setores de educagéo inclusiva em relacdo ao atendimento, suporte e adaptacao
metodoldgica aos estudantes autistas. A entrevista tera duracdo aproximada de 30 minutos e
sera realizada de forma presencial ou remota.

3. Privacidade e confidencialidade

Todas as informagdes fornecidas durante a entrevista serdo mantidas em sigilo. As
entrevistas poderdo ser gravadas (se o participante consentir) para fins de transcricdo, e todas
as gravacoes e transcri¢des serdo tratadas de maneira confidencial. Nenhum dado pessoal sera
identificado nos resultados finais da pesquisa. As gravacOes serdo armazenadas em local
seguro e serdo destruidas ao final da pesquisa.

4. Riscos e beneficios

N&o ha riscos fisicos ou emocionais significativos associados a sua participacdo na
pesquisa. Sua contribuicdo sera valiosa para melhorar a comunicagéo do Ifap com os alunos e
a comunidade em geral. Embora ndo haja beneficios diretos para vocé, seu depoimento pode
contribuir para as préaticas de ensino no sentido do conhecimento das novas propostas
metodoldgicas para estudantes autistas no &mbito do Ifap, Campus Macapa.

5. Voluntariedade
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Sua participacdo é voluntaria. Vocé tem o direito de recusar a participacdo ou de se
retirar da pesquisa a qualquer momento, sem necessidade de justificativa e sem sofrer
qualquer penalidade ou prejuizo. Caso vocé opte por se retirar, os dados coletados até o
momento serdo desconsiderados, caso deseje.

6. Contatos para esclarecimentos

Se vocé tiver duvidas sobre a pesquisa ou sobre sua participacdo, podera entrar em contato
com os responsaveis pelo estudo:

Pesquisadora: ~ André  Lima  Martins, telefone:  (96) 98113-3872; e-mail:
andre.martins@ifap.edu.br

Orientador: Willians Lopes de Almeida, telefone: (96) 99125-7223; e-mail:
willians.almeida@ifap.edu.br

7. Consentimento

Ao assinar este documento, vocé confirma que leu as informagbes acima, compreendeu a
natureza da pesquisa e consente voluntariamente em participar da entrevista, ciente de que
pode retirar seu consentimento a qualquer momento. Também confirma que foi devidamente
informado (a) sobre a gravagdo da entrevista, caso ela ocorra.

Assinatura do (@) participante:
Data: / /

Declaro que fui informado (a) sobre a gravacéo da entrevista e concordo:
() Sim
() Néo

Assinatura do (@) pesquisador @):
Data: / /
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Apresentacao do Projeto:

O presente projeto de pesquisa tem como objetivo investigar o nivel de conhecimento e compreensao dos
docentes das disciplinas de matematica e fisica, acerca das especificidades de 3 estudantes autistas do
Curso Superior de Licenciatura em Fisica do Instituto Federal do Amapa, Campus Macapa, para que se
promova adaptagdes metodologicas para tais estudantes. Este recorte se da pelos dados de quantitativos
de alunos com o espectro autista em cada curso, fornecidos pelo Nicleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Educacionais Especificas (Napne) do Campus Macapa, assim como pelo tempo para
realizagcdo da pesquisa, considerando que sera adotada a metodologia qualitativa. A investigacao sera
conduzida a partir das informacgdes (diagnéstico) fornecidas pelo Nicleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Educacionais Especificas (Napne), responsavel pelo diagnéstico prévio dos estudantes
supracitados. Além disso, seré avaliado o nivel de eficacia do suporte técnico oferecido pelo Napne aos
docentes, para a compreensao das especificidades em busca da adaptacdo metodolégica aplicada ao
ensino de Nome da Disciplina. A metodologia adotada sera qualitativa, envolvendo entrevistas em grupo
focal e aplicacdo de questionarios junto aos profissionais do Napne, além de entrevistas estruturadas com
os docentes para analisar sua capacidade de compreensao das especificidades e aplicar as adaptagoes
necessarias com base nos diagnosticos recebidos. Também serao realizadas analises bibliograficas e
coletadocumental. Como resultado, espera-se desenvolver uma ferramenta tecnoldgica,
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intuitiva e baseada em inteligéncia artificial (l1A), que sirva como suporte adicional ao Napne e como
instrumento facilitador para a pratica docente na adaptacdo metodologica voltada aos estudantes autistas.

Obijetivo da Pesquisa:

objetivo geral & investigar se os docentes da area de Fisica adaptam suas metodologias aos estudantes
autistas do Ensino Médio do Instituto Federal do Amapa, Campus Macapa do Ifap, considerando suas
especificidades.

Como objetivos especificos desta pesquisa, estao:

Investigar o nivel de conhecimento e compreensao dos docentes a respeito das

especificidades dos seus estudantes autistas do curso Superior de Licenciatura em Fisica, do Ifap, Campus
Macapa, através do diagndstico repassado pelo Napne

Investigar se os docentes, das disciplina de matematica (5) e fisica (1), do curso Superior de Licenciatura
em Fisica, do Ifap, Campus Macapa, do possuem suporte interdisciplinar dos setores de educagao inclusiva
para adaptacdao metodoldgica e se sim, qual seu nivel de suficiéncia

Identificar o papel docente e dos setores de educacéo inclusiva em relagdo ao atendimento, suporte e
adaptagao metodoldgica aos estudantes autistas

Apresentar uma ferramenta tecnoldgica que utiliza a inteligéncia artificial (I1A) para a adaptacdo metodolégica
realizada pelos professores.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

A presente pesquisa, embora nao envolva riscos fisicos ou psicolégicos diretos, pode apresentar alguns
riscos relacionados ao desconforto, constrangimento, quebra de sigilo, exposicdo de dados pessoais e
disponibilidade de tempo dos participantes. Esses riscos sdo comuns em pesquisas que utilizam
metodologias qualitativas, como entrevistas em grupo focal, entrevistas estruturadas e analise de diarios
reflexivos. Abaixo, sdo descritos os possiveis riscos e as medidas de mitigagao que serao adotados para
garantir a seguranca e o bem-estar dos participantes:

4.2.1. Desconforto e Constrangimento

¢ Risco: Durante as entrevistas em grupo focal e as entrevistas estruturadas, os

participantes podem se sentir desconfortaveis ao discutir temas relacionados as suas praticas docentes,
especialmente se perceberem lacunas em seu conhecimento ou dificuldades na aplicagcédo de adaptacoes
metodolégicas.
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¢ Mitigagao:

¢ O pesquisador garantira um ambiente acolhedor e respeitoso durante as

entrevistas, enfatizando que nao ha respostas certas ou erradas.

¢ Sera reforgado que a participacédo € voluntaria e que os participantes podem

interromper a entrevista a qualquer momento, sem prejuizo.

¢ As perguntas serao formuladas de forma clara e nao constrangedora, evitando

julgamentos ou criticas as praticas dos docentes.

4.2.2. Quebra de Sigilo e Exposi¢ao de Dados Pessoais

¢ Risco: Apesar da anonimizagao dos dados, ha a possibilidade de que informagdes pessoais ou sensiveis
sejam identificadas, especialmente em um contexto institucional onde os participantes se conhecem.

¢ Mitigacao:

¢ Todos os dados coletados serdo anonimizados, com a remogéo de

identificadores diretos (nomes, matriculas, etc.).

¢ Os dados serdo armazenados em um ambiente seguro, com acesso restrito ao

pesquisador.

¢ O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) explicitara como os

dados serao utilizados e garantira a confidencialidade das informacdes.

4.2.3. Disponibilidade de Tempo e Cansago

¢ Risco: A participacéo nas entrevistas e no preenchimento de diarios reflexivos pode demandar tempo dos
participantes, impactando sua rotina profissional e pessoal.

¢ Mitigacao:

¢ As entrevistas serdo agendadas em horérios convenientes para os

participantes, de acordo com sua disponibilidade e, fora do horario de

expediente de trabalho.

¢ Otempo de duracéo das entrevistas sera limitado a um periodo razoavel,

estimado em 30 a 40 minutos para as entrevistas estruturadas e de até 1 hora e 30 minutos para a
entrevista de grupo focal, tendo os questionarios breves e objetivos.

¢ O entrevistado que relatar cansaco ou mal-estar no momento da entrevista, podera informar a
entrevistador, sendo possivel a remarcagéo da entrevista, a partir do momento de onde ela parou.
4.3.4. Exposicéo da Imagem ou Identificagdo em Videos

¢ Risco: Caso sejam utilizadas gravacoes de audio ou video durante as entrevistas, hd o
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risco de exposicao da imagem ou voz dos participantes, o que pode levar & sua

identificacéo.

¢ Mitigacéo:

¢ As gravacoes serao realizadas apenas com o consentimento explicito dos participantes, conforme descrito
no TCLE.

¢ As gravacoes serdo armazenadas de forma segura e utilizadas apenas para

fins de analise, sem divulgagao publica.

¢ Caso os participantes prefiram, as gravacdes poderédo ser substituidas por

anotacgdes escritas pelo pesquisador.

4.2.5. Estresse ou Aborrecimento

¢ Risco: A discusséo de temas relacionados as dificuldades enfrentadas pelos docentes na adaptacgéao
metodolégica para estudantes autistas pode gerar estresse ou aborrecimento.

¢ Mitigacao:

¢ O pesquisador estara atento aos sinais de desconforto dos participantes e

interrompera a entrevista caso necessario.

¢ A entrevista podera ser remarcada ou até suspensa, caso algum participante

sinta-se sobrecarregado durante o processo.

4.2.6. Quebra de Anonimato

¢ Risco: Em pesquisas qualitativas, especialmente em grupos focais, ha o risco de que os participantes
identifiquem uns aos outros, mesmo com a anonimizacédo dos dados.

¢ Mitigacao:

¢ Os participantes serado informados sobre a importancia de manter a

confidencialidade das informacgdes compartilhadas durante as discussoes.

¢ O pesquisador reforgara que as informagoes coletadas nao serao

compartilhadas fora do contexto da pesquisa.

A pesquisa sera conduzida com rigor ético e metodolégico, seguindo as diretrizes da Resolugédo no
510/2016 do CNS. Todas as medidas de mitigacao descritas acima visam garantir a protecao dos
participantes, preservando sua privacidade, confidencialidade e bem-estar. Além disso, o pesquisador estara
atento a qualquer situagéo que possa gerar desconforto ou risco aos participantes, adotando as medidas
necessarias para minimizar impactos negativos.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:
Estima-se que 1 em cada 160 criancas tenha Transtorno do Espectro Autista (TEA) (OMS,
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2021). De acordo com estudos mais recentes, a prevaléncia do TEA vem aumentando globalmente, o que
pode ser atribuido a uma maior conscientizagado e melhoras nos critérios diagnosticos (MAZZONE et al.,
2021). Neste sentido, estima-se que a cada 5 turmas (cada turma tem 30 alunos) do ensino regular podera
ter 1 estudante autista. Portanto, & necessario que o docente compreenda as necessidades e
especificidades de cada estudante autista, de acordo com as individualidades de seu nivel de suporte,
assim como conhega possibilidades de adaptacao metodoldgica para promover o aprendizado desse
estudante, visto que séo direitos garantidos na Constituicdo Federal em seu Art. 205, em relagdo a
educagédo como um direito de todos, bem como no Art. 206, inciso |, que estabelece igualdade de condigdes
de acesso e permanéncia na escola.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:
Todos os termos obrigatérios conforme exigidos na Resolugéo no 466, de 12 de dezembro de 2012 e na
Resolugao no 510, de 07 de abril de 2016 do CNS foram apresentados.

Recomendacoes:

Sem recomendacgoes.

Conclusoes ou Pendéncias ¢ Lista de Inadequacoes:
Sem pendéncias.

Consideracgoes Finais a critério do CEP:

Mitigacdes dos riscos estdo bem elaboradas.

Roteiros das entrevistas bem estruturados.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas| PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_P 05/02/2025 Aceito
do Projeto ROJETO 2462608 .pdf 22:11:22
Outros Carta_resposta_2.pdf 05022025 |ANDRE LIMA Aceito

22:11:05 | MARTINS
Projeto Detalhado / | Projeto_de_pesquisa_modificado_2.pdf | 05/02/2025 |ANDRE LIMA Aceito
Brochura 22:10:34 | MARTINS
Investigador
Projeto Detalhado / |Projeto_de_pesquisa_modificado.pdf 21/01/2025 |ANDRE LIMA Aceito
Brochura 22:16:13 | MARTINS
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QLo

Investigador Projeto_de_pesquisa_modificado.pdf 21/01/2025 |ANDRE LIMA Aceito
22:16:13 | MARTINS

Qutros Entrevista_Grupo_Focal.pdf 21/01/2025 |ANDRE LIMA Aceito
22:14:51 MARTINS

Qutros Carta_resposta.pdf 21/01/2025 |ANDRE LIMA Aceito
22:13:23 | MARTINS

TCLE /Termos de |TERMO_DE_CONSENTIMENTO_LIVR | 16/12/2024 |ANDRE LIMA Aceito

Assentimento / E_E_ESCLARECIDO_NAPNE.pdf 21:48:31 MARTINS

Justificativa de

Auséncia

TCLE /Termosde |TERMO_DE_CONSENTIMENTO_LIVR | 16/12/2024 |ANDRE LIMA Aceito

Assentimento / E_E_ESCLARECIDO_DOCENTES.pdf 21:48:19 |MARTINS

Justificativa de

Auséncia

Declaracédo de CartadeAnuenciadaPesquisaASSINADO| 13/12/2024 | ANDRE LIMA Aceito

Instituicao e S.pdf 16:33:11 MARTINS

Infraestrutura

Projeto Detalhado / | Projetodepesquisa.pdf 13/12/2024 |ANDRE LIMA Aceito

Brochura 16:31:56 |MARTINS

Investigador

Folha de Rosto folhaDeRosto_assinados.pdf 13/12/2024 | ANDRE LIMA Aceito
16:27:08 | MARTINS

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao

MACAPA, 16 de Fevereiro de 2025

Assinado por:

ANGELA DO CEU UBAIARA BRITO

(Coordenador(a))
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