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“O principal processo da escola € o ensino aprendizagem e o principal

agente deste processo € o professor.”
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RESUMO

O trabalho investiga a importancia das praticas pedagdgicas adaptadas no ensino de lingua
inglesa para alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no Ensino Fundamental II,
enfatizando a relevancia das adaptagdes didaticas para promover uma aprendizagem inclusiva.
Fundamentado em uma abordagem qualitativa, o estudo foi desenvolvido por meio de revisao
de literatura e pesquisa de campo em uma escola publica de Macapa, com observacao
participante nas aulas de inglés. A metodologia inclui a analise de conteudo, permitindo
identificar estratégias pedagdgicas eficazes, os desafios enfrentados pelos professores e as
necessidades de formagao docente. Os resultados indicaram que, embora a legislagdo brasileira
garanta o direito a educacdo inclusiva, ainda hé lacunas na pratica pedagogica, especialmente
no ensino de linguas estrangeiras. Constatou-se que o uso de recursos visuais, atividades
ludicas, tecnologia e planejamento flexivel favorece a participa¢dao ¢ o desenvolvimento dos
alunos com TEA. Também se verificou que o apoio institucional ¢ a colaboracdo entre
professores e profissionais de Educacdo Especial sdo essenciais para o €xito da inclusdo. O
estudo conclui que a efetividade das praticas pedagdgicas depende da formagdo continuada dos
docentes, do suporte das politicas publicas € do comprometimento das escolas com a inclusao.
Dessa forma, reafirma-se que a adaptagdo das metodologias de ensino da lingua inglesa nao
representa uma simplificacdo do conteudo, e sim uma forma de garantir equidade e o direito de

todos a aprendizagem.

Palavras-chave: TEA; inclusdo escolar; ensino de lingua inglesa; adaptacao pedagogica.



ABSTRACT

The study investigates the importance of adapted pedagogical practices in English language
teaching for students with Autism Spectrum Disorder (ASD) in Elementary School,
emphasizing the relevance of didactic adaptations to promote inclusive learning. Based on a
qualitative approach, the research was developed through a literature review and field study in
a public school in Macapa, using participant observation of English classes. The methodology
included content analysis, which enabled the identification of effective teaching strategies, the
challenges faced by teachers, and the need for teacher training. The results indicated that,
although Brazilian legislation guarantees the right to inclusive education, there are still gaps in
pedagogical practice, especially in foreign language teaching. It was found that the use of visual
resources, playful activities, technology, and flexible planning fosters the participation and
development of students with ASD. The study also verified that institutional support and
collaboration between English teachers and Special Education professionals are essential for
successful inclusion. It concludes that the effectiveness of pedagogical practices depends on
continuous teacher training, the support of public policies, and the collective commitment of
schools to diversity. Thus, it is reaffirmed that adapting English teaching methodologies does
not represent a simplification of content, but rather a means of ensuring equity and the right of

all students to learn.

Keywords: ASD; school inclusion; english language teaching; pedagogical adaptation.
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1 INTRODUCAO

A inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no ambiente escolar
representa um avango importante nas politicas educacionais brasileiras, mas ainda impoe
desafios significativos a pratica pedagodgica cotidiana, especialmente em componentes
curriculares como a Lingua Inglesa. O TEA ¢ uma condi¢do do neurodesenvolvimento que
afeta, em diferentes graus, a comunicagdo, a interacdo social e o comportamento. Essas
caracteristicas podem interferir diretamente no processo de ensino-aprendizagem de uma
segunda lingua, que exige habilidades linguisticas, cognitivas e sociais muitas vezes
comprometidas no espectro.

No ensino de linguas estrangeiras, os desafios da inclusdo se intensificam. A
aprendizagem da Lingua Inglesa demanda interpretacdo de simbolos, abstracdo, interagdo
verbal e constru¢do de sentido, o que requer do professor sensibilidade, flexibilidade e
planejamento especifico. Diante disso, torna-se essencial desenvolver praticas pedagogicas
adaptadas que considerem as particularidades dos estudantes com TEA, por meio de recursos
visuais, instrugdes claras, atividades ladicas, previsiveis e métodos de avaliacao diferenciados.

Este trabalho tem como foco as praticas pedagogicas utilizadas no ensino de Lingua
Inglesa para alunos com Transtorno do Espectro Autista, com énfase na importancia das
adaptagdes didaticas no Ensino Fundamental. A proposta parte do entendimento de que a
inclusdo ndo se restringe ao acesso fisico a escola, mas implica também permanéncia,
participagdo e aprendizagem, conforme orientam a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015), a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva (Brasil, 2008) e a Base Nacional Comum Curricular (Bncc, 2017).

A pesquisa foi desenvolvida com abordagem qualitativa, utilizando como procedimento
metodoldgico uma revisdo de literatura, seguida de uma investiga¢ao de campo em uma escola
publica estadual localizada na cidade de Macapa, no Estado do Amapa. A etapa empirica teve
como base a observacao participante, com o objetivo de compreender as praticas pedagogicas
adotadas por professores de Lingua Inglesa com alunos diagnosticados com TEA no ensino
fundamental II, bem como as adaptagdes realizadas e os desafios enfrentados no cotidiano
escolar. Dessa forma este projeto analisa praticas pedagogicas desenvolvidas, de modo a
contribuir com reflexdes que possam subsidiar o planejamento docente em contextos

inclusivos.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Transtorno do Espectro Autista (TEA): Concepg¢des e caracteristicas

Conceitua-se o Transtorno do Espectro Autista (TEA) como sendo uma condi¢dao do
neurodesenvolvimento que se manifesta, geralmente, nos primeiros anos de vida, afetando
significativamente a comunicacao, a interagdo social € o comportamento. As pessoas com TEA
podem apresentar padrdes restritos e repetitivos de interesse € comportamento, além de
variagoes na sensibilidade sensorial e na forma de se relacionar com o mundo. A intensidade e
a combinagdo dessas caracteristicas variam de pessoa para pessoa, compondo um espectro
amplo de manifestagdes clinicas.

A identificagao precoce e o suporte adequado sao fundamentais para o desenvolvimento
das potencialidades dos individuos com autismo (Organizagdo Mundial da Saude, 2023;
American Psychiatric Association, 2014). A Organiza¢ao Mundial da Saude (2023) explica que
o autismo nao deve ser entendido como uma doenga, mas como uma forma de funcionamento
neuroldgico que requer apoio e compreensao social.

O principio do acolhimento desses individuos deu-se através da integragdo que se
iniciou na década de 60, um processo de inser¢cao das pessoas com deficiéncias na sociedade e
educagdo. Na escola, os estudantes com deficiéncia tinham que se adaptar em classes especiais
até ficarem mais proximos do “normal”, para assim, frequentar as classes comuns (Mantoan,
2003). Este avango apesar de importante, manteve a l6gica adaptativa unilateral, na qual apenas
a pessoa com deficiéncia € responsavel em procurar meios de se adaptar. Somente na década
de 1980 o paradigma da inclusao surgiu, contendo principios de equiparacao de oportunidade

(Sassaki, 2002).

2.2 Adaptacoes pedagdgicas no contexto da educacio inclusiva

A inclusdo ¢ um paradigma que se aplica aos mais variados espagos, representam
vantagens sociais que favorecem relagdes solidarias e colaborativas tornando um ambiente
acessivel. Existe um equivoco nas escolas, por pensarem que acessibilidade se limita ao viés
arquitetonico. (Sassaki, 2002) subdivide o termo em acessibilidade em 5 aspectos: o
arquitetonico com recursos de acesso estrutural, o comunicacional como as placas e materiais
para aula; metodologica, podendo dar como exemplo quando o professor ¢ capaz de tracar

objetivos pedagogicos por meio de uma adaptagdo curricular flexibilizando o tempo e a
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formagdo de recursos a serem utilizados; o instrumental com baixa e alta tecnologia,
programatica sdo as Leis e politicas publicas que garantam a inclusdo e atitudinal, buscando a
mudancga de comportamento e conscientizagcdo de todos.

Nesta perspectiva a adaptagao podera ocorrer em diversas formas na area educacional,
entender as diferencas e a acessibilidade sdo importantes para a constru¢do de materiais,
atividades e metodologias que atendam as especificidades dos alunos para tornar a escola mais
inclusiva. Nesse sentido, para que a inclusao educacional ocorra de fato tornou-se necessario
professores preparados e capacitados para atuar nesta nova modalidade para esse contexto
educacional, que compreendam e reconhecam o potencial do aluno para que ele participe

ativamente e tenha acesso significativo aos ensino-aprendizado.

2.3 Ensino de lingua inglesa para alunos com TEA

Diante dessas especificidades, o ensino de Lingua Inglesa para alunos com TEA
demanda praticas pedagdgicas adaptadas, que considerem suas particularidades cognitivas,
sensoriais € comunicacionais. Isso porque o processo de aprendizagem de uma lingua
estrangeira envolve habilidades linguisticas e sociais que podem representar desafios adicionais
para esses estudantes, exigindo do professor planejamento, flexibilidade e o uso de
metodologias inclusivas.

O ensino de Lingua Inglesa para alunos com TEA apresenta desafios especificos
relacionados a comunicagdo e a abstracao linguistica. Segundo (Paiva, 2014), o aprendizado de
uma lingua estrangeira ocorre por meio da interacdo e da construgdo de significados, o que
exige adaptacdes metodologicas para atender alunos com dificuldade de socializagdo. Nesse
contexto, o conceito de zona desenvolvimento proximal (ZDP) de (Vygotsky, 1991) se
enquadra ao destacar a distancia entre o que o aluno com TEA ja consegue realizar sozinho e o
que ele consegue com mediagao do professor.

Também, diversos desafios permeiam o trabalho docente, especialmente quando se trata
de compreender as necessidades especificas dos estudantes com TEA e adotar estratégias
adequadas para favorecer sua aprendizagem. Nesse sentido, (Lopes e Telaska, 2022) ressaltam

que:

As dificuldades da crianca com TEA em engajar-se na atividade escolar
podem estar atreladas a caracteristicas do transtorno que sdo relacionadas, por
exemplo, a interesses restritos e a inflexibilidade para engajar-se em tarefas
nao preferidas, mas que sdo frequentemente interpretadas como birra ou
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recusa proposital. [...] Entende-se que essa discussdo € relevante, tendo em
vista que ha alguns desafios, principalmente em como os professores podem
atuar nesses casos. Os professores possuem inimeras duvidas, o que pode
causar receio, sem saber o que fazer para ajudar a crianga. [...] Surgem, entdo,
davidas sobre como devem agir, qual sera o melhor método, como favorecer
a aprendizagem, entre outras. (Lopes; Telaska, 2022, p. 427-428).

Nesse mesmo viés, (Camargo et al., 2020) identificam em seu estudo que as dificuldades
relatadas pelos docentes se distribuem em 4areas como comportamento, comunicagao,
socializagdo, rotina e aspectos pedagogicos, revelando desafios que ultrapassam as
caracteristicas individuais dos alunos e envolvem também limitagdes institucionais. As autoras
apontam que comportamentos como recusa, estereotipias, rigidez em resposta a mudancgas e
dificuldades de interacdo social sdo frequentemente interpretados pelas professoras de forma
equivocada, muitas vezes como “birra” ou resisténcia proposital, quando, na verdade, refletem
caracteristicas proprias do TEA e exigem uma mediacao estruturada. As autoras ainda ressaltam
que, além das questdes comportamentais € comunicativas, as professoras relatam obstaculos
vinculados a falta de materiais adaptados, ao pouco preparo para planejar atividades especificas
e a dificuldade em avaliar a aprendizagem desses alunos, o que gera frustracdo e inseguranca
no exercicio da pratica pedagogica.

A ampliacdo das estratégias utilizadas com alunos com TEA precisa estar alinhada ao
modo como eles compreendem e organizam o mundo ao seu redor. Por isso, quando o professor
prepara atividades com maior clareza, usa recursos visuais e planeja acdes mais previsiveis, o
ambiente de aprendizagem tende a se tornar menos confuso e mais acessivel. Essas adapta¢des
nao se resumem apenas ao uso de tecnologias, pois devem envolver também pequenos ajustes
que ajudam o estudante a entender o que precisa fazer e a manter o foco na tarefa. Nesse sentido,
o estudo de (Melo, Fernandes e Ferreira, 2024) aprofunda essa discussao ao mostrar como certas
escolhas pedagdgicas realmente fazem diferenga no cotidiano escolar desses alunos. As autoras

afirmam que:

As pesquisas indicaram que existem estratégias didatico-pedagogicas que
favorecem o processo de ensino-aprendizagem, especialmente no contexto
regular. Ainda apontaram que alunos com TEA aprendem melhor com
recursos visuais e concretos, através de intervengles pedagdgicas
personalizadas a cada caso e didaticas, recebendo instrugdes claras através de
frases curtas e diretas, repetidas quantas vezes forem necessarias. Os recursos
visuais podem ser mais elaborados com ajuda da tecnologia, mas também
podem ser simples agdes como grifar ou trocar palavras-chave de uma ligdo,
ajudando a manter o foco no que o exercicio pede. (Melo; Fernandes; Ferreira,
2024, p. 19).
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Ademais, quando o olhar se volta especificamente para o ensino de inglés, (Feijo, 2020)
lembra que trabalhar a lingua inglesa com estudantes com TEA envolve muito mais do que
escolher atividades “certas”. A autora aponta que, muitas vezes, o que realmente faz diferenga
¢ como o professor conduz esse processo, ou seja, como ele acolhe as tentativas do aluno,
percebe seus sinais, oferece tempo para que o aluno processe o conteudo e transforma a aula
em um espago onde a comunicacdo pode acontecer do jeito que o estudante consegue naquele
momento.

No que se refere especificamente ao componente curricular de lingua Inglesa, a BNCC
aponta a necessidade de utilizar diferentes linguagens, midias e tecnologias como ferramentas
para pesquisar, selecionar informagdes, produzir sentidos e interagir. Embora o termo
“tecnologia” ndo apareca de forma recorrente no documento, o texto prevé, de maneira ampla,
o uso de recursos digitais e interativos como mediadores do processo de aprendizagem, abrindo
espago para praticas pedagdgicas mais dinamicas (Brasil, 2017).

Nesse sentido, os jogos educacionais configuram-se como recursos pedagdgicos
alinhados a BNCC para o ensino de Lingua Inglesa, favorecem o trabalho com vocabulario e
compreensao oral em diferentes suportes, contribuem para o desenvolvimento das habilidades
previstas para o 6° e 7° ano, promovendo a participacao ativa de alunos com TEA, respeitando
se ritmo e potencialidades (Brasil, 2017).

A tecnologia permite personalizacdo, possibilitando que o ritmo e a complexidade das
atividades possam ser ajustados conforme o perfil do aluno. Isso contribui para sua autonomia
e engajamento. Dessa forma, compreende-se que o uso de jogos educacionais no ensino da
Lingua Inglesa nao se configura recurso complementar, mas também uma estratégia pedagogica

coerente com as orientagdes da BNCC.

2.4 Formacao docente e praticas inclusivas

Nesse contexto, pensar a pratica docente a partir da perspectiva do professor reflexivo
torna-se fundamental para que o educador acompanhe as necessidades especificas desse aluno
e desenvolva estratégias mais sensiveis e inclusivas. Como afirma (Ribeiro, 2023), um
professor reflexivo ndo se limita ao cumprimento técnico de tarefas, ele deve envolver-se
criticamente com sua pratica, reconhecendo a singularidade de cada aprendiz. Nesse sentido, o

autor destaca que ser reflexivo é:



18

[...] ter um envolvimento com o seu trabalho, de forma critica e responsavel,
deixando de lado aquele comportamento puramente técnico que enxerga o
aluno como um mero participante da sala de aula, um ser idealizado, neutro,
desprovido de uma realidade social especifica. (Rodrigues, 2016, p. 24 apud
Ribeiro, 2023).

Essa visdao reforca a necessidade de que o professor de lingua inglesa assuma uma
postura investigativa, capaz de identificar barreiras, repensar métodos e adaptar o conteudo,
para que, desta maneira, a reflexdo docente sustente praticas que respeitem ritmos, modos de
comunicacao e niveis de interacao do aluno. A postura investigativa permite identificar a ZDP
de cada aluno, garantindo adaptacdes que respeitem o ritmo cognitivo do aluno com TEA.

A inclusdao efetiva de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) requer
planejamento continuo e agdes integradas por parte das instituicdes de ensino. (Silva et al.,
2025) argumentam que a supera¢do de paradigmas tradicionais passa pela valorizacdo da
diversidade como elemento estruturante do processo educacional. A construgdo de praticas
inclusivas exige a presenga de professores bem formados e com acesso a recursos pedagogicos
adequados. O ensino da Lingua Inglesa, nesse contexto, deve ser preparado com base em
principios de equidade, respeitando os diferentes modos de aprendizagem.

(Campos e Souza, 2021) ressaltam a importancia da colabora¢do entre diferentes
profissionais no processo de inclusdo. No ensino de inglés, isso pode significar a parceria entre
o professor da disciplina e o profissional de apoio especializado. Esse didlogo contribui para a
personalizacdo das praticas. A troca de saberes enriquece as estratégias pedagogicas. Além
disso, favorece o acompanhamento individualizado.

A falta de preparo na formagao inicial docente € um entrave recorrente para a inclusao.
(Chaves et al., 2019) indicam que os cursos de licenciatura ainda abordam superficialmente a
inclusao escolar. Isso faz com que muitos professores cheguem as salas de aula sem seguranca
para lidar com alunos com autismo. No ensino de linguas, esse despreparo torna-se ainda mais
evidente. A auséncia de praticas voltadas a diversidade linguistica e sensorial agrava a situagao.
Ha necessidade de insercao de conteudos inclusivos nas licenciaturas.

(Santos e Oliveira, 2022) entrevistaram professores de inglés da rede publica e
constataram que a maioria reconhece a importancia das adaptagdes, mas sente dificuldade em
aplica-las. As barreiras incluem a falta de tempo, turmas grandes e caréncia de recursos. Muitos
professores acabam mantendo uma pratica tradicional, mesmo conscientes da exclusdo. A
formacdo continuada ¢ vista como um caminho possivel. Porém, ela precisa ser acessivel e

contextualizada. O suporte institucional também se mostra essencial.
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2.5 Colaboracgao profissional e gestio escolar

(Freitas e Rocha, 2019) ressaltam o papel fundamental da gestdo escolar na promogao
da inclusdo. Escolas que priorizam politicas de apoio pedagdgico tendem a apresentar melhores
resultados. O apoio da coordenagdo ¢ essencial para que o professor se sinta acolhido e tenha
espaco para inovar. A Lingua Inglesa, muitas vezes tratada como disciplina secundéria, precisa
ser incluida nas discussdes inclusivas. Isso significa garantir formagdes especificas e recursos
adequados. A inclusdo deve abranger todas as areas do curriculo.

(Brito e Santos, 2021) argumentam que a flexibiliza¢do curricular ¢ indispensavel no
contexto da educagdo inclusiva. Isso ndo significa reduzir conteudos, mas adapté-los para
garantir acesso e aprendizagem. No ensino de inglés, essa flexibiliza¢do pode ocorrer na escolha
de vocabularios, formas de avaliagdo e estratégias didaticas. A pratica deve ser orientada por
um planejamento sensivel as diferengas. A avaliacdo deve considerar os modos de expressao

de cada aluno, o que curriculos engessados tendem a excluir.

2.6 Politicas publicas e legislacdo da educacio de inclusiva

No ambito das legislagdes vigentes, a inclusdo escolar de alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) ¢ uma conquista decorrente de diversas lutas sociais e avangos legais
no Brasil. Esse processo tem base na Constituicdo Federal de 1988, que assegura a educacao
como direito de todos e dever do Estado e da familia, promovendo o pleno desenvolvimento da
pessoa e sua participacdao cidadd. Em seu artigo 208, inciso III, é garantido o atendimento
educacional especializado as pessoas com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino, o que legitima a presenca de estudantes com TEA nas escolas comuns e impde ao
sistema educacional o desafio de garantir sua permanéncia com aprendizagem (Brasil, 1988).

Em 1996, a promulgacdo da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdao Nacional (Lei n°
9.394) fortaleceu esse direito ao estabelecer, em seu artigo 4°, a obrigatoriedade de acesso e
permanéncia na educagdo basica com equidade. J4 em seu artigo 58, essa lei define que a
educagdo especial deve ser oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, assegurando
apoio pedagogico adequado aos alunos com deficiéncia (Brasil, 1996).

Tais fundamentos normativos exigem da escola a reorganizagcdo de suas praticas para
atender a diversidade dos estudantes, inclusive no componente curricular de lingua inglesa. As
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagdo Bésica, publicadas em 2001,

aprofundam essa concep¢ao ao orientar que as escolas regulares devem ser preparadas para
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acolher todos os alunos e oferecer o Atendimento Educacional Especializado (AEE). Essas
diretrizes reforcam a necessidade de que o curriculo, os métodos de ensino e os instrumentos
avaliativos sejam adaptados para garantir o acesso ¢ a aprendizagem de alunos com
necessidades especificas. (Brasil. 2001).

Essa perspectiva foi consolidada em 2008 com a Politica Nacional de Educacdo Especial
na Perspectiva da Educacgdo Inclusiva, que propde uma mudancga de paradigma: a inclusdo
escolar como principio organizador do sistema educacional. Para isso, recomenda-se o uso de
estratégias pedagogicas diversificadas, curriculo flexivel e a eliminacao de barreiras atitudinais
e estruturais (Brasil, 2008).

Nessa perspectiva a Lei n® 12.764/2012, conhecida como Lei Berenice Piana, reconhece
o autismo como deficiéncia para fins legais e garante as pessoas com TEA o direito a educagdo
e a inclusdo social em igualdade de condi¢des. A norma também impde ao sistema educacional
a adocdo de praticas pedagdgicas compativeis com as necessidades desse publico, o que implica
diretamente no planejamento e na condugao de aulas, inclusive de lingua inglesa, considerando
suas especificidades (Brasil, 2012).

A Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015) amplia e
fortalece essa estrutura legal ao afirmar que o acesso a educagdo em todos os niveis deve ocorrer
em igualdade de oportunidades, com oferta de adaptacdes razoaveis, tecnologias assistivas e
eliminacdo de barreiras. A lei reafirma que o ambiente escolar deve garantir ndo apenas o
acesso, mas principalmente a permanéncia e o desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia
ou transtornos, o que demanda praticas pedagdgicas sensiveis e preparadas para acolher a
diversidade (Brasil, 2015).

Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 2017,
estabelece competéncias e habilidades essenciais que todos os estudantes devem desenvolver
ao longo da educagdo bésica, promovendo a equidade e a inclusdo como principios
fundamentais. A BNCC orienta que o ensino da Lingua Inglesa deve possibilitar que todos os
estudantes participem ativamente do processo de aprendizagem, considerando seus ritmos,
estilos e necessidades. Para alunos com TEA, isso significa garantir estratégias que valorizem
o uso de recursos visuais, e a previsibilidade das atividades e o suporte individualizado (Brasil,

2017).
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3 METODOLOGIA

Esta se¢dao descreve os procedimentos metodoldgicos adotados para a realizagdo da
pesquisa, incluindo a caracterizagdo do estudo, o local e participantes, os instrumentos para
coleta de dados e os cuidados éticos. Segundo (Gil, 2002, p. 162), na metodologia “[...]
descrevem-se os procedimentos a serem seguidos para a realizacdo da pesquisa, sua

organizacao varia de acordo com as peculiaridades de cada pesquisa [..]”.

3.1 Tipo e abordagem da pesquisa

A presente pesquisa utilizou como procedimento a pesquisa de campo, com abordagem
qualitativa e de carater descritivo, buscando explicar os fendmenos investigados em um
contexto escolar. Segundo (Minayo, 2021) a pesquisa qualitativa se preocupa com um nivel de
realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja, ela trata de um universo de significados, com
um espago mais profundo das relagdes, dos processos e dos fenomenos que nao se pode reduzir
a operacionalizacdo de varidveis. Ressalta-se que a investigacdo nao possui carater interventivo,
uma vez que nao houve aplicagdo ou implementagdo de praticas pedagodgicas por parte das
pesquisadoras. O estudo concentrou-se na observacdo, descrigdo e analise das estratégias ja
utilizadas pelos professores no cotidiano escolar, bem como na interpretacdo das percepgoes

docentes acerca do processo de inclusao.

3.2 Local da pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma Escola Estadual de Gestao Compartilhada, localizada
no municipio de Macapé - AP, que atende estudantes do Ensino Fundamental II (anos finais) e
do Ensino Médio. Conforme o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP), a escola fundamenta suas
praticas em uma perspectiva critica dos conteudos, visando a formacao integral do aluno nos
aspectos cognitivos, fisicos, afetivos e socioculturais.

Possui em suas reparticdes uma sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE)
instituida sob o Decreto 6.471/2008. Este espago ¢ destinado a alunos com deficiéncias fisicas,
intelectuais, Transtornos Globais do Desenvolvimento sTGD/TEA), Altas Habilidades e
Superdotacdo. Segundo o PPP, este espago tem como objetivo identificar e elaborar atividades
pedagogicas de acessibilidade, para eliminar obstadculos que impossibilite a participagdo efetiva

destes dos alunos.
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A escolha do local justifica-se pela estrutura e apoio vivenciados durante o Estagio
Supervisionado realizado anteriormente na institui¢cao, pelo compromisso declarado no PPP em
instrumentalizar didaticamente a escola para trabalhar com a diversidade. Somando-se a isso,
por perceber as dificuldades enfrentadas pela docente titular, em elaborar e planejar suas

atividades de forma adaptada e flexivel as necessidades dos alunos.

3.3 Participantes do estudo

Os participantes da pesquisa sdo sete sujeitos, foram divididos em trés grupos distintos:
trés professoras do Atendimento Educacional Especializado (AEE), uma professora de lingua
inglesa e trés alunos com diagnostico de Transtorno do Espectro Autista, matriculados no 6°

ano do Ensino Fundamental na Escola Risalva Freitas do Amaral.

3.4 Instrumentos para coleta de dados

Para a coleta de dados, foi utilizado questionarios digitais semiestruturados pelo Google
Forms, com perguntas objetivas e dissertativas que foram enviadas para as professoras
participantes da pesquisa através do aplicativo whatsapp. A escolha desse recurso tecnologico
justifica-se pela agilidade no envio e pela facilidade em recebimento do retorno das
participantes, possibilitando que as respondessem em horario flexivel e dentro do planejado.

Utilizamos a andlise documental do PPP da escola e dois roteiros de perguntas distintos,
adaptados a funcao de cada grupos de profissionais, concomitantemente fizemos as observagdes
em sala de aula:

Andlise Documental: Realizou-se a andlise do Projeto Politico Pedagogico (PPP) da
escola para fundamentar a compreensao sobre as diretrizes de inclusdo, a fun¢do do AEE, a
percepe¢ao de qual a visao que a escola tem sobre o aluno e quais medidas inclusivas estdo sendo
desenvolvidas para uma escola mais inclusiva.

Questionario para a professora de Lingua Inglesa: Composto por 14 questdes, este
questionario focou na experiéncia do docente com o ensino da Segunda Lingua (L2) para alunos
com TEA, buscando conhecer suas estratégias e adaptagdes rotineiramente utilizadas.

Questionario para as professoras do AEE: Com 13 questdes, buscou-se investigar suas
atribuigdes especializadas junto a comunidade escolar, identificar as necessidades e desafios
que impossibilitem o trabalho colaborativo entre o AEE no ensino da Lingua Inglesa e as

experiéncias que possam contribuir para futuras pesquisas sobre o tema.
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Os questionarios foram aplicados através de perguntas no Google Forms. As perguntas
no forms foram centradas nas seguintes categorias: formagao e experiéncia, atendimento aos
alunos com TEA, relagdo com o ensino de Lingua Inglesa, recursos e desafios, conhecimento
sobre adaptagdo curricular, experiéncia profissional e efetivagdo da adaptagdo curricular para
os conteudos da Lingua Inglesa.

Observacao em sala: Para esta etapa da pesquisa utilizou um roteiro de observacao
semiestruturado, que permitiu o registro sistematico da dinamica em sala de aula. Com foco no
contexto em sala de aula, estratégias do professor, participacdo do aluno com TEA, na interagao

com a turma e com os colegas € o ambiente.

3.5 Cuidados éticos

A presente pesquisa respeitou os principios éticos estabelecidos pela Resolugdo n°
510/2016 do Conselho Nacional de Saude, que versa sobre as normas aplicaveis a pesquisas em
Ciéncias Humanas e Sociais. Todos os participantes foram previamente informados sobre os
objetivos, procedimentos e principios da pesquisa, garantindo a participagdo voluntaria. Para
assegurar o anonimato dos sujeitos envolvidos, seus nomes foram preservados, sendo utilizados
codigos para identificagdo durante a analise dos dados, tais como: PLI (Professora de Lingua
Inglesa, PAEE 1, PAEE 2 e PAEE 3 (Professoras do Atendimento Educacional Especializado)
e Aluno A, B e C. Os dados coletados foram utilizados exclusivamente para fins académicos,

respeitando a integridade e privacidade dos participantes.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

A presente pesquisa buscou compreender de que forma as praticas adaptadas podem
contribuir para o processo de ensino aprendizagem de alunos com TEA no contexto do ensino
fundamental. As informagdes apresentadas a seguir foram coletadas através das observacdes
feitas em sala de aula, entrevistas semiestruturadas feitas na plataforma Google Forms e da
analise dos resultados alcancados na adaptacao de atividades para o ensino da lingua inglesa.
Na sequéncia, os principais resultados serao discutidos em dialogos com os referenciais tedricos

de educacao inclusiva.

4.1 Contexto de Pesquisa e Perfil da Turma

O estudo foi realizado em uma turma de 6° ano do Ensino Fundamental que apresenta
um complexo cendrio de inclusdo. A sala ¢ composta por 40 alunos, dos quais cinco sdo
acompanhados pelo Atendimento Educacional Especializado (AEE). Deste grupo, trés alunos
que possuem laudo de Transtorno do Espectro Autista (TEA) com nivel de suporte 1, aceitaram
fazer parte desta pesquisa.

O nivel de ensino da Lingua Inglesa aplicado ¢ basico como, vocabulérios, saudagoes,
preposicdes, apesar disso, um aspecto que intensifica o desafio pedagogico € o fato de alguns
alunos ainda estarem em processo de alfabetizacdo, incluindo um dos alunos com TEA que nao
sabe ler. Este aluno ¢ o unico que necessita e recebe o suporte de uma cuidadora em sala de
aula, condi¢ao que exige flexibiliza¢do, adequacao e adaptacao curricular.

O suporte institucional ¢ estruturado, a escola conta com quatro professoras dedicadas
ao AEE que tem como formacdo continuada Especialista em Atendimento Educacional
Inclusivo, oferecem atendimentos semanais individualizados no contraturno. Além disso, a
escola disponibiliza materiais e uma sala equipada com ferramentas variadas para o melhor

desenvolvimento das atividades de Educacao Especial.

4.2 Perfil dos sujeitos da pesquisa

Professora de Lingua Inglesa: Colaboragdo de 1 docente de Lingua inglesa, que estava

em regime de substitui¢do a professora titular (em licenca) e encontrava-se em fase inicial das

suas atividades na escola-campo. Suas praticas foram de fundamental importancia para a analise
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dos resultados, todos os métodos e abordagens aqui descritos foram utilizados por ela em sala
de aula.

Alunos com TEA: Os sujeitos focais da pesquisa foram 3 alunos com diagnostico de
Transtorno do Espectro Autista, regularmente matriculados no 6° ano do ensino fundamental.

Professoras de AEE: Para conhecer e compreender as especificidades dos alunos TEA,
foram indispensaveis os relatos e a participagdo de 3 professoras com vasta experiéncia e
formacdo continuada em educagdo especial, que realizam acompanhamento e suporte no
Atendimento educacional especializado. Com elas tivemos o intuito de conhecer mais sobre os
alunos individualmente e poder assim colaborar com a professora de lingua inglesa em suas
atividades com maior assertividade, cada professora é responsavel por um dos alunos

participantes da pesquisa.

Tabela 1 - Caracteristicas dos participantes da pesquisa - Professoras

] Tempo de
Professoras do Formacio Tempo de Formacio na Area de experiéncia
AEE académica Formacao Inclusao com alunos
com TEA
Licenciada em Especialista em
PAEE1 . . 20 anos Atendimento Educacional 19 anos
Psicopedagogia .
Especializado
PAEE? Licenciada em 21 anos Espec1a11§ta em Edu-cag:ao 20 anos
Geografia Especial e Inclusiva
PAEE3 L1cen§:1a’tu.ra em 20 anos Espec1a11§ta em Edu-cac;ao 19 anos
histéria Especial e Inclusiva
PLI Licenciada em 7 anos Pos em 2 anos
Letras Inglés Neuropsicopedagogia
Fonte: Dados da pesquisa (2026)
Tabela 2 - Caracteristicas dos participantes da pesquisa - Alunos
Alunos Idades Diagnéstico Comunicacio
TEA- Altas
Aluno A 11 anos habilidades Verbal
TEA - Necessita
Aluno B 11 anos flexibilidade Verbal
Aluno C 11 anos TEA- Deficiéncia Pouco verbal

Intelectual

Fonte: Dados da pesquisa (2026)
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4.3 Praticas Pedagégicas Adaptadas no Ensino visuais para o ensino de Inglés

As observacdes em campo revelaram que a professora de Lingua Inglesa adota praticas
pedagogicas dinamicas e envolventes, utilizando uma variedade de recursos alinhados aos
principios da inclusao.

A efetividade da adaptagdo curricular engloba diversos conhecimentos e habilidades
necessarias ao professor, entre eles a tecnologia: conhecer as ferramentas tecnologicas basicas
como PowerPoint, Canva ¢ Wordwall ¢ indispensavel para a construcdo de atividades
adaptadas. A professora regente destaca que os jogos, sejam eles virtuais ou nao, despertam a
curiosidade e permitem que os alunos aprendam de forma ludica.

A ludicidade, sob a perspectiva de (Vygotsky, 1998 apud Cerisara, 2002), ¢ uma
ferramenta de mediacdo, o ato de brincar cria situagdes imagindrias que surgem da tensdo entre
o individuo e o meio social permitindo que a brincadeira liberte as criancas das imposi¢des
cotidianas imediatas, tendo a chance de ressignificar a realidade. Essa perspectiva muda o olhar
e traz uma dinamica diferente do ensino tradicional, tornando o ensino-aprendizado da lingua
inglesa uma experiéncia significativa.

A professora do AEE 2, ao ser questionada sobre a importancia das praticas adaptadas,
afirma que tais estratégias “sdo essenciais para promover o acesso do conhecimento de uma
segunda lingua para alunos com TEA, promovendo inclusdo, trazendo o que esta presente no
cotidiano, proporcionando a inser¢do destes alunos ao mundo digital, tecnoldgico etc”

(Professora AEE 02, 2026).

4.3.1 Uso de recursos visuais e tecnologicos

A tecnologia e os materiais adaptados ndo sdo apenas recursos auxiliares, mas
ferramentas indispensaveis para o ensino inclusivo, especialmente para o aluno com TEA. A
relevancia da tecnologia ¢ corroborada pela literatura, como o artigo de Carneiro da Silva e
(Goukart, 2024), que analisou aplicativos educacionais como “ABC Autismo”, “PictoTEA” e
“TEO Autismo”. O estudo qualitativo desses autores reforca a importancia dessas ferramentas
no estimulo a interagdo social.

Os autores destacam que os recursos visuais € interativos presentes nesses softwares sao
adaptaveis e podem ser integrados a praticas pedagdgicas inclusivas, pois facilitam a

comunicacdo e o acesso a informagao por parte dos alunos com Transtorno do Espectro Autista.
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Para o ensino de preposicdes (prepositions), por exemplo, foi utilizado pela professora
de lingua inglesa um jogo online da plataforma www.gamestolearnenglish.com, que favoreceu
a compreensao dos conceitos essenciais por meio de uma abordagem ludica e interativa. As
apresentacdes em slide sdo enriquecidas com imagens e videos, que fornecem multiplos meios
de representacdo e auxiliam na associacdo entre o termo em inglés e seu significado concreto,
beneficiando diretamente o aluno com TEA (nivel de suporte 1) e os demais colegas com

dificuldades de compreensao.

Figura 1 - Projecdo de atividade ludica durante a aula de Lingua Inglesa.

‘l, ¥
“'. ’

)

m Put the keys under the chalr.

Fonte: Dados da pesquisa (2026)

Na proje¢do observada, nota-se a organizacdo das informagdes, o que favoreceu o
entendimento do contetdo, por outro lado a experiéncia com o jogo digital evidenciou
diferentes experiéncias para cada aluno observado. A aluna A, embora tenha participado,
relatou desconforto com o volume sonoro do ambiente, o que demonstra sensibilidade auditiva
e que deve ser levado em consideragdo no planejamento.

A aplicagdo desses recursos podem variar, a adaptacao nao deve levar em consideracao
apenas conteudo, mas também outros aspectos, inclusive o ambiente. O que pode funcionar
para um, no caso do aluno B que demonstrou muito entusiasmo e participagdo ativa durante
toda a dinamica, ndo foi bem recebido pelo aluno C que demonstrou incomodo em um ambiente

aparentemente desorganizado.
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Figura 2 - Explicagéo de prepositions utilizando PowerPoint
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Fonte: Dados da pesquisa (2026)

4.3.2 Adaptacdo de Material e flexibilizacdo curricular

Com o aluno C, a professora utiliza exclusivamente a letra bastdo e atividades de
pontilhado, respeitando sua atual fase de desenvolvimento motor e cognitivo. O caderno do
aluno registra atividades tateis, previamente impressas para que o aluno se concentre na
explicacdo e resolucdo, por orientagdo do AEE dada a professora titular, evitando a fadiga ao
longo do processo de copiar assuntos do quadro. Porém, ao perguntarmos sobre a troca de
informagdes ou planejamento em conjunto, as professoras do AEE tiveram como resposta: AEE
1 ¢ 3 “nunca” e AEE 2 “raramente”. Fazendo refletir se essa comunicacdo tivesse maior
frequéncia, as respostas cognitivas deste aluno estariam mais avangadas e a acdo executada pela

professora de Lingua Inglesa seria mais adequada ao sujeito da pesquisa.

Figura 3 - Aluno C durante a resolugdo de atividade.

Fonte: Dados da pesquisa (2026)
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Trazer o material impresso foi crucial para que o aluno em processo de alfabetizagdo
participe plenamente durante a aula, essa agdo foi utilizada como suporte ao material didatico
tradicional. Esta pratica visa garantir que o aluno possa acompanhar a explicacdo e resolver a
atividade simultaneamente, sem se prender na copia. A professora do AEE 2 esclarece que “o

aluno demonstra melhor compreensao através de recursos visuais pareando com ilustragdes.

Figura 4 - Escrita do Aluno C em formato bastdo

Fonte: Dados da pesquisa (2026)

A escrita em letra bastdo utilizada pelo aluno C representa uma adaptacdo pedagogica
necessaria ao seu estagio de desenvolvimento cognitivo e motor, possibilitando maior
legibilidade e compreensdo das atividades propostas. O uso dessa estratégia, juntamente com
atividades impressas e recursos visuais, favorece a permanéncia do aluno na tarefa e reduz a
sobrecarga cognitiva, conforme orientagdes do Atendimento Educacional Especializado. Tal
pratica evidencia que a adaptacdo curricular implica adequacdo das formas de acesso ao

conhecimento, e ndo reducao de conteudo.

4.4 Percepcao docentes sobre o ensino de inglés para alunos com TEA

As respostas obtidas por meio dos questiondrios aplicados as professoras revelam que,
embora haja esfor¢o por parte da escola fornecendo materiais, salas equipadas, as docentes
reconhecem a efetividade das praticas inclusivas no ensino da Lingua Inglesa. Nesse sentido,
conforme afirma (Hirst, 1973), “o professor ndo ¢ s6 um facilitador da aprendizagem, ele ¢

aquele cujo proposito € produzir aprendizagens de maneira intencional a depender do contexto
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em que se insere”, o que dialoga com a percepcdo das professoras sobre as necessidades da
formagdo continuada e do suporte dado pelo AEE para o ensino da lingua inglesa.

No que se refere a formacao docente, tanto as professoras do AEE quanto a professora
de lingua inglesa relataram ter participado de cursos voltados a educagdo inclusiva, o que
contribuiu para uma postura mais sensivel as necessidades dos alunos com TEA. Segundo elas,
“esse processo de formagdo tem um papel central” na qualificacdo das praticas pedagdgicas, e
reconhecem que “devem ser oferecidos cursos permanentes”, assim teoria e pratica articulam-
se considerando as demandas reais da sala de aula.

As percepcdes das docentes entrevistadas nesta pesquisa dialogam com os achados de
(Macri, 2020), publicado no Brazilian journal of Health Review, que analisou a educacao
bilingue de um aluno com Transtorno do Espectro Autista a partir do olhar de professoras. O
estudo teve o objetivo de entender a influéncia da lingua no desenvolvimento do aluno com
TEA, considerando a aquisi¢do da segunda lingua.

No estudo, foram feitas entrevistas com duas professoras sobre os desafios e
dificuldades de interacdo e aprendizado. Elas relataram a necessidade de adaptacao das aulas
para os alunos, mesmo sem a presenca de um cuidador, elas conseguissem desenvolver
autonomia e se comunicar nas duas linguas (Macri, 2020). A autora evidenciou avangos no
desenvolvimento global do aluno. No entanto, (Macri, 2020) afirma que as dificuldades
observadas no processo de ensino-aprendizagem estavam mais associadas a falta de
conhecimento das professoras sobre o Transtorno do espectro Autista, do que ao ensino das
linguas, refor¢ando a importancia da formagdo docente e da atuacdo de um mediador
especializado.

Os desafios observados ndo estao relacionados a competéncia linguistica ou ao uso de
recurso, embora sejam fundamentais, ndo garante a efetivagdo da inclusdo. A professora de
lingua inglesa apresentava dominio do idioma, utilizou materiais visuais e demonstrou
organizacdo em seu contetido e didatica. No entanto, estas estratégias nao foram suficientes
para alcancar os alunos com TEA, ndo consolidando a aprendizagem.

A professora de lingua Inglesa destacou que um dos principais desafios no planejamento
e na execugdo das aulas diz respeito ao elevado nimero de alunos por turma. Segundo seu
relato, “ha necessidade de elaborar duas, trés ou até quatro atividades para atender as
especificidades de cada aluno TEA”. A professora ressalta ainda que, mesmo quando as
atividades adaptadas sdo produtivas, nem sempre € possivel utiliza-las de forma eficiente em
turmas numerosas. Essa resposta evidencia que as dificuldades relacionadas a inclusdo

extrapolam a iniciativa do professor.
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Dessa forma, torna-se evidente a necessidade de uma trabalho em conjunto, entre os
professores ¢ o AEE, que a adaptagdo curricular e métodos sejam planejados e reforgados,
garantindo que o ensino da Lingua Inglesa seja complementado, levando em consideragdo as

especificidades e necessidades de cada aluno.

4.5 O papel do AEE e a colaboracio pedagogica

A atuagdo do atendimento Educacional Especializado mostrou-se fundamental no
processo de adaptagdo. As professoras do AEE colaboram para as orientagdes especificas, as
necessidades individuais dos alunos, sugerindo estratégias, materiais adaptados e formas de
flexibilizar e fortalecer o trabalho colaborativo com a professora de Lingua Inglesa.

As professoras do AEE relatam desenvolver estratégias importantes para auxiliar os
alunos na compreensdao dos contetidos, porém quando questionadas sobre a realizacdo de
refor¢o ou apoio pedagogico relacionado a Lingua Inglesa, observou-se que essa pratica nao ¢
concretizada. Das trés professoras participantes, apenas uma afirmou desenvolver algum tipo

de apoio voltado ao componente curricular.

4.6 Analise do desenvolvimento dos alunos com TEA

Durante a aplicagdo das atividades, observou-se diferencas significativas no
desempenho dos trés alunos:

Aluno A, concluiu a atividade com facilidade, relatando acha-la simples. Sua professora
do AEE informou que ela complementa seus estudos com um curso de inglé€s e que por possuir
altas habilidades artisticas, sua compreensao e participagdo ¢ favorecida ao associar a lingua
inglesa aos seus desenhos, podendo utilizar historias em quadrinhos, Doodle Art ou Handprint
Vocabulary Art.

(Feijo, 2020) reforca que, no ensino de uma lingua estrangeira, as experiéncias precisam
ter sentido concreto para a crianga, seja com uma musica que ela goste, uma imagem que
desperte interesse ou uma pequena rotina repetida que ajude a criar familiaridade com palavras
e expressoes. Segundo a autora, quando essa aproximacao acontece, o inglés deixa de ser apenas
um conteudo e passa a ser uma forma real de interagao.

O aluno B ndo conseguiu concluir a atividade no tempo de aula. Segundo sua professora

do AEE, o aluno tem dificuldade de concentragdo e necessita de flexibilidade em tempo para
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responder, podendo ser mais tempo em sala ou a entrega na proxima aula, além de
acompanhamento mais frequente durante as tarefas para duvidas e incentivo.

O aluno C apresentou muita dificuldade em tarefas simples, como cortar e colar suas
tarefas no caderno, precisou do suporte de um cuidador para todas as etapas, por ndo ser
alfabetizado tem maior dificuldade de entender as tarefas, necessita de material impresso para
que sua participagdo durante a aula seja mais efetiva.

Os resultados demonstram que a adaptagcdo de atividades ¢ eficaz, mas precisa estar
aliada a mediagdo docente e a flexibilidade pedagogica. Considerando que cada aluno com TEA
possui caracteristicas singulares, o papel do professor torna-se fundamental para que esse
estudante alcance o desenvolvimento de suas potencialidades. Dessa forma, compreende-se que
a inclusdo efetiva no ensino de lingua inglesa envolve também uma postura docente sensivel e
reflexiva, onde o professor articula estratégias pedagdgicas, apoio especializado e planejamento

continuo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando algumas lacunas na literatura no que se refere as praticas pedagogicas
adaptadas para o ensino de lingua Inglesa a alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
no contexto do ensino fundamental II, a presente pesquisa buscou compreender de que forma
tais praticas vém sendo desenvolvidas no cotidiano escolar, a partir da atuacdo do professor do
ensino regular e dos profissionais especializados em educagao inclusiva.

Diante dos resultados apresentados, constata-se que a efetivagdo inclusiva no ensino
de lingua Inglesa para alunos com TEA, vai além do cumprimento da lei vigente ou de
disponibilizar recursos pedagogicos. A pesquisa trouxe evidéncias de que a inclusdo se
concretiza, sobretudo, por meio da articulacdo entre praticas pedagogicas adaptadas, formagao
docente e trabalho colaborativo entre professores do ensino regular e dos profissionais do
atendimento Educacional Especializado (AEE).

A pesquisa alcangou seu objetivo ao analisar praticas pedagdgicas adaptadas,
evidenciando que a inclusao se constroi quando a formagao e o trabalho em equipe ocorrem de
forma continua e permanente. Ainda que com a sobrecarga docente e o grande niimero de alunos
em sala de aula, a atuagdo conjunta para a construc¢ao de estratégias mais eficazes ¢ essencial
para amenizar barreiras para o ensino da lingua inglesa para alunos com TEA, respeitando seus
ritmos e potencialidades.

De modo geral destaca-se que o estudo ndo teve como objetivo avaliar a eficacia das
praticas pedagogicas utilizadas, tampouco propor um modelo fechado de intervengado. Trata-se
de uma investigacao de carater qualitativo, que buscou compreender e descrever a importancia
dessas praticas inclusivas, como o uso de recursos visuais e tecnologicos podem contribuir para
o ensino da Lingua Inglesa. Os resultados obtidos nesta pesquisa se referem a uma realidade
especifica, ndo sendo possivel generalizar, mas servindo como referéncia para reflexdes em

situagdes parecidas.
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APENDICE A

Questionario - Professora de Lingua Inglesa

10.

1.

12.

13.

14.

Hé quanto tempo vocé atua como professora de Lingua Inglesa?
Qual ¢ o seu nivel de formac¢ao académica?

Vocé ja participou de cursos ou formagdes voltadas a educagdo inclusiva ou ao atendimento

de alunos com TEA?

Quantos alunos com TEA, aproximadamente, vocé ja teve em suas turmas de Lingua

Inglesa?
Como vocé descreve o comportamento ¢ a participacao desses alunos durante as aulas?

Que tipos de estratégias ou adaptacdes vocé costuma utilizar para favorecer a aprendizagem

dos alunos com TEA nas aulas de inglés?

Vocé costuma adaptar os materiais didaticos (livros, atividades, jogos, recursos visuais)?

Poderia dar exemplos?

Hé alguma metodologia ou abordagem especifica que considere mais eficiente para o ensino

de inglés a alunos com TEA?
Como vocé avalia o progresso € a participagao desses alunos ao longo do tempo?

Quais tipos de suportes pedagdgicos, técnicos ou humanos a escola oferece (como

mediadores, sala de recursos, etc.) para o trabalho com alunos com TEA?

Quais sdo os principais desafios que vocé enfrenta ao planejar e ministrar aulas para esses

alunos?

Que tipo de apoio ou formagdo vocé considera essencial para aprimorar sua pratica com

estudantes autistas?

Na sua percep¢do, qual ¢ a importdncia das praticas pedagdgicas adaptadas para o

desenvolvimento dos alunos com TEA?

Gostaria de acrescentar alguma experiéncia, observagao ou sugestdo sobre o tema?
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APENDICE B

Questionario - Professora do AEE

10.

11.

12.

13.

Hé quanto tempo vocé atua como professora do AEE?

Qual ¢ sua formacao académica e se possui cursos voltados a educagao inclusiva ou ao

trabalho com alunos com TEA?
Quais sao as principais atribui¢des do AEE no contexto da escola onde vocé trabalha?

Quantos alunos com TEA vocé atende atualmente, e de que forma organiza o trabalho

pedagogico com eles?
Como vocé identifica as necessidades especificas de cada aluno com TEA?

Quais estratégias ou recursos vocé utiliza para favorecer o desenvolvimento das

habilidades cognitivas e comunicativas desses alunos?
Vocé realiza algum tipo de refor¢o ou apoio relacionado a disciplina de Lingua Inglesa?
Sim () Nao ( )

Ha troca de informagdes ou planejamento conjunto entre vocé e a professora de inglés
do ensino regular?

( )Nunca ( )Raramente ( )Asvezes ( )Frequentemente ( ) Sempre
Que tipos de atividades adaptadas vocé desenvolve para auxiliar o aluno com TEA na

compreensdo do conteudo de inglés?

Como vocé percebe o envolvimento e o interesse desses alunos nas atividades que

envolvem a Lingua Inglesa?

Quais sdo as maiores dificuldades encontradas no trabalho de apoio pedagdgico a esses

alunos?

A escola oferece suporte suficiente (equipamentos, materiais, formacdo continuada)

para o desenvolvimento das atividades no AEE?

Na sua opinido, qual ¢ a importancia das adaptagdes pedagogicas para o ensino de

Lingua Inglesa voltado aos alunos com TEA?



APENDICE C

Roteiro de Observacao
Pesquisador(a): Lucianny Soares Lacerda e Marcela Queiroz da
Data: / / Horario: Turma:
N° de alunos na turma: N° de alunos com TEA:

1. Contexto da Aula

() Contetdo bem definido

( ) Atividades planejadas de acordo com a turma
( ) Tempo adequado para execucao

2. Estratégias do Professor

( ) Uso de explicacdo oral

( ) Uso de recursos visuais (figuras, slides, cartazes)

() Uso de jogos ou atividades ludicas

( ) Uso de gestos/TPR (resposta fisica)

( ) Atividades diferenciadas/adaptadas para o aluno com TEA
() Apoio individualizado quando necessario

3. Participac¢ao do Aluno com TEA

( ) Engajado nas atividades

( ) Necessitou de ajuda frequente

() Participou em grupo

() Preferiu atividades individuais

() Demonstrou interesse em recursos visuais
() Mostrou dificuldade em acompanhar a turma

4. Interacao Social

() Interagiu com o professor

() Interagiu com colegas

( ) Recebeu ajuda de colega/tutor

() Ficou isolado durante as atividades

( ) Reagiu bem a estimulos sociais

() Teve dificuldades em situagdes de grupo

5. Ambiente

( ) Sala organizada

( ) Ambiente silencioso

( ) Ambiente com muitos estimulos (ruidos, movimentos)

() Recursos inclusivos disponiveis (pictogramas, materiais adaptados)

6. Observacoes adicionais
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APENDICE D

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(Para os responsaveis legais dos menores de 18 anos)

Titulo da pesquisa: Praticas pedagogicas para alunos com TEA: a importancia da adaptagao no
ensino da lingua inglesa no Ensino Fundamental

Pesquisadoras responsaveis: Lucianny Soares Lacerda e Marcela Queiroz da Silva
Orientadora: Prof.? Edilany Vales

Institui¢do: Instituto Federal do Amapa — Campus Macapa

Curso: Licenciatura em Letras Portugués—Inglés

Esclarecimentos

Vocé esta sendo convidado(a) a autorizar a participacdo do(a) seu(sua) filho(a) na
pesquisa intitulada “Praticas pedagogicas para alunos com TEA: a importancia da adaptagdo no
ensino da lingua inglesa no Ensino Fundamental”, desenvolvida pelas discentes Lucianny
Soares Lacerda e Marcela Queiroz da Silva, sob orientacdo da professora Edilany Vales, do

Instituto Federal do Amapa — IFAP, Campus Macapa.

Esta pesquisa tem como objetivo analisar a importancia das praticas pedagogicas
adaptadas no ensino de Lingua Inglesa para alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
buscando compreender como essas praticas contribuem para o aprendizado e inclusdo dos

estudantes.

A coleta de dados ocorrera em na escola Prof* Risalva Freitas do Amaral e consistira na
observacdo das aulas de Lingua Inglesa e em conversas informais com os professores e, quando

necessario, com os alunos, respeitando sempre os limites éticos e legais da pesquisa.

A participagdo do(a) seu(sua) filho(a) ndo implicarda em qualquer risco fisico. O tnico
possivel risco pode ser o desconforto de estar sendo observado. Nenhum dado pessoal sera
divulgado, e todas as informagdes coletadas serdo utilizadas apenas para fins académicos, com

sigilo e anonimato garantidos.
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A participagdo ¢ voluntaria. Assim, vocé e seu(sua) filho(a) t€ém o direito de interromper

a participagdo a qualquer momento, sem qualquer prejuizo ou penalizacao.

Como possiveis beneficios, o(a) aluno(a) podera contribuir para a melhoria das praticas
pedagogicas inclusivas, favorecendo um ambiente escolar mais acolhedor e adequado as

necessidades dos estudantes com TEA.

Consentimento Livre e Esclarecido

Ap6s ter sido informado(a) sobre os objetivos, a importancia e os procedimentos desta
pesquisa, declaro estar ciente de que a participacdo do(a) meu(minha) filho(a) € inteiramente
voluntaria, e que todos os dados coletados serdo tratados de forma confidencial, servindo apenas
para fins cientificos.

Autorizo, portanto, a participagdo do(a) meu(minha) filho(a) na pesquisa “Praticas
pedagbgicas para alunos com TEA: a importancia da adaptacdo no ensino da lingua inglesa no
Ensino Fundamental” e a utiliza¢do das informagdes coletadas, desde que nenhum dado permita

sua identificagao.

Nome do(a) aluno(a):

Nome do(a) responsavel legal:

CPF do(a) responsavel legal:

Assinatura do(a) responsavel legal:

Local e data:
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Declaracio das pesquisadoras
Como pesquisadoras responsaveis pelo estudo, declaramos que todos os procedimentos
metodologicos e éticos serdo seguidos rigorosamente, assegurando o sigilo e a

confidencialidade das informagdes fornecidas pelos participantes.

Assinaturas das pesquisadoras responsaveis:

Lucianny Soares Lacerda:

Marcela Queiroz da Silva:




