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RESUMO

Este estudo tem como objetivo analisar as provas da Olimpiada Brasileira de Quimica
(OBQ) aplicadas no periodo de 2015 a 2024, investigando a distribuicdo dos
contetdos abordados, as habilidades exigidas e sua relagdo com as diretrizes
curriculares do Ensino Médio, especialmente a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Nasce da necessidade em responder as seguintes questdes norteadoras:
guais sao os principais contetdos e habilidades exigidos nas provas da OBQ? Essas
provas refletem as diretrizes curriculares do Ensino Médio e contribuem para a
aprendizagem dos alunos? Ha variacdo na complexidade das questdes ao longo do
tempo? Trata-se de uma pesquisa documental, do tipo exploratéria-explicativa, com
abordagem quantiqualitativa. A pesquisa identificou que os temas mais recorrentes no
periodo investigado incluem Calculos Estequiométricos, Quimica Organica e Quimica
Geral, enquanto Quimica Ambiental e Quimica Nuclear s&o menos exploradas. Além
disso, verificou-se que a OBQ enfatiza a aplicacdo de formulas e calculos em
detrimento da contextualizacdo e da argumentacédo cientifica. A analise tambéem
revelou disparidades na participacdo e no desempenho de alunos da rede publica e
privada, indicando desafios estruturais que afetam a equidade na competicao.
Conclui-se que, embora a OBQ seja uma ferramenta relevante para estimular o
interesse pela Quimica, é necessario um maior alinhamento com as diretrizes

educacionais e iniciativas para ampliar a inclusdo e equidade na participacao.

Palavras-Chave: Olimpiada Brasileira de quimica; ensino de quimica; BNCC;

habilidades; desigualdade educacional.



ABSTRACT

This study aims to analyze the Brazilian Chemistry Olympiad (OBQ) tests applied from
2015 to 2024, investigating the distribution of the contents involved, the ordinary skills
and their relationship with the curricular guidelines of High School, especially the
National Common Curricular Base (BNCC). The need arises to answer the following
guiding questions: what are the main contents and skills required in the OBQ tests?
Do these tests reflect the curricular guidelines of High School and Intermediate
Education for student learning? Is there variation in the complexity of the questions
over time? This is documentary research, of the exploratory-explanatory type, with a
guantitative-qualitative approach. The research identified that the most recurrent
themes in the period investigated include Stoichiometric Calculations, Organic
Chemistry and General Chemistry, while Environmental Chemistry and Nuclear
Chemistry are less explored. In addition, it was found that the OBQ emphasizes the
application of formulas and calculations to the detriment of contextualization and
scientific argumentation. The analysis also revealed disparities in the participation and
performance of students from public and private schools, indicating structural
challenges that affect equity in the competition. It is concluded that, although the OBQ
is a relevant tool to stimulate interest in Chemistry, greater alignment with educational

guidelines and initiatives is needed to expand inclusion and equity in participation.

Keywords: Brazilian chemistry Olympiad; chemistry teaching; BNCC; skills;

educational inequality.
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1 INTRODUCAO

O processo de construgcdo do conhecimento no ambito da educacgéao formal
perpassa por diversas barreiras e de acordo com Silva e Del Pino (2003), isso ocorre
devido as limitag6es que alguns professores enfrentam em relacdo aos métodos de
ensino-aprendizagem, que muitas vezes inibem o desenvolvimento de sua
criatividade, dificultando a conex&o entre o conteddo ministrado em sala de aula e o
cotidiano dos alunos.

Nesse contexto, torna-se evidente que a motivacdo do estudante seja um
elemento crucial para o éxito do processo educativo. Diante disso, diversos recursos
tém sido desenvolvidos para despertar o interesse dos alunos na educacgéo, entre os
guais se destaca as Olimpiadas Cientificas, que atualmente abrangem diversas areas
do conhecimento, como Matematica, Fisica, Quimica, Informatica, entre outras.

A Olimpiada Brasileira de Quimica (OBQ), objeto desse estudo, em especifico
consiste em uma competicdo nacional, anual, que visa despertar o interesse dos
alunos da educacao basica pela Quimica, além de identificar e incentivar jovens
talentos na area. Realizada desde 1986, se destaca como uma importante iniciativa
para a divulgacao cientifica no Brasil, destinada a estudantes do ensino médio e
tecnoldgico de todo o pais (ABQSP, S.1.).

O referido evento ocorre anualmente, e ao longo dos anos, consolidou-se
como uma plataforma para promover o conhecimento cientifico e identificar futuros
profissionais de Quimica. A primeira edicdo da OBQ foi promovida pelo Instituto de
Quimica da Universidade de Sao Paulo (USP), com o apoio da Fundacdo de Amparo
a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo (FAPESP), da Secretaria de Ciéncia e Tecnologia
do Estado de S&o Paulo e do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico (CNPq), contou com a participacéo de cinco estados brasileiros (ABQSP,
S.1).

Apds uma interrupcéo de sete anos, a OBQ foi retomada em 1996, gracas a
iniciativa da Universidade Federal do Ceard (UFC), da Universidade Estadual do
Ceard (UECE) e da Universidade Federal do Piaui (UFPI), com o patrocinio da
Petrobras Lubrificantes e Derivados do Nordeste (LUBNOR) e da Editora Saraiva
(Melo, 2016).
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Atualmente, a Olimpiada conta com o apoio do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq), do Ministério da Ciéncia,
Tecnologia e Inovacdo (MCTI), do Conselho Federal de Quimica (CFQ), da
Associacdo Brasileira de Alcalis, Cloro e Derivados (ABICLOR) e da Associacio
Brasileira da Industria Quimica (ABIQUIM) (Melo, 2016).

Em se tratando do ambito de aplicacdo local, a Olimpiada Amapaense de
Quimica (OAPQ), parte integrante do Programa Nacional de Olimpiadas de Quimica,
€ organizada pela coordenacdo do projeto de extensdo da Universidade Federal do
Amapa (UNIFAP). Destinada a alunos do ensino médio com até 18 anos, abrange
estudantes regularmente matriculados em escolas federais, estaduais, municipais,
publicas e particulares. A competicdo é composta por uma Unica etapa, que inclui as
fases | e Il (UNIFAP, 2017).

Na fase I, a selecdo dos alunos ocorre nas proprias instituicbes de ensino
onde estdo matriculados, seguindo critérios estabelecidos pela comissao
organizadora, professores e dire¢do da escola. Os alunos selecionados na fase |
avancam para a fase Il da OAPQ, que consiste em uma prova objetiva destinada a
classificar os candidatos mais bem colocados para participar da fase nacional da
Olimpiada Brasileira de Quimica (OBQ). Nesse sentido, aqueles que se destacam no
exame nacional da OBQ continuam participando de processos subsequentes de
selecéo e eliminacao (UNIFAP, 2017).

As etapas seguintes, correspondentes a lll fase, ocorrem em ambito nacional.
Nessa fase, os alunos realizam uma prova tedrica com carater classificatorio para a
proxima etapa. Na IV fase, os estudantes participam de uma prova pratica em formato
de video, além de um curso de aprofundamento e exceléncia em Quimica. Finalmente,
na V fase, ocorre a prova de selecdo para a comitiva que representara o Brasil em
competicdes internacionais, como a Olimpiada Ibero-americana de Quimica (OIAQ) e
a Olimpiada Internacional de Quimica (IChO) (OBQ, 2022; NOIC, S.I. a).

Os primeiros colocados na competicdo nacional tém seus nomes inseridos na
galeria de troféus da OBQ. Além disso, os dez melhores participantes sdo convidados
a participar de um curso intitulado “Aprofundamento e Exceléncia em Quimica”,
ministrado por professores de uma das universidades participantes. Dado esses

aspectos, percebe-se a relevancia dessa competicdo ndo apenas para a disciplina de
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Quimica, mas também para o pais, com os diversos atores sociais entre eles, as
universidades, as escolas e os estudantes (OBQ, 2022).

Apesar de sua relevancia, verifica-se que ainda h& poucos estudos que
analisam o contetudo das provas e suas relacbes com as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN). Dessa forma, a presente pesquisa busca responder as seguintes
guestdes norteadoras: quais sdo o0s principais conteudos e habilidades exigidos nas
provas da OBQ? Essas provas refletem as diretrizes curriculares do Ensino Médio e
contribuem para a aprendizagem dos alunos? Ha variacdo na complexidade das
guestdes ao longo do tempo?

Para responder a problemética levantada, pretende-se como objetivo geral
avaliar as provas da Olimpiada Brasileira de Quimica (OBQ) aplicadas entre 2015 e
2024, com intuito de identificar os principais conteudos abordados, as habilidades
exigidas e a relacdo com as diretrizes curriculares do Ensino Médio.

Para isso, 0s objetivos especificos visam necessariamente: a) identificar os
temas e conteudos mais recorrentes nas provas da OBQ no periodo analisado; b)
verificar se ha padrbes de dificuldade nas diferentes edi¢cées da OBQ e sua evolucéo
ao longo do tempo, dada a complexidade das questdes e o percentual de acertos dos
participantes; c¢) comparar os conteudos das provas com as diretrizes do Ensino
Médio, especialmente com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC); d) Examinar
o desempenho dos estudantes do Estado do Amapa na competicdo, analisando taxas
de participacao e classificacdo nas diferentes fases.

Diante disso, acredita-se ser necessario investigar a adequacao das provas as
diretrizes educacionais e compreender seu impacto na formacédo dos estudantes.
Além de contribuir com uma analise mais detalhada sobre as provas da OBQ e seu
alinhamento com os principios educacionais vigentes.

Assim, torna-se essencial compreender quais sdo 0s principais conteudos
abordados nas provas da OBQ, bem como as habilidades exigidas dos participantes.
Além disso, € necessario verificar se ha coeréncia entre a estrutura das questdes e as
diretrizes estabelecidas para o Ensino Médio, como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Outro ponto relevante € a complexidade das questdes ao longo
dos anos e o impacto dessa evolugcdo no desempenho dos alunos. A justificativa para
este estudo reside na importancia da OBQ como instrumento de ensino e na

necessidade de compreender sua relacdo com o curriculo escolar.
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Espera-se que os resultados obtidos possam subsidiar reflexdes sobre o0 ensino
de Quimica e possiveis aprimoramentos na formulagéo das provas. A andlise dessas
provas pode fornecer subsidios para a melhoria do ensino de Quimica, permitindo
ajustes metodolégicos que auxiliem professores e alunos na preparacdo para a
competicdo. Além disso, compreender esses aspectos pode contribuir para a
formulacgéo de estratégias pedagogicas mais eficazes, auxiliando professores e alunos

na preparacgao para a competicao.
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2 CONTEXTO HISTORICO DAS OLIMPIADAS CIENTIFICAS E DAS
OLIMPIADAS DE QUIMICA NO BRASIL

As Olimpiadas Cientificas, também denominadas Olimpiadas do
Conhecimento, sdo competi¢cdes intelectuais que envolvem estudantes do ensino
fundamental, médio e, em alguns casos, de cursos superiores, em nivel de graduacéo.
Essas competicdes tém como objetivo estimular o interesse dos alunos por diversas
areas do conhecimento, como Matematica, Fisica, Quimica, Biologia, entre outras.
Inspiradas nas Olimpiadas Esportivas, em que atletas treinados competem por
medalhas e fortalecem lagos culturais, as Olimpiadas Cientificas também promovem
0 espirito de exceléncia, mas no campo intelectual (Silva et al., 2024b).

N&o obstante, ela tem como propadsito incentivar a busca pelo conhecimento, o
desenvolvimento de habilidades criticas e analiticas, além de contribuir para a
formacdo de uma mentalidade cientifica entre os jovens. A participacdo nessas
competicdes pode abrir portas para oportunidades académicas e profissionais, ao
mesmo tempo em que fomenta a cooperacdo e o intercambio de ideias entre
estudantes de diferentes regides e contextos. Portanto, desempenham um papel
crucial na valorizacdo da educacao e na preparacao dos estudantes para os desafios
do mundo contemporéaneo (Oliveira et al., 2021).

De acordo com o Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovacdes, a primeira
Olimpiada Cientifica de que se tem registro, remonta ao final do século XIX, com a
realizacdo de uma competicdo de Matematica na Hungria, em 1894. Esse evento
pioneiro marcou o inicio de uma tradicdo que se expandiria globalmente. Em 1959,
ocorreu a primeira Olimpiada Internacional de Matematica, organizada na antiga
Unido Soviética, consolidando o formato dessas competicdes em ambito internacional.
Ao longo das décadas seguintes, 0 sucesso dessas iniciativas inspirou a criacéo de
outras Olimpiadas Cientificas em diversas areas do conhecimento, tais como: Fisica,
Biologia, Filosofia, Astronomia, Geografia, Quimica, robdtica, Raciocinio e
Argumentacédo, Eficiéncia Energética, Educacdo Financeira, Sociologia, Geografia,
Artes, Informatica, Histdria, Linguistica. Essas competicdes tém desempenhado um
papel fundamental na promocdo do conhecimento cientifico e no incentivo ao

desenvolvimento intelectual dos jovens ao redor do mundo (Brasil, 2020).
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No Brasil, a primeira Olimpiada Cientifica criada foi a de Matematica, realizada
em 1979. Em seguida, em 1985, teve inicio a Olimpiada de Fisica, promovida por
Shigueo Watanabe. Logo depois, em 1986, o Instituto de Quimica da USP organizou
a primeira Olimpiada de Quimica. Embora essas iniciativas pioneiras tenham sido
significativas, foi na segunda metade da década de 1990 que ganharam maior impulso
no pais, pois durante esse periodo, houve um fortalecimento do discurso oficial que
reconhecia a necessidade de implementar atividades educativas que voltassem para
avancos, especialmente no campo social (Brasil, 2020; Vianna, Siqueira, 2003).

Nesse contexto, as Olimpiadas Cientificas passaram a ser vistas como
ferramentas essenciais para enriquecer 0 processo educativo e, consequentemente,
promover o desenvolvimento da educagao no Brasil. Assim, tornou-se cada vez mais
evidente a importancia de politicas publicas que apoiem e incentivem essas iniciativas,
visando o aprimoramento da formacdo dos estudantes e a ampliagdo do
conhecimento cientifico (Brasil, 2020; Vianna, Siqueira, 2003).

A partir dessa perspectiva, acredita-se que para que a educacdo prospere, €
imprescindivel que o governo adote politicas que incentivem os alunos a participar e
a se interessar por projetos cientificos. No Brasil, evidencia-se que inUmeros materiais
e metodologias que foram considerados como bem-sucedidos no exterior, amparados
por comunidades cientificas, foram adaptados e utilizados com o objetivo de despertar
nos estudantes o interesse maior pela carreira cientifica.

Ademais, atividades como as Olimpiadas de Ciéncias, ja consolidadas em
outros paises desde o século XX, sempre mobilizaram muitos alunos e professores.
Com a implementacao dessas iniciativas no Brasil, tornou-se possivel engajar uma
parcela significativa de estudantes interessados nos campos cientifico e tecnolégico,
promovendo, assim, o desenvolvimento de competéncias essenciais para o progresso
académico e profissional no pais.

E relevante analisar como se deu o surgimento das Olimpiadas de Ciéncias no

Brasil, conforme descrito por Rezende e Ostermann (2012, p. 247):
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As olimpiadas escolares tém sido praticadas por varios paises. No Brasil,
anualmente organizam-se olimpiadas de Matematica e Lingua portuguesa,
para as escolas publicas, patrocinadas pelo governo federal desde 2006.
Universidades e sociedades cientificas também tém organizado e financiado
olimpiadas escolares. Por exemplo, a “Olimpiada Brasileira de Fisica” vem
sendo organizada pela Sociedade Brasileira de Fisica para todos os
estudantes do ensino médio e estudantes da Ultima série do ensino
fundamental ha mais de uma década. A Olimpiada Brasileira de Biologia
encontra-se em sua sexta edicdo. A competicdo € voltada para estudantes
gue cursam ou ja concluiram o Ensino Médio e conta com o apoio da
Secretaria de Inclusdo Social do Ministério da Ciéncia e Tecnologia (MCT).
Quanto a Olimpiada Brasileira de Quimica, trata-se de um evento anual para
estudantes do Ensino Médio e tecnoldgico. Em 1986, por iniciativa do Instituto
de Quimica da Universidade de Sao Paulo (USP), com apoio da Fundacao
de Amparo a Pesquisa do Estado de Sao Paulo (FAPESP), da Secretéria da
Ciéncia e Tecnologia do Estado de S&o Paulo e do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq), realizou-se o primeiro
evento, com a participacéo de cinco estados brasileiros. Atualmente, recebe
apoio do CNPqg. A exemplo das de Lingua Portuguesa e de Matematica,
provavelmente, as olimpiadas das disciplinas cientificas serdo promovidas
muito em breve pelo governo federal, para as escolas publicas (Rezende;
Ostermann, 2012, p. 247).

As Olimpiadas de Ciéncias sdo eventos internacionais respaldados pela
Academia Mundial de Ciéncias (TWAS), cujo objetivo central € promover a competi¢cao
saudavel entre os estudantes, despertando neles o interesse pela carreira cientifica,
além de contribuir para o crescimento intelectual, econémico e social (Brasil, 2024).

No Brasil, embora essas Olimpiadas ndo sejam tdo amplamente discutidas na
literatura académica quanto as Olimpiadas esportivas, sua relevancia, consolidada ao
longo de algumas décadas, torna imprescindivel de analise e estudo. Ademais, nos
ultimos anos, as Olimpiadas do Conhecimento tém se expandido significativamente
no pais, tanto em nuamero de participantes, quanto na diversidade de competicdes,
sendo que a maioria delas foi criada em consonancias com suas respectivas

comissoes internacionais.

2.1 Caracteristicas Gerais das Olimpiadas de Conhecimento

Apesar de cada olimpiada do conhecimento possuir formas de organizacao
distintas, conduzidas por diferentes responsaveis e com finalidades variadas, €&
possivel identificar certas caracteristicas comuns a maioria delas, tanto no aspecto

organizacional quanto no ideoldgico. Via de regra, as olimpiadas de conhecimento
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tém como propoésito principal a formacdo pedagdgica, e ndo apenas a selecao e
condecoracgéao dos alunos mais destacados.

Cada Olimpiada do Conhecimento é organizada de maneira Gnica, por
diferentes grupos e com objetivos variados, mas compartiham de certas
caracteristicas fundamentais, tanto no ambito organizacional quanto ideoldgico. Essas
competicdes sdo concebidas ndo apenas como eventos destinados a premiar 0s
melhores alunos, mas principalmente como processos educacionais (Silva, 2020).

A base educacional dessas olimpiadas é bastante uniforme. Um dos principais
elementos é o incentivo a superacdo de desafios, que motiva os alunos a se
aprofundarem nos estudos. As provas, que apresentam uma variedade de desafios —
desde questdes simples até problemas mais complexos — sdo projetadas para
estimular tanto estudantes quanto professores a se dedicarem ao estudo mais
aprofundado da area abordada (Rocha et al., 2022).

O formato das provas é outra caracteristica comum entre as Olimpiadas do
Conhecimento. A maioria dessas competicdes adota um conjunto de provas escritas,
algumas das quais incluem atividades praticas. Essas provas geralmente sao
divididas em fases, com as etapas mais avancadas voltadas para os alunos
classificados nas fases anteriores. Cada fase ocorre em um dia especifico,
previamente determinado, e em alguns casos, em horarios padronizados. A aplicacao
e correcao das provas seguem um padrdo: na primeira fase, geralmente, o préprio
professor da escola realiza a correcao, enquanto nas fases seguintes, a aplicacdo e
correcao sao conduzidas por profissionais indicados pela organizacdo da olimpiada
(Delcal, et al., 2018).

Embora as Olimpiadas do Conhecimento sejam projetadas com um foco
educacional e busquem principalmente motivar os alunos, existe um debate entre os
pesquisadores sobre sua real eficacia. Alguns criticos apontam que essas
competicbes podem ter efeitos que contrariam as metas educacionais
contemporaneas e, em certos casos, podem até prejudicar a formacédo cidada dos
estudantes. Em contrapartida, os organizadores dessas olimpiadas defendem sua
importancia, apresentando dados que demonstram os beneficios educacionais
proporcionados por essas competicdes (Brasil, 2021; Santana, 2025).

E possivel afirmar que as Olimpiadas do Conhecimento representam uma

ferramenta educacional relevante, capaz de estimular o aprendizado e o
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desenvolvimento intelectual dos participantes. No entanto, seu impacto deve ser
analisado com cautela, considerando tanto os beneficios quanto os desafios que
envolvem sua implementacdo. Assim, a continuidade dessas competicdes deve estar
alinhada a estratégias pedagodgicas que garantam uma experiéncia enriquecedora e
inclusiva para todos os estudantes, reforcando seu papel como um meio

complementar a educacgéao formal.

2.2 Analise sobre as eventuais motivacdes geradas pelas olimpiadas

Como mencionado anteriormente, a maioria das olimpiadas de conhecimento
tem como objetivo principal incentivar os alunos a se dedicarem ao estudo da &rea
especifica. Para isso, é essencial, discutir os mecanismos teoricos que contribuem
para alcancar esse objetivo e avaliar o sucesso dessas iniciativas.

De acordo com Cedro (2008) a importancia da motivacao esta no fato de que
as criangcas nao nascem com um interesse intrinseco pelo estudo e pela
aprendizagem; esse interesse deve ser cultivado ao longo de suas vidas. O autor
salienta ainda que, uma maneira eficaz de despertar essa motivacdo € por meio da
promocdo de atividades que introduzam fatores externos, como prémios,
reconhecimento ou a perspectiva de um futuro promissor na carreira. Assim, as
olimpiadas de conhecimento desempenham um papel significativo, ao incorporar tais
fatores externos e, assim, fortalecer a motivacdo dos estudantes para a
aprendizagem.

Antunes Filho (2011) analisa a importancia do desafio intelectual como fator
motivacional central para a participacdo dos estudantes em olimpiadas cientificas.
Segundo o autor, essas competicdes oferecem aos alunos a oportunidade de se
confrontarem com problemas complexos que vao além do curriculo convencional,
estimulando a superacédo de limites pessoais e o0 desenvolvimento de habilidades
cognitivas mais sofisticadas. Dessa forma, o desafio proposto nas provas é apontado
como elemento fundamental para o engajamento dos participantes, que veem nas
olimpiadas um ambiente propicio para testar seus conhecimentos, exercitar o

raciocinio e vivenciar novas experiéncias académicas:
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S&o desafiadoras. Ndo adianta negar: desafios sdo divertidos. Lembra um
jogo que vocé jogou muitas e muitas vezes tentando passar de uma
determinada fase? Se ele fosse muito facil, vocé nao teria gostado tanto dele
e provavelmente sequer se lembraria dele (Filho, 2011, s/p.).

A partir dessa analise, podemos observar que alguns estudantes sdo motivados
principalmente pelo desafio que as olimpiadas de conhecimento proporcionam. Além
disso, a premiacdo oferecida por essas competicbes também exerce um papel
significativo na motivacdo dos alunos (Gomes, 2024). Sob uma perspectiva
behaviorista, a busca por uma medalha ou outro prémio torna-se ndo apenas um
incentivo para participar da olimpiada, como também um encorajamento do aluno para
se dedicar a preparagado necessaria (Silva; Mettrau, 2010).

O desejo de obter um bom desempenho e conquistar um prémio estimula os
alunos a estudarem uma ampla variedade de conteudos, direcionando seus esfor¢cos
para a prova. Essa preocupagdo com o desempenho é evidenciada no trabalho de

Marques e Silva (2005) ao apontar como exemplo,

O evento da V OBA em 2004 [que] mobilizou o Colégio Santo Inécio (e o
Brasil), fazendo com que um namero recorde (para a nossa histéria de
participacfes) de inscritos aparecesse: mais de 35, onde 24 alunos fizeram a
prova(em 2003 foram apenas dois participantes! (Marques; Silva, 2005, p.35).

Enquanto os alunos se preparam para as provas da Olimpiada, eles tendem a
se aproximar da area de estudo, o que pode despertar um interesse genuino pelo
conteudo e gerar efeitos mais duradouros, como a autonomia intelectual e o
envolvimento continuo no estudo da disciplina (IASC, S.I.). Em matéria do Colégio
Planck (2020), foi evidenciado o potencial de alcancar bons resultados e promover o
nome da escola participante pode servir como um incentivo para que a instituicao se
mobilize em torno da formacéo de seus alunos na area promovida pela olimpiada.

Essa mobilizacao das escolas em torno da preparacao dos alunos abre espaco
para a realizacéo de atividades especificas, que podem gerar impactos educacionais
positivos, como um melhor entendimento do conteludo trabalhado. Nesses cursos
preparatérios, os alunos tém a oportunidade de aprofundar seus conhecimentos nas
matérias de interesse ou mesmo de entrar em contato com conteddo que néao fazem

parte da matriz curricular convencional. Essa exposi¢do a conteldo ndo usuais pode
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fomentar um interesse duradouro pela area e incentivar o aprofundamento posterior
(Sayéo, 2021).

Diversos estudos analisaram os efeitos de cursos preparatérios para
olimpiadas em vérias areas do conhecimento. Entre os exemplos cita-se os trabalhos
de Alves (2010), Carbone e Sass (2010) e Margues e Silva (2005), que concluiram
gue esses cursos, com a participacdo em olimpiadas, motivam os alunos a buscar
novos conhecimentos. Outros estudos, como os de Gouveia e Pazetto (2009) e Maciel
(2009), também exploram cursos semelhantes. Segundo Maciel (2009), muitas vezes
esses cursos, embora tenham inicialmente como foco a preparacéo para olimpiadas,
acabam se consolidando como projetos permanentes, com objetivos mais amplos de
aprendizagem e aprofundamento em determinadas areas.

Um exemplo disso € o estudo de Marques e Silva (2005), que descreve um
projeto voltado inicialmente para a preparacéo olimpica, mas que foi estendido por
cinco meses a pedido dos alunos, interessados em aprofundar seus conhecimentos
em Fisica Moderna e Contemporanea (FMC), temas presentes na prova da Olimpiada

Brasileira de Astronomia (OBA). Como observam os autores:

A participacédo foi intensa e muitos se sentiram motivados a continuar a ler e
pesquisar sobre o assunto mesmo depois da prova (. . . ) a maior parte do
grupo original que permaneceu nao soé resolveu discutir os temas propostos
como levantou duvidas relativas a astronomia e que permeiam a fisica
moderna e contemporanea [...] Buscamos contextualizar a FMC envolvendo
sempre no inicio da astronomia. Apés a prova da V OBA concluimos que a
astronomia serviu como ponto (Marques; Silva, 2005, p. 35).

Existem exemplos de escolas que, ao realizar uma Olimpiada, aproveitam a
oportunidade para implementar atividades diferenciadas, como mostras, festivais,
feiras de ciéncias e observacfes noturnas, conforme descrito por Gouveia e Pazetto
(2009). Um exemplo notavel dessa mobilizacdo € a Escola Municipal Prof. Florestan
Fernandes, em Sao Paulo, que, motivada pela Olimpiada Brasileira de Astronomia
(OBA), organizou a "12 Jornada da Astronomia". Durante o evento, foram realizadas
diversas atividades, incluindo palestras com astrénomos profissionais e amadores,
guizzes de astronomia, sessdes em um planetario mével, producédo e apresentacdo
de trabalhos artisticos, além de atividades préticas e a organizacdo de murais.

Outro exemplo significativo de como as olimpiadas podem gerar mobilizacéao

em torno de atividades educativas sao 0S casos em que a premiagao inclui a
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oportunidade de participar de cursos especializados organizados pelas proprias
olimpiadas. Exemplos desses cursos incluem o Curso de Astronomia Geral, oferecido
pela OBA aos participantes do processo de sele¢cdo para as Olimpiadas
Internacionais, as atividades do Programa de Iniciagdo Cientifica Janior promovido
pela OBMEP, e a Semana Olimpica organizada pela OBM (OBMEP, S.1.).

Nesses cursos, o0s estudantes tém a oportunidade de se aprofundar na area de
estudo e interagir diretamente com pesquisadores, 0 que pode aumentar seu interesse
pela disciplina e possivelmente direciona-los para uma carreira cientifica. Além disso,
esses cursos cumprem o objetivo das olimpiadas de identificar talentos e iniciar jovens
na area académica. Embora esses cursos possam ser vistos como elitistas em termos
intelectuais, desempenham um papel crucial ao oferecer a alunos com habilidades
excepcionais a chance de desenvolver e aprimorar suas competéncias, como

observado por Bagatini (2010):

Com isso, o Programa de Iniciacdo Cientifica PIC — OBMEP torna-se um
projeto inerente ao sistema de ensino atual, que da assisténcia aos alunos
gue necessitam de uma atencéo especial: aqueles com altas habilidades. Da
mesma forma em que estudantes que apresentam baixo rendimento escolar
precisam de um olhar peculiar, aos portadores de altas habilidades deve ser
dado uma atencao diferenciada, pois eles possuem caracteristicas diferentes.
Na escola, devem-se favorecer as qualidades especificas de cada individuo,
respeitando suas caracteristicas individuais e incentivando-o a aperfeicoa-las
ainda mais. O ato de nivelar o ensino conforme uma média faz com que se
percam os talentos particulares e se deixe de investir neles. Da mesma forma
em que os aspectos culturais levados pelo aluno devem ser preservados no
ambiente escolar, seus talentos e habilidades precisam ser valorizados e
incentivados cada vez mais, tendo em vista que um dos objetivos principais
da educacdo é promover um ensino de qualidade, sempre respeitando as
particularidades de cada educando (Bagatini, 2010, p.32).

Assim, as olimpiadas de conhecimento ndo apenas incentivam os estudantes
a se dedicarem ao estudo, mas também criam um ambiente favoravel para a
exploracdo de novas areas e o desenvolvimento de habilidades especificas. Ao
integrar desafios, premiacdes e atividades diferenciadas, essas competicdes
estimulam, tanto os alunos quanto as instituicbes de ensino a se engajarem de
maneira mais profunda e significativa, promovendo, dessa forma, um impacto

educacional duradouro.
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2.3 As Olimpiadas de conhecimento sob a Gtica neoliberal

Sob a perspectiva de uma epistemologia neoliberal, alguns estudiosos
argumentam gue a incluséo de competicbes no ambiente educacional pode ter efeitos
profundamente negativos, especialmente no ambito social dos alunos. Um exemplo
dessa visao pode ser encontrado no trabalho de Jafelice (2005).

De acordo com Jafelice (2005), a integracdo de olimpiadas de conhecimento
como parte do ensino esta intrinsecamente ligada a uma ideologia capitalista
neoliberal, que serve aos interesses do mercado e promove uma tecnociéncia
excludente. Essa ideologia, segundo o autor, acarreta diversas consequéncias
prejudiciais a formacao dos estudantes, tanto no campo cientifico, quanto no social.

A preocupacdo com os impactos das olimpiadas de conhecimento no ambiente
escolar esta centrada no risco de fomentar o individualismo e a competitividade
excessiva entre os alunos. Para Jafelice (2005), embora essas competicdes possam
despertar o interesse dos estudantes pela ciéncia, as consequéncias sociolégicas
negativas superam o0s beneficios, 0 que torna o custo social inaceitavel para a
continuidade dessa pratica. Segundo o autor, esse modelo de disputa pode moldar as
relacbes sociais de maneira a favorecer a exclusdo de forma incontrolavel. Como
alternativa, defende a adocdo de meétodos mais democraticos e inclusivos, que
estimulem a cooperacao e o senso de coletividade no aprendizado.

A promocéao do aprendizado em quimica pode ser realizada de forma inclusiva,
sem recorrer a modelos competitivos que possam gerar exclusdo. No entender de
Jafelice (2005) ha caminhos alternativos considerados mais democraticos e coletivos
para estimular a cooperacdo entre os estudantes. Nesse sentido, incentivar
diretamente a solidariedade e a inclusdo € mais eficaz do que associa-las a
competitividade, pois essa abordagem pode reforcar desigualdades e transmitir uma
I6gica contraditoria, que acaba por perpetuar o individualismo em vez da colaboracéo.

Por outro lado, ainda que haja criticas a competitividade no ambiente
educacional, acredita-se que a competicdo, quando bem conduzida, com ética,
propdsito e sensibilidade pedagoégica; acredito que pode sim ter um papel positivo. No
caso da OBQ, ela pode despertar o interesse dos alunos, estimular o raciocinio e

fortalecer a autoestima. Mas, para que isso aconteca de forma saudavel, é essencial
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gue ela esteja inserida em um contexto que valorize o aprendizado coletivo, o respeito
as diferencas e o crescimento pessoal de cada estudante.

A partir dessa percepc¢do, nota-se que ela também gera uma discusséo sobre
a competitividade, o qual muitos autores consideram-no como um problema. Isso
porgue no contexto educacional, especialmente nas olimpiadas de conhecimento,
torna-se imprescindivel analisar as multiplas facetas que essa préatica assume. A
competitividade, frequentemente celebrada como um incentivo ao desenvolvimento e
a superacdo pessoal, também pode trazer consigo implicacdes negativas, afetando
de maneira adversa o ambiente escolar e a formacao integral dos alunos (Rezende;
Ostermann, 2012).

De modo geral, educadores que se opdem a realizacdo de olimpiadas
fundamentam seus argumentos nos possiveis maleficios que diferentes formas de
competicdo podem causar aos alunos, como € o caso abordado por Jafelice (2005).
Contudo, é pertinente questionar: seriam as competicbes inerentemente perversas,
ou adquirem tal carater em funcéo das abordagens adotadas em diversos contextos?

Sabe-se que a competicdo esta presente em diversas esferas da sociedade,
desde atividades ludicas na infancia até praticas esportivas e académicas ao longo da
vida. Os esportes, por exemplo, sdo amplamente fundamentados na competicao,
abrangendo desde brincadeiras infantis, como pega-pega e esconde-esconde, até
eventos escolares e profissionais nos quais a rivalidade estimula o desenvolvimento
de habilidades fisicas e estratégicas (Tist School, 2024).

Além do contexto esportivo, a competicdo também se manifesta no ambiente
educacional, por meio de avaliacbes escolares, vestibulares e olimpiadas do
conhecimento, que incentivam os alunos a se desafiarem intelectualmente e
aprimorarem suas capacidades (The Classroom, 2024). Embora a competitividade
possa funcionar como um fator motivador, também é necessario considerar seus
impactos psicoldgicos e educacionais, garantindo que seja utilizada como um meio de
estimulo ao desenvolvimento e ndo como fonte de ansiedade ou excluséo.

As competicdes esportivas sdo "boas" ou "mas"? Seguindo uma légica, pode-
se argumentar que tendem a ser prejudiciais, uma vez que frequentemente resultam
em rivalidades entre competidores e equipes na busca por prémios. Essa rivalidade,
por vezes, se estende as torcidas, transformando a competicdo em uma espécie de

guerra.
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No Brasil, ndo faltam exemplos de confrontos violentos entre torcidas de futebol
e até entre jogadores. No entanto, sob uma outra perspectiva, as competicbes
esportivas, especialmente as coletivas, podem promover a integracao de pessoas em
um trabalho conjunto em busca de um objetivo comum. Assim, a pratica esportiva e a
competicdo poderiam ser vistas como formativas, ensinando a agir em grupo em prol
de um objetivo compartilhado (Paula Junior et al., 2013).

As competicdes esportivas tém o potencial de promover a integracao entre as
pessoas, como ocorria nas antigas Olimpiadas gregas e continua a ocorrer em
eventos esportivos amadores ao redor do mundo. Reverdito et al. (2008) apontam que
o impacto das competicbes esportivas tem sido discutido hd muito tempo,
especialmente no que se refere aos efeitos que tais competicbes podem ter no
ambiente escolar. Segundo o0s autores, durante muito tempo, essa discussao
permaneceu polarizada entre defensores e criticos das competi¢cdes escolares, com
propostas antagonicas que dificultavam qualquer dialogo.

Para Marques (2004, p. 77):

Nem o desporto, nem a competicdo que Ihe € imanente se constituem em si
mesmos como determinantes na perspectiva da educacdo da crianca. O
desporto e a competicdo sdo apenas instrumentos. Sdo sobretudo os
principios e valores associados a competicdo, a forma como esta é utilizada
e as experiéncias vividas durante a actividade que conferem, ou nédo, as
praticas desportivas o seu valor educativo. Mas este valor pode,
indiscutivelmente, ser associado as actividades competitivas.

Do ponto de vista de Reverdito et al. (2008), competicbes ndo sé&o
intrinsecamente boas ou mas, mas adquirem tais caracteristicas conforme s&o
conduzidas. Ainda segundo os autores, as discussfes sobre a competicdo no
ambiente escolar devem considerar as particularidades desse contexto, como o
compromisso com a formacdo educacional dos alunos. Com uma abordagem
adequada, transmitindo os valores corretos, a competicao e a pratica esportiva podem
até mesmo atuar como agentes de incluséo social, como exemplificado em diversos
projetos sociais no Brasil.

A pratica esportiva tem sido amplamente utilizada como ferramenta de inclusao
social, demonstrando que, se 0s impactos negativos superassem os beneficios, esses

projetos tenderiam a ser descontinuados ao longo do tempo (Instituto Brasil Social,
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2025). Da mesma forma, as competicbes de conhecimento, como as Olimpiadas
Cientificas, podem proporcionar beneficios educacionais significativos, desde que
conduzidas de maneira adequada. A abordagem adotada pelas escolas e educadores
desempenha um papel crucial na determinacdo dos impactos dessas competicoes,
podendo incentivar tanto o desenvolvimento intelectual quanto o trabalho em equipe
(Crescimento, 2025). Portanto, € fundamental avaliar a forma como essas
competicdes sdo apresentadas e discutidas no ambiente escolar, garantindo que
promovam a inclusdo e o aprendizado, sem reforcar desigualdades ou pressodes
excessivas sobre os estudantes.

Considere dois extremos de abordagens em olimpiadas. Em um caso, uma
escola pode incentivar os alunos a buscarem prémios como forma de promocao
social, tanto para o aluno quanto para a escola, com base nos resultados obtidos.
Essa abordagem, conforme defendido por Jafelice (2005), pode resultar em efeitos
altamente negativos, como a rivalidade entre alunos, o individualismo, a perda de foco
nos objetivos educacionais e a reducdo da autoestima e do interesse dos alunos que
nao obtém sucesso.

Por outro lado, uma escola pode utilizar uma competicdo como parte de uma
estratégia didatica voltada a introducdo de conteudos novos e interessantes,
promovendo a integracao entre os alunos através de grupos de estudo ou monitorias
focadas na preparacdo para a olimpiada. Nessa abordagem, é mais provavel que
surjam efeitos positivos, como a integracdo de alunos interessados em uma area
especifica, o incentivo a colaboracdo, a melhoria do comportamento em face de
resultados, e a diminuicdo da rejeicdo a disciplina. O formato de uma olimpiada
também pode influenciar o comportamento das escolas, dificultando abordagens que
promovem a rivalidade. Por exemplo, provas no formato da Olimpiada Nacional de
Histéria do Brasil (ONHB), realizadas em grupos, complicam a adoc¢éo de praticas
mais competitivas. Em contrapartida, quando as atividades se baseiam em provas
tradicionais, similares a vestibulares, a rivalidade entre os alunos pode ser mais
facilmente incentivada, como ocorre na Olimpiada Brasileira de Quimica.

Robertson (2012), comenta que a competicdo social, enraizada no modo de
producéo capitalista, tem sido valorizada desde os primordios da organizac&o social.
Hoje, essa competicdo tornou-se um imperativo categorico, intensificando-se a ponto

de prejudicar a subjetividade humana. No campo educacional, essa ldégica competitiva
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é refletida na mercantilizacédo do ensino, com foco na lucratividade e na promoc¢éao de
interesses privados, como empresas preparatorias, tecnologia educacional e
educacéo a distancia.

As énfases dadas pelas olimpiadas também podem gerar resultados positivos
ou negativos. Por exemplo, competicdes que destacam a premiacao podem estimular
o individualismo, enquanto aquelas que enfatizam a participacao valorizam o processo
educativo (Almeida et al., 2022). Como mencionado anteriormente, grande parte dos
objetivos educacionais das olimpiadas €é alcancada através das atividades
organizadas, com a premiacdo servindo apenas como estimulo a preparacdo e
participagao.

Portanto, ndo € correto atribuir um carater perverso as olimpiadas sem
considerar a abordagem adotada pelas escolas. Para afirmar que olimpiadas causam
efeitos positivos ou negativos, € necessario um estudo abrangente sobre a percepcao
de alunos, professores e escolas em relacdo a essas competicdes. Este trabalho
busca justamente investigar tais percepcoes.

Em vez de polarizar o debate entre defensores e criticos, € fundamental promover
mais pesquisas em educacao sobre as olimpiadas de conhecimento, explorando as
experiéncias existentes e novas ideias de outras areas de estudo para identificar as

praticas mais eficazes e desejaveis para a nossa educacao.

2.4 Contexto historico e caracterizacdo das Olimpiadas de Quimica

A Olimpiada Internacional de Quimica (IChQO) teve inicio em 1968, na cidade
de Praga, Checoslovaquia, com o propdsito de reunir diversos paises, especialmente
0s socialistas, para participar do evento, com exce¢do da Roménia. A proposta original
visava proporcionar um espaco de dialogo entre as nacdes. Na primeira edicao,
participaram a Hungria e a Poldnia, enquanto a Unido Soviética, devido as tensbes
com a Republica Tcheca, néo integrou o evento (OBQ, S.1.).

Subsequentemente, a segunda olimpiada foi realizada na Polénia, com a
inclusdo da Bulgaria. A medida que os anos passaram, a participacdo internacional
nas Olimpiadas de Quimica aumentou significativamente. Em 1970, a IChO incluiu a
Unido Soviética e a Roménia. Nos anos seguintes, a lugoslavia e a Suécia também

aderiram a competicdo, e em 1975, a Alemanha Ocidental, Austria e Bulgéria se
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uniram ao grupo. Pela primeira vez, em 1980, a olimpiada foi realizada em um pais
fora do bloco socialista, tendo a Austria como sede (OBQ, S.1.).

A gueda da Cortina de Ferro! marcou um ponto de inflex&o na histéria da IChO,
aumentando significativamente o nimero de paises participantes, inclusive de nacbes
asidticas e latino-americanas (IChO, 2015). Conforme a Comissao da IChO, na edi¢cao
inaugural de 1968, as provas eram exclusivamente tedricas, com a participacdo de
seis alunos, nimero que foi reduzido para cinco a partir da segunda edicéo.

Em 1970, trés prémios foram distribuidos entre os participantes, consolidando
as Olimpiadas de Quimica como atividades cientificas e culturais voltadas para
estudantes do ensino médio e das séries finais do ensino fundamental. Atualmente,
delegacdes de aproximadamente 70 paises, incluindo o Brasil, participam anualmente
deste evento (ABQSP, S.1.).

Além de estimular a participacéo de alunos do ensino médio, a IChO tem como
objetivo, conforme sua declaracao geral, promover o intercambio internacional entre
0s paises, permitindo que os estudantes resolvam questfes quimicas complexas e
estabelecam conexfes com jovens de diferentes nacionalidades ao redor do mundo.
A cada ano, a IChO é realizada em um pais diferente, sob a organizacédo do Ministério
da Educacdo ou de outra instituicdo local. Para que um pais possa participar, €
necessario enviar um observador durante dois anos consecutivos, ap0s 0s quais 0
pais recebe um convite oficial para competir. O pais anfitrido é responsavel pela
premiacao e pelo bem-estar dos competidores (OBQ, S.1.).

A Olimpiada Brasileira de Quimica (OBQ) foi inspirada na IChO e teve sua
primeira edicdo organizada em 1986 pelo Instituto de Quimica da Universidade de
Sao Paulo, com o apoio da FAPESP, da Secretaria de Ciéncia e Tecnologia do Estado
de S&o Paulo, e do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico.
O evento inicial contou com a participacao de cinco estados brasileiros (ABQSP, S.1.).

Apdbs uma interrupcao de sete anos, a OBQ foi retomada em 1996, por iniciativa
da Universidade Federal do Cear4, da Universidade Estadual do Ceara e da Fundacgéao
Cearense de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (FUNCAP), com o

patrocinio da Petrobras - LUBNOR e da Editora Saraiva. A Olimpiada Ibero-americana

1 De acordo com Santos (2021), a expressao “Cortina de Ferro” refere-se a divisdo entre os blocos
socialista e capitalista durante a Guerra Fria.
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de Quimica, que se realiza anualmente no més de outubro em um dos paises da
comunidade ibero-americana, teve inicio em Mendoza, Argentina, em 1995, e desde
entdo vem sendo realizada em varias cidades da América Latina e da Europa (OBQ
UFC, S.1.).

Cada pais participante da Olimpiada Ibero-americana de Quimica pode
inscrever uma equipe de até quatro estudantes ndo universitarios, com idade inferior
a 19 anos, selecionados por meio de um processo nacional. Atualmente, paises como
Argentina, Bolivia, Brasil, Chile, Costa Rica, Cuba, Colémbia, El Salvador, Espanha,
Guatemala, México, Peru, Panamda, Paraguai, Portugal, Venezuela e Uruguai
participam deste evento (Silva, 2016).

Atualmente, a OBQ conta com o apoio do CNPq, CAPES, ABICLOR, ABIQUIM
e de todos os estados do pais (Silva, 2016). Sua estrutura consiste em duas fases: a
primeira, conhecida como fase local, ocorre nas unidades escolares; a segunda, a
fase estadual, envolve a sele¢ao dos alunos com as melhores notas na fase local, sob
a organizacao das coordenacdes estaduais da OBQ.

Na fase nacional, 50 alunos com as melhores pontuacdes sédo selecionados
para participar. Apenas os melhores de cada estado séo classificados para a prova
nacional. A fase IV, seletiva internacional, seleciona alunos para um curso de
aprofundamento, dos quais os quatro melhores representardo o Brasil na fase ibero-
americana e na IChQO, a fase internacional da olimpiada.

As Olimpiadas de Quimica no Brasil também incluem a Olimpiada Brasileira de
Quimica Junior, destinada aos estudantes das fases finais do ensino fundamental (8°
e 9° ano). Os melhores alunos desta competicdo sdo automaticamente classificados
para a OBQ quando ingressarem no ensino médio. Outra forma de participacéo € a
inscricdo direta na fase local, sendo que os 25 alunos melhores classificados nas
Modalidades A (12 ou 22 série) e B (32 série) avancam para a fase nacional das
Olimpiadas de Quimica. Os primeiros colocados sao incluidos na galeria de honra do
troféu da OBQ, (OBQ, 2022; OBQ JR, 2024; OBQ UFC, [S.L.]).

As inscricdes para as fases local, estadual e nacional séo realizadas no site do
Programa Nacional das Olimpiadas de Quimica. Os dez estudantes mais destacados
sdo convocados para o Curso de Aprofundamento e Exceléncia em Quimica,

ministrado por professores de pos-graduacao de universidades participantes, onde se
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seleciona a equipe que representard o Brasil na Olimpiada Ibero-americana de
Quimica e na IChO.

Em 2013, o Programa Nacional de Olimpiadas de Quimica, uma iniciativa da
Associagao Brasileira de Quimica, contou com o apoio de 25 universidades federais
e duas estaduais, atingindo 200 mil estudantes do ensino fundamental e médio. H4
duas edic¢des internacionais da olimpiada: a Olimpiada Ibero-americana e a IChO. As
inscricdbes seguem as etapas locais, estaduais e nacionais, conforme regulamento
interno de cada estado. A primeira fase da olimpiada ocorre até novembro do ano
vigente, enquanto a segunda fase é coordenada a nivel estadual, culminando com
exames tedricos elaborados por uma comisséo nacional (OBQ, 2022).

Essas etapas formam a primeira fase da Olimpiada de Quimica. Na segunda
fase, composta por trés etapas, participam os alunos medalhistas de ouro, prata e
bronze, com o objetivo de selecionar os estudantes que representardo o Brasil na

IChO e na Olimpiada Ibero-americana de Quimica.
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3 PERSPECTIVAS CONTEMPORANEAS SOBRE O ENSINO DE QUIMICA NO
BRASIL

O ensino de Quimica no Brasil, perpassa por um momento de avangos
significativos. Em contrapartida, também enfrenta desafios estruturais que impactam
sua qualidade e abrangéncia. Nos ultimos anos, iniciativas tém buscado modernizar a
disciplina, tornando-a mais contextualizada e integrada as demandas
contemporaneas. A promocao de uma educacao critica e conectada com aspectos
sociais, tecnoldgicos e ambientais tem sido um dos principais focos dessas mudancas
(Souza; Silva, 2020). No entanto, a implementacdo efetiva dessas transformacdes
ainda encontra entraves, como a formacao docente inadequada e a precariedade da
infraestrutura escolar.

Uma das abordagens mais promissoras nesse contexto € a juncdo da
perspectiva CTSA (Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente), que visa aproximar
os conteudos cientificos do cotidiano dos alunos, tornando o aprendizado mais
significativo. Essa abordagem n&do apenas favorece a compreensao critica das
interacdes entre ciéncia e sociedade, mas também incentiva a reflexdo sobre as
implicacbes éticas e ambientais das inovacdes tecnoldgicas (Maestrelli et al., 2017).
Ao contextualizar os conceitos quimicos, a perspectiva CTSA fortalece o vinculo entre
estudante e conhecimento, proporcionando uma formacéo mais completa e voltada
para a cidadania ativa.

Apesar de seu potencial, a aplicacdo dessa abordagem enfrenta desafios como
a escassez de materiais pedagdgicos adaptados e a resisténcia as mudancas nos
meétodos tradicionais de ensino. A falta de capacitacdo especifica dos professores
para trabalhar com essa perspectiva também dificulta sua implementacdo em larga
escala.

Outro aspecto relevante € a interdisciplinaridade, que busca integrar diferentes
areas do conhecimento para um aprendizado mais holistico. No entanto, sua
efetivacdo no ensino de Quimica ainda enfrenta obstaculos, como a fragmentacéo
curricular e a auséncia de formacao docente que possibilite o trabalho integrado com
outras disciplinas. A contextualizacdo dos conteddos, embora fundamental para
aproximar a Quimica da realidade dos alunos, ainda € subutilizada, limitando o

potencial pedagogico da disciplina.
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Assim, nesta secao, serdo analisados os avancgos e desafios do ensino de
Quimica no Brasil, considerando as diretrizes estabelecidas pelos documentos oficiais
que orientam a educacdo basica. A integracdo das perspectivas CTSA e
interdisciplinar serd explorada, destacando sua relevancia na ampliacdo do ensino e
na formacéo de estudantes mais preparados para os desafios contemporaneos.

Além disso, sera enfatizada a importancia da contextualizacao, que possibilita
aos alunos compreender a aplicacao pratica dos conceitos quimicos em seu dia a dia.
Por fim, sera discutido o papel da Olimpiada Brasileira de Quimica como estratégia
de incentivo ao aprendizado e avaliacdo das competéncias adquiridas pelos
estudantes, destacando sua contribui¢cdo para a valorizacao da disciplina e a formacéo

de futuros profissionais da area.

3.1 Avancos e limitacdes do ensino de quimica na educacao basica no Brasil

No contexto da Educacdo Basica, é imprescindivel reconhecer a sua
contribuicdo essencial na formacgéo pessoal e social dos individuos, promovendo o
desenvolvimento integral e a capacitacdo para a atuacdo consciente na sociedade
(Lima et al.,, 2022). Diante disso, torna-se imperativo enfatizar o conhecimento
cientifico, considerando que a ciéncia e a tecnologia, elementos cada vez mais
presentes no cotidiano, sdo fundamentais para uma compreensao critica e abrangente
da realidade em um mundo complexo como o atual.

O conhecimento cientifico deve ser entendido como o objetivo central do
processo de ensino-aprendizagem em qualquer area educacional. Para aproximar os
estudantes desse saber de maneira mais dindmica e contextualizada, discute-se
amplamente o uso de temas geradores no processo educativo. Segundo Maldaner e
Delizoicov (2012), esses temas, quando bem articulados com a pratica pedagdgica,
tém o potencial de facilitar a assimilacdo dos conteudos, tornando o aprendizado mais
significativo e conectado com a realidade dos alunos.

Conforme Tozzoni-Reis (2006), os temas geradores atuam como instrumentos
de codificacdo e problematizacdo das situacdes vividas pelos alunos, possibilitando
uma compreensao mais critica da realidade. Eles viabilizam metodologicamente o
esforco de reflexdo coletiva sobre a pratica social, contribuindo para um conhecimento

mais aprofundado e consciente da realidade vivida (Soares, 2010).
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Schnetzler (2002) observa que as concepg¢fes dos alunos, muitas vezes
divergentes das ideias cientificamente aceitas, ndo estdo necessariamente incorretas,
mas foram construidas com base no senso comum. Essas divergéncias, quando
expressas e negociadas entre alunos e professores, podem enriquecer a interagao
educativa. Ensinar e aprender quimica na Educacdo Basica frequentemente se
resume a identificar o estagio cognitivo dos alunos e adequar os conteudos de acordo
com essa fase de desenvolvimento (Lima, 2012).

A dificuldade dos estudantes em mateméatica impacta diretamente o ensino de
quimica, tornando-se um obstéculo significativo para a aprendizagem da disciplina.
De acordo com estudos de Santos et al. (2013), cerca de 54,4% dos alunos do ensino
médio apontam a falta de base matemética como um dos principais desafios no
aprendizado de quimica, seguido pela complexidade dos conteudos (17,4%) e pela
metodologia dos professores (13,1%). Essa lacuna no conhecimento leva alguns
docentes a omitir conteudos que exigem maior dominio matematico ou a dedicar parte
do tempo a revisbes dessa disciplina, comprometendo o aprofundamento dos
conceitos quimicos e a progressao adequada do curriculo.

Apesar de a quimica estar intrinsecamente ligada ao cotidiano, ela figura entre
as disciplinas que mais geram aversao nos alunos. De modo geral, estudantes do
ensino médio enfrentam dificuldades na compreensdo de conceitos cientificos,
especialmente nas disciplinas que compdem as ciéncias exatas, como quimica, fisica
e matematica (Maldaner, 1995). Ademais, é crucial destacar a importancia da
linguagem, dos simbolos e dos modelos quimicos utilizados nas aulas, que podem
representar barreiras adicionais a aprendizagem. Nos ultimos anos, tem-se observado
um aumento no numero de pesquisadores dedicados ao ensino, preocupados com o
processo de assimilacao de conceitos por parte dos alunos, conforme ressaltado pelo

coordenador geral do ensino médio do MEC:

Formar individuos que se realizem como pessoas, cidadaos e profissionais
exige da escola muito mais do que a simples transmissdo e acumulo de
informacdes. Exige experiéncias concretas e diversificadas, transpostas da
vida cotidiana para as situa¢des de aprendizagem. Educar para a vida requer
a incorporacdo de vivéncias e a incorporacdo do aprendido em novas
vivéncias (Pereira, 2000, p. 2).
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Os documentos referenciais curriculares enfatizam a importancia de explorar
temas do cotidiano dos alunos no ensino de Quimica, visando a aproximar o contetdo
cientifico da realidade social dos estudantes. Contudo, ainda é evidente que muitos
alunos mantém uma visao fragmentada das ciéncias, com dificuldade em relaciona-
las ao seu cotidiano, especialmente nas disciplinas das ciéncias exatas, como
Quimica e Fisica (Pozo; Crespo, 2009).

Adicionalmente, conforme apontam Ramos et al. (2013), alguns professores
mantém uma visdo limitada do ensino, reduzida a transmissao de informacdes e
dissociada da préatica. Ha uma tendéncia a subestimar os conhecimentos prévios dos
alunos, acreditando que a aprendizagem deve comecar exclusivamente pela absorcao
das teorias cientificas. Com o avanco da ciéncia e tecnologia, é crucial que os
estudantes desenvolvam habilidades cientificas, que vao além da leitura e escrita,
permitindo-lhes interpretar e compreender o mundo de maneira mais ampla. No
ensino de Quimica, o papel do professor é essencial para guiar os alunos nesse
processo de compreensédo dos fendbmenos diarios.

A educacao em Ciéncias Naturais €, portanto, fundamental para a formacéo de
cidadaos no contexto atual. Para ser eficaz nesse campo, o0 professor precisa possuir
nao apenas uma solida cultura cientifica, mas também um conhecimento didatico que
Ihe permita planejar e conduzir experiéncias de aprendizagem significativas e
relevantes (Gimenes, 2024).

No ensino de Quimica, esse desafio se torna ainda mais complexo devido aos
problemas educacionais historicos da disciplina e a persisténcia de métodos
tradicionalistas que pouco contribuem para a eficacia do processo de ensino-
aprendizagem (Conceicao et al., 2024). A falta de formacao adequada e atualizacao
dos professores € uma preocupacao constante entre os envolvidos no processo
educativo. O ensino de Quimica, assim como em outras ciéncias, exige nao apenas
dominio de conteddo, mas também um planejamento eficaz que atenda as
necessidades da sociedade (Santos et al., 2020).

Lima (2012) observa que poucas escolas de Ensino Médio oferecem aulas de
Quimica que enfatizem a aplicacdo pratica das teorias, o que se torna uma falha
agravada pela caréncia de laboratérios adequados nas escolas publicas. A maioria

dos laboratérios existentes esta em condicdes precérias, com falta de materiais e sem
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as minimas condi¢Bes de seguranca, o que limita significativamente a possibilidade
de ministrar aulas experimentais.

Em suma, a eficacia do ensino de Quimica no ambito da Educacao Basica
depende de uma transformacdao basilar na abordagem pedagogica, que deve integrar
de forma mais robusta a pratica a teoria, contextualizando o contetudo cientifico e
aproximando-o da realidade dos estudantes. A superacao das limitagcdes estruturais e
a valorizacdo de uma formacao docente continua e atualizada sdo fundamentais para
gue o ensino de Quimica se torne mais relevante, dindmico e capaz de preparar
cidadaos criticos e aptos a enfrentar os desafios de uma sociedade cada vez mais

cientifica e tecnoldgica.

3.2 Ensino de quimica na educacao basica segundo as prescri¢cdes dos

documentos legais

Atualmente, o ensino de Quimica no Brasil € caracterizado por uma variedade
de abordagens que resultam da articulacdo entre diversas teorias psicoldgicas,
sociologicas e filosoficas. Essa diversidade amplia o campo de reflexdo sobre a
disciplina, reforcando sua importancia no contexto social e educacional. Sob essa
perspectiva, destaca-se a relevancia de documentos legais que surgiram com O
objetivo de promover avangos no pensamento educacional, orientando praticas
pedagodgicas mais integradas e coerentes (Chagas, 2020).

As Orientacdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCNEM),
especialmente na area de Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias,
evidenciam os desafios e as praticas observadas no ensino de Quimica no nivel médio
(Brasil, 2008). Esses documentos ndo apenas estabelecem diretrizes, mas também
apontam para a necessidade de uma abordagem que conecte o conhecimento
guimico ao cotidiano dos estudantes, promovendo uma educacéo que seja a0 mesmo

tempo critica e contextualizada:



40

De forma geral, nos programas escolares, é que persiste a ideia de um
nimero enorme de conteldos a desenvolver, com detalhamentos
desnecessarios e anacronicos. Dessa forma, os professores obrigam-se a
“correr com a matéria”, amontoando um item apés outro na cabega do aluno,
impedindo-o de participar na construgdo de um entendimento fecundo sobre
o mundo natural. Sdo visivelmente divergentes o ensino de Quimica no
curriculo praticado e aquele que a comunidade de pesquisadores em
Educacgédo Quimica do pais vem propondo (Brasil, 2008, p. 108).

Nota-se que h& uma sobrecarga de conteidos em relacéo ao tempo disponivel
para as aulas, o que gera desafios significativos no processo de ensino. Enquanto
alguns professores conseguem cobrir a totalidade do plano de ensino, outros relatam
gue nao conseguem sequer se aproximar da quantidade de contetudos pretendidos
para o ensino de Quimica (Rabelo et al., 2024).

No contexto da Educacdo Basica no ensino publico, inUmeros fatores
contribuem para essa dificuldade, como as frequentes paralisacfes nas escolas
publicas, o excesso de aulas vagas, a falta de materiais didaticos complementares, a
dispersdo dos alunos durante as aulas e a auséncia de contextualizacdo dos
conteudos, todos comprometendo a eficacia do ensino (Catarino et al., 2018), sendo
essas pontos, reflexo das fragilidades decorrentes das politicas de governo, que
muitas vezes sao desconexas e pouco efetivas.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) destacam a importancia de
relacionar o conteudo académico ao cotidiano dos alunos, argumentando que essa
conexdo torna o curriculo mais significativo ao vincular o aprendizado escolar as
experiéncias diarias dos estudantes (Brasil, 2013). Nesse sentido, os PCNs buscam
direcionar o ensino de Quimica para uma abordagem mais proxima da realidade do
aluno, promovendo uma percepcdo de que a Quimica € uma ciéncia acessivel e
presente em seu cotidiano, o que facilita um aprendizado mais natural e integrado.

Entretanto, conforme afirmam Ozo6rio et al. (2015), persistem inUmeras
barreiras, especialmente no que diz respeito ao ensino que promove a consciéncia
ambiental. Muitas escolas brasileiras ainda ndo incorporam uma educacédo voltada
para a sociedade e seus desafios, conforme orientado pelas diretrizes curriculares.

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), por sua
vez, contrastam essa realidade ao se oporem a tradicional énfase na memorizacao

descontextualizada de informacdes, incentivando um aprendizado mais significativo e
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interligado com outras disciplinas, de forma que o0s estudantes possam atuar
positivamente em sua realidade.

Ademais, as Orientagcdes Educacionais Complementares aos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN+), destacam a necessidade de que o processo de
ensino-aprendizagem seja fundamentado em atividades que permitam aos alunos
construir e aplicar o conhecimento de maneira articulada (Brasil, 2002). O PCN+
também sugere a organizacdo dos conteddos por "temas estruturadores”, que
facilitem o desenvolvimento de conhecimentos integrados, abordando o problema do
ensino apressado e superficial que ainda prevalece na Educacéo Bésica.

Nesse contexto, Delizoicov et al. (2009) sublinham a importancia de tratar o
conhecimento em sala de aula a partir de trés dimensdes especificas-epistemoldgica,
educativa e pedagogica-permitindo a criacdo de mecanismos que auxiliem no alcance
dos objetivos propostos nos planejamentos e na execucao das aulas.

Finalmente, conforme estabelecido pelos documentos legais para a Educacéo
Basica, € essencial buscar o aprimoramento continuo das praticas pedagdgicas,
especialmente no que tange a inclusdo de estudantes com necessidades especiais.
Isso envolve a promocao de um ambiente de aprendizado inclusivo, respeitando as
diferencas individuais e fornecendo suporte necessario para superar as dificuldades
decorrentes do processo de inclusdo (Brasil, 2013).

Diante desse cenario, é imperativo que 0 sistema educacional brasileiro nédo
apenas reconheca, mas também enfrente os desafios inerentes ao ensino de Quimica
e outras disciplinas, promovendo uma educacao que seja verdadeiramente inclusiva,
contextualizada e significativa. Isso demanda um esfor¢co continuo para integrar
praticas pedagogicas que respeitem a diversidade do corpo discente e incentivem
uma maior conexao entre o conhecimento cientifico e a realidade cotidiana dos
alunos. Assim, somente através da articulacdo entre teoria e préatica, e do
compromisso com a formacéo integral dos estudantes, sera possivel formar cidadaos

criticos e capazes de intervir de maneira consciente e responsavel na sociedade.

3.3 Ensino de quimica na perspectiva CTSA

A abordagem de ensino Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA) é

uma estratégia pedagogica que articula a educacdo cientifica com a consciéncia
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ambiental e social. Esse movimento visa promover um pensamento critico e
consciente sobre os desafios contemporaneos, capacitando os alunos a
compreenderem e agirem diante das complexas questdes que envolvem ciéncia e
tecnologia no mundo atual (Costa; Santos, 2015).

A educacdo sob o contexto CTSA propde uma reformulacdo do curriculo
tradicional, alicercada em temas que se conectam ao cotidiano dos alunos. Esse
enfoque ndo soO facilita a compreensdo dos conteddos abordados, como também
fomenta uma visdo critica, preparando cidaddos conscientes e ativos, aptos a
tomarem decisdes informadas frente aos problemas do contexto social em que estéo
inseridos (Andrade et al., 2011).

Vasconcellos e Santos (2008), por sua vez, destacam que a questao ambiental
se tornou uma preocupacéao central na sociedade moderna, sendo uma realidade com
a qual o ser humano deve aprender a conviver. Em consonéncia, Dias (2002) afirma
gue a Educacdo Ambiental (EA) desempenha um papel crucial ao promover a
cidadania plena e ao resgatar valores que conduzam a uma sociedade mais justa e
sustentavel. Ricardo (2007) complementa essa visdo ao afirmar que os meios néo
formais de divulgacédo e educacéo cientifica preenchem lacunas deixadas pela escola,
fornecendo acesso a avancos cientificos e tecnologicos que sao fundamentais para a
tomada de decisfes e para os debates contemporaneos.

Para Andrade et al. (2011), o uso de temas especificos na educacéo cientifica
facilita a aprendizagem, pois permite que os alunos partam de situacdes familiares
para buscar solucdes cientificas, compreendendo a ciéncia envolvida e encontrando
solucdes viaveis para os problemas. Linsingen (2007) sugere que a educacdo em
ciéncias e tecnologia deve ir além da abordagem tradicional, comprometendo-se com
uma formacgéo que reconheca a ciéncia como uma atividade social, profundamente
enraizada na sociedade.

Santos e Schnetzler (2000) defendem que o ensino de Quimica deve estar
intrinsecamente ligado ao contexto social, pois o entendimento da Quimica, em
conjunto com a compreensdo da sociedade em que vivemos, é fundamental para a
participacdo ativa do cidadao. Linsingen (2007) reforca essa ideia ao propor uma
pedagogia que mantenha o vinculo entre educacédo e sociedade sempre presente,

reconhecendo professor e aluno como agentes sociais.
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Borges et al. (2010) salientam que a integracéo entre CTSA e a preservacao
ambiental tem proporcionado importantes avangos educacionais, ao questionar o
papel da ciéncia e da tecnologia diante dos desafios relacionados ao desenvolvimento
e a sustentabilidade. Nesse sentido, o Ensino de Ciéncias escolar deve ser mais
comprometido e problematizador, gerando maior significado para os contetdos
trabalhados com os alunos (Fagundes et al., 2009).

Os documentos oficiais que orientam a préatica docente no Brasil, como os
PCNEM, PCN+ e OCNEM, ja refletem principios alinhados ao movimento CTSA.
Esses documentos defendem que o conhecimento quimico deve ser contextualizado,
relacionando-se com o cotidiano dos alunos e abordando questdes sociais, ambientais
e tecnoldgicas (SOARES et al., 2012). Martins (2002) argumenta que os conteudos e
conceitos ganham maior relevancia quando servem como meio para resolver
guestdes significativas para os alunos.

Delizoicov et al. (2002) enfatizam que € essencial que o docente planeje e
organize a aprendizagem de forma que possibilite aos alunos apropriarem-se de
conhecimentos cientificos, tanto em termos de produtos como conceitos, modelos e
teorias quanto em relacéo ao processo de producéo desses conhecimentos. Pinheiro
et al. (2007) apontam para a necessidade de se introduzir o enfoque CTSA ja no
ensino fundamental, preparando os alunos para compreenderem e se engajarem nos
aspectos cientificos, tecnolégicos e sociais.

Borges et al. (2010) ressaltam que os avancos propiciados pelos estudos CTSA
destacam que o ensino e a aprendizagem ndo podem mais se basear em concepcoes
superficiais que ignoram as consequéncias socioambientais do desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico. Por isso, € cada vez mais necessaria a adocdo de
metodologias inovadoras no ensino de Quimica, alinhadas as novas demandas
educacionais. Santos e Mortimer (2000) alertam que, sem uma compreensao clara do
papel social do ensino de Ciéncias, ha o risco de se adotar apenas mudancas
superficiais nos curriculos.

Finalmente, Chassot (2003) defende que a alfabetizacdo cientifica deve
possibilitar os alunos a fazer uma leitura critica do mundo, percebendo a necessidade
de transforma-lo. Comegno (2007) complementa que o trabalho do professor de
ciéncias, e em particular de Quimica, deve ser intencionalmente voltado para a

apropriacao e significacdo dos conteudos pelos alunos, promovendo reflexfes criticas
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sobre as relagdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade. Assim, o contetudo do ensino
CTSA deve estar centrado em temas de relevancia social, contribuindo para o
desenvolvimento do senso de responsabilidade e da capacidade de tomada de
decisdo. Como concluem Fagundes et al. (2009), € mais que aprender a ler e escrever;
é aprender a fazer uma leitura critica e transformadora do mundo em que vivemos.
Considerando o exposto, € evidente que a integracdo da abordagem CTSA no
ensino de Quimica e Ciéncias constitui ndo apenas uma necessidade pedagdgica,
mas uma responsabilidade social. Ao contextualizar o conhecimento cientifico com os
desafios socioambientais e tecnolégicos contemporaneos, estamos formando
cidaddos mais conscientes, criticos e capazes de atuar de maneira ética e informada
em uma sociedade em constante transformacao. Dessa forma, a educacgao deixa de
ser um simples transmissor de contetdo para se tornar um agente ativo na construcao
de um futuro mais justo e sustentavel, em que ciéncia e tecnologia sdo compreendidas

como ferramentas essenciais para o bem comum.

3.4 Interdisciplinaridade

A interdisciplinaridade pode ser entendida como a integracao entre diferentes
disciplinas, bem como o envolvimento dos aspectos culturais do ambiente em que os
professores sdo formados e onde exercem suas atividades profissionais (Fazenda,
2003). Historicamente, as escolas tém tratado as disciplinas de forma isolada,
estabelecendo barreiras que dificultam a interligacdo entre elas.

Considerando esse cenario, Fazenda (2003) destaca que a
interdisciplinaridade representa uma nova postura em relacdo ao conhecimento,
caracterizada pela abertura a compreenséo de aspectos antes ocultos no processo
de aprendizagem. Assim, o trabalho interdisciplinar vai além da mera conexao entre
disciplinas, exigindo uma postura ativa dos envolvidos. Essa abordagem promove a
integracdo entre as areas do conhecimento, de modo que uma disciplina possa
enriquecer a outra. Nas orientacfes curriculares para o Ensino de Ciéncias da

Natureza, é refor¢cado que:
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A interdisciplinaridade sé é possivel em um ambiente de colaboracdo entre
os professores, 0 que exige conhecimento, confianca e entrosamento da
equipe, e, ainda, tempo disponivel para que isso aconteca. Dai a importancia
do projeto pedagoégico da escola, que deve prever tempo, espaco e horarios
de atividades dos professores para que um programa de interdisciplinaridade
possa ocorrer (Brasil, 2006, p. 37).

De acordo com Cardoso (2014), a pratica interdisciplinar ndo implica a
desvalorizacéo das disciplinas ou do conhecimento especifico de cada uma delas. Em
vez disso, busca-se a integracéo dos elementos e informacdes oferecidos por cada
disciplina, o que culmina na construgdo de um conhecimento Unico e mais
enriquecido.

Nogueira (2001) acrescenta que a auséncia de um planejamento conjunto entre
os professores de diferentes disciplinas pode comprometer a eficacia do trabalho
interdisciplinar. Quando n&o ha essa colaboracéo, o trabalho com um tema Unico néo
atinge seu potencial unificador, pois as disciplinas né&o compartilham seus
conhecimentos distintos entre si.

No ambito do ensino de quimica, Sa e Silva (2008) ressaltam que a abordagem
interdisciplinar € fundamental para promover uma aprendizagem ativa e significativa.
No entanto, tradicionalmente, a disciplina de quimica tem sido abordada de forma
fragmentada, com pouco ou nenhum contexto, o que limita o potencial de uma
educacédo quimica integrada e contextualizada.

Nesse sentido, Fazenda (2003) argumenta que a interdisciplinaridade deve ser
vista como um processo continuo de construcdo de pontes entre diferentes disciplinas,
permitindo que o conhecimento transcenda os limites estabelecidos. Para ela, a
interdisciplinaridade se enquadra na categoria de acdo, diferenciando-se das
disciplinas, que se encontram na categoria de conhecimento.

A articulacéo interdisciplinar no ensino de quimica, por meio de um aprendizado
contextualizado, ndo deve ser tratada como uma adi¢cdo ocasional ao curriculo. Sem
essa articulacdo, o conhecimento adquirido pelo aluno permanecera fragmentado e
ineficaz (Brasil, 2002). Uma maneira de integrar o conteddo com a realidade cotidiana
€ através da utilizacdo de temas sociais, 0 que permite uma maior flexibilidade
curricular e a contextualizacdo de acordo com as diferentes realidades locais e

regionais (Silva; Rodrigues, 2009).
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No que se refere as dificuldades encontradas pelos professores no
desenvolvimento de praticas interdisciplinares, Silva e Rodrigues (2009) identificam
gue essas dificuldades estdo geralmente ligadas as condi¢des vivenciadas no dia a
dia escolar. Fatores como a falta de interacdo entre professores durante o
planejamento, a escassez de tempo e recursos, e o trabalho pedagogico solitario
contribuem para a auséncia de préticas interdisciplinares eficazes. Além disso, a
caréncia de formacao profissional adequada nas instituicbes de ensino superior
agrava essa situacao.

Ainda que a colaboracdo entre professores seja ideal para a abordagem
interdisciplinar de temas, Silva e Rodrigues (2009) observam que um Unico professor,
com a disposicdo de integrar conteudos de outras disciplinas em sua area, pode
implementar praticas interdisciplinares de maneira eficaz.

Conforme Silva e Rodrigues (2009), a busca por temas que permitam um
ensino contextualizado é essencial para que o aluno possa vivenciar e aprender de
forma integrada, compreendendo tanto o processo quimico quanto o conhecimento
guimico em um contexto mais amplo e sem fronteiras disciplinares.

Reitera-se a importancia de ir além da simples transmissédo de informacoes,
pois, para que os alunos desenvolvam suas ideias de forma significativa, € necessario
um trabalho interdisciplinar que ultrapasse as barreiras tradicionais do ensino. Guedes
e Beltrame Junior (2010) enfatizam que o educador deve estimular o desenvolvimento
do senso critico, da criatividade, da compreensao da importancia da pesquisa, e da
capacidade de estabelecer relacdes. A interdisciplinaridade permite que os alunos
apliguem teorias na pratica e vivenciem uma inter-relacdo matua.

As interacOes entre as disciplinas podem gerar relacfes significativas que
promovam transformacdes tanto nos alunos quanto nos professores. A intervengéo
interdisciplinar surge como uma alternativa valiosa para enriquecer as aulas de
guimica, oferecendo uma compreensao mais abrangente dos contetdos trabalhados
(Sivico; Mendes, 2020). De acordo com Becker e Rocha (2016), a quimica, quando
integrada a outras disciplinas, possibilita uma saida do ensino tradicional, permitindo
aos alunos compreender a importancia da integracdo entre as diferentes areas do
saber.

Conclui-se, portanto, que a adocao da interdisciplinaridade no ensino de

guimica ndo so6 enriquece a compreensao dos conteldos, mas também prepara os
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alunos para enfrentar os desafios complexos do mundo real, onde o conhecimento

fragmentado perde espaco para a integracéo e a aplicabilidade prética.

3.5 Contextualizacéo

A contextualizacdo é fundamental para garantir uma compreensédo adequada
de determinados assuntos, especialmente no que tange ao conhecimento quimico.
Isso ocorre porgue a interpretacdo, a reflexdo critica e a atuacéo direta na sociedade
séo facilitadas pela abordagem de temas relacionados ao cotidiano (Soares et al.,
2014).

Considerando essa perspectiva, o principio da contextualizacdo, estabelecido
nos documentos legais, assume um papel central na formacdo da cidadania. Ele
promove uma reflexdo critica, fundamentada no conhecimento, e uma interagéo
consciente com situacdes reais e existenciais vividas pelos estudantes. De maneira
geral, a contextualizagdo no ensino de ciéncias envolve a inser¢do da ciéncia e de
suas tecnologias em um processo histérico, social e cultural, além do reconhecimento
e discussao dos aspectos praticos e éticos da ciéncia (Brasil, 2002).

E essencial que o estudante se conecte com o mundo ao seu redor. Ao fazer
isso, ele desenvolve seus primeiros conhecimentos quimicos por meio de atividades
presentes em seu cotidiano, o que o ajuda a perceber a importancia de construir seu
conhecimento de forma estruturada (Ledo et al., 2018).

De acordo com Silva et al. (2014), essa abordagem pedagogica contribui para
a diminuicao da dicotomia entre teoria e pratica. Ela evita que os alunos utilizem os
conhecimentos adquiridos apenas para resolver exercicios de fixacdo, decora-los e
reproduzi-los nas avaliacdes, incentivando-os, em vez disso, a relaciona-los com as
situacdes que encontram em seu dia a dia.

Vaitsman (2006) observa que o docente deve considerar alguns aspectos
essenciais ao aplicar a metodologia de contextualizacdo no ensino de quimica, como
a leitura de textos tematicos, discussdes patrticipativas, execucao de experimentos,
trabalhos coletivos e pesquisas em fontes diversas como jornais, revistas, livros e
internet.

Quanto aos materiais instrucionais adotados pelos professores, Oliveira (2020)

salienta que os livros didaticos costumam apresentar uma contextualizacao restrita a
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descricdo cientifica de fatos e processos do cotidiano dos alunos, sem
necessariamente seguir a ideia de contextualizacdo proposta pelos PCNEM. Segundo
Wartha (2002), muitos materiais de apoio didatico apresentam uma visdo simplista da
contextualizacéo, limitando-se ao cotidiano imediato. A contextualizagéo das aulas de
guimica permite que os alunos reformulem preconceitos e concep¢des depreciativas
sobre a quimica e os saberes populares. Ao contextualizar, o professor pode alcancar
0 objetivo de valorizar os conhecimentos tradicionais vivenciados por muitos desses
estudantes, traduzindo-os em termos cientificos, e promovendo uma explicacdo
cientifica para as vivéncias do senso comum.

Pontes et al. (2008) destacam que a contextualizacdo aproxima o estudo da
guimica das realidades e vivéncias dos alunos, além de influenciar e facilitar a
aprendizagem de conteudo anteriormente considerados dificeis, gerando maior
motivacado para o estudo de fendmenos quimicos que antes pareciam distantes do
senso comum dos estudantes. No processo de contextualizacdo, a utilizacdo dos
saberes populares se mostra bastante eficaz, especialmente ao abordar eixos
tematicos voltados para o Ensino de Quimica. A contextualizacdo, quando vista pela
perspectiva da transformacao social, parte dos saberes praticos dos alunos, do senso
comum e dos saberes populares, sem, contudo, limitar-se a eles.

Para Santos e Schnetzler (2000), € crucial compreender que os temas néo
constituem apenas mais um elemento a ser adicionado ao contetudo programatico.
Eles representam um poderoso mecanismo para a formacéo da cidadania, e, por isso,
nao devem ser vistos apenas como elementos de motivacdo para os alunos ou como
conteudos suplementares.

A construcdo do conhecimento escolar pressupde uma inter-relacdo dinamica
entre 0s conceitos quimicos e cotidianos, entre saberes tedricos e praticos. Essa inter-
relacdo nado se trata de substituir um pelo outro, mas de promover um didlogo capaz
de estabelecer conexfes entre conhecimentos diversos (BRASIL, 2002). Nesse
contexto, os documentos legais ressaltam a importancia da adaptacdo pedagdgica
dos conteudos quimicos, viabilizando a concretizacao dos conteudos curriculares por
meio da relacéo entre teoria e pratica.

Em suma, a contextualiza¢éo no ensino de quimica emerge como um elemento

vital para a constru¢cdo de um conhecimento verdadeiramente integrado, que nédo
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apenas respeita as vivéncias e saberes dos alunos, mas também os capacita a aplicar

conceitos cientificos de maneira significativa em suas realidades cotidianas.

3.6 Olimpiada Brasileira de Quimica

A Olimpiada Brasileira de Quimica (OBQ) € uma atividade extracurricular de
carater competitivo, que possui um profundo valor cientifico e cultural. Destinada
principalmente aos estudantes da Educacao Basica, essa olimpiada busca promover
0 aprimoramento do ensino e identificar jovens talentos que possam ser incentivados
a seguir carreiras na area da Quimica, com destaque para o ensino dessa disciplina.

Conforme apontado por Medeiros et al. (2014), as olimpiadas de quimica tém
como objetivo principal motivar os estudantes a enfrentarem desafios intelectuais de
natureza cientifica, além de promover discussodes entre alunos e professores sobre o
curriculo escolar e o conhecimento quimico desenvolvido nas aulas. Esse processo
proporciona também uma valiosa oportunidade para monitorar o progresso do
aprendizado dos estudantes.

A OBQ oferece aos alunos uma visédo abrangente da importancia da integracao
de conhecimentos, da atualizacdo continua e da conscientizacdo ambiental (Ventura
et al., 2024). Nesse contexto, torna-se imprescindivel analisar detalhadamente o papel
social da OBQ, sua contribuicdo para a alfabetizacdo cientifica, e refletir sobre a
eficacia do seu principal instrumento de avaliacdo a prova no cumprimento dos
objetivos propostos.

Moreira (2011) destaca que os conhecimentos mobilizados pelos professores
em sua pratica pedagodgica abrem possibilidades concretas para o desenvolvimento
de uma relacdo complementar entre a formacdo académica e a pratica docente
escolar. A OBQ, ao estimular esse crescimento profissional nos estudantes de
licenciatura em Quimica, contribui para que os professores repensem suas praticas
pedagdgicas, fortalecendo a formacéo dos alunos de maneira significativa.

De acordo com Vygotsky (1989), o conhecimento cientifico, elaborado de forma
sisteméatica em sala de aula, é complexo e ndo pode ser alcancado por meio de uma
aprendizagem passiva e mecanica. Ele exige uma atividade produtiva e mediada, que
esteja intrinsecamente relacionada ao contexto social do aluno. Nesse sentido, a OBQ

propde uma abordagem mais contextualizada, interdisciplinar e até transdisciplinar
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para o ensino de Quimica, incentivando a formacéao de valores e atitudes por meio de
metodologias e procedimentos adequados. Isso proporciona aos estudantes das
escolas publicas e privadas do Amapa um processo pedagdgico mais consciente e
compreensivo.

Apesar dos desafios metodolégicos que o professor de Quimica enfrenta,
conforme ressaltado por Silva et al. (2010), a OBQ serve como um estimulo para
superar essas dificuldades, facilitando a aprendizagem dos alunos. Mesmo diante das
adversidades do cotidiano escolar, Leite (2009) sublinha a responsabilidade dos
professores em formar cidaddos capazes de tomar decisfes criticas e em preparar
futuros profissionais com criatividade e uma soélida base de conhecimento. Nesse
aspecto, a OBQ desempenha um papel crucial ao motivar os alunos a se dedicarem
ao estudo da Quimica, ndo apenas para obterem uma boa classificacdo no evento,
mas também para desenvolverem um conhecimento mais profundo dessa ciéncia.

Brito (2001) critica a abordagem tradicional das aulas expositivas,
argumentando que a falta de participacdo ativa dos estudantes no processo de
aprendizagem é uma das principais causas da monotonia e do baixo aproveitamento
das aulas de Quimica. No entanto, a OBQ tem o potencial de reverter esse cenario,
incentivando a interacdo dos alunos em sala de aula e despertando sua curiosidade
pela disciplina, o que resulta em uma aprendizagem mais espontanea e significativa.

O conteudo educacional, durante a formacdo do cidadéo, deve desempenhar
um papel transformador, sendo um instrumento para repensar o mundo e dar sentido
ao que é estudado em sala de aula. Nesse contexto, a importancia da experimentacao
no ensino de Quimica é indiscutivel. Aulas praticas sdo uma estratégia de ensino
eficaz para aumentar a motivacao dos alunos e facilitar a compreenséao dos contetdos
(Mendes et al., 2022). Entretanto, a falta de investimentos na educacdo, as
deficiéncias na infraestrutura das escolas e a auséncia de formacéo continuada para
0os professores muitas vezes comprometem o uso adequado desses recursos,
dificultando a assimilacdo de conceitos teéricos que poderiam ser mais facilmente
compreendidos por meio da pratica (Gomes, 2016).

O projeto da OBQ, consciente dessas limitacdes, adota a experimentacdo em
algumas escolas, utilizando materiais alternativos e, em certos casos, fornecendo kits
laboratoriais com experimentos basicos para as escolas publicas, promovendo assim

uma inclusdo maior e uma compreensao mais profunda da Quimica no contexto
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educacional (Costa, 2024). Sobre esse prisma, o Projeto de Lei n. 6.356/19, aprovado
pela Comissao de Educacao da Camara dos Deputados, determina a obrigatoriedade
da instalacdo de laboratérios de ciéncias, matematica e informatica em escolas
publicas de ensino fundamental e médio. A proposta visa modernizar o processo
educativo, despertando maior interesse dos alunos por disciplinas abstratas. Além
disso, a medida condiciona a implementacao dos laboratérios a formacgéo continuada
dos professores nessas areas. O projeto segue em tramitacdo, sendo analisado por
outras comissdes da Camara (Brasil, 2023).

Diante do exposto, a Olimpiada Brasileira de Quimica se revela ndo apenas
como uma competicdo académica, mas como um instrumento transformador no
ensino da Quimica, promovendo uma aprendizagem mais significativa e
contextualizada. Ao integrar teoria e pratica, a OBQ contribui para o desenvolvimento
de competéncias essenciais nos alunos, estimulando o pensamento critico e a
valorizacdo da ciéncia, o que reforca seu papel crucial na formacdo de cidadaos

conscientes e preparados para os desafios futuros.

3.7 ABNCC e a Formacgéao em Quimica no Ensino Médio: Diretrizes para os Anos
Finais

Conforme a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o ensino de Quimica no
Ensino Médio deve assegurar que os estudantes adquiram conhecimentos essenciais
para compreender fenbmenos naturais, processos tecnolégicos e suas aplicacdes no
cotidiano. O documento estabelece diretrizes que promovem uma abordagem
integrada e contextualizada, incentivando o pensamento critico, a resolucdo de
problemas e o uso da experimentacdo como ferramenta pedagodgica. Dessa forma, 0s
contetdos de Quimica séo organizados dentro da area de Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias, abrangendo os trés anos do Ensino Médio (Brasil, 2018).

No 1° ano do Ensino Médio, a BNCC enfatiza a introducdo aos conceitos
fundamentais da Quimica, com foco na estrutura da matéria, propriedades dos
elementos quimicos e transformac¢des quimicas. Os alunos sdo incentivados a
compreender os modelos atdmicos, a classificacdo periddica e as ligacdes quimicas,
além de serem introduzidos a célculos estequiométricos basicos. A experimentacao

comeca a ser utilizada como ferramenta para desenvolver habilidades praticas e



52

reforcar a compreenséo teodrica (Secretaria da Educagdo do Estado de S&o Paulo,
2021; Brasil, 2018).

No 2° ano, a BNCC direciona o ensino para o aprofundamento dos processos
guimicos, abordando temas como reac¢des quimicas, termoquimica, equilibrio quimico
e solucdes. Além disso, ha um foco na Quimica Organica, permitindo que os alunos
compreendam as propriedades dos compostos organicos e sua importancia em
diversas areas, como na industria farmacéutica e de alimentos. Nessa fase, a analise
de fenbmenos do dia a dia se torna mais frequente, conectando o aprendizado a
realidade dos estudantes (Morais et al., 2022; Brasil, 2018).

Ja no 3° ano, o curriculo se volta para a sistematizacdo do conhecimento
adquirido nos anos anteriores, enfatizando conceitos mais complexos, como
eletroquimica, cinética quimica e radioatividade. Além disso, ha uma abordagem mais
critica sobre o impacto ambiental dos processos quimicos e a aplicacdo dos
conhecimentos em contextos tecnoldgicos e cientificos. Essa etapa prepara os alunos
para exames externos, como vestibulares e o0 Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), além de contribuir para a formacao cidada (SEE-PE, 2023; Santos et al.,
2021).

A BNCC também prop6e que o ensino de Quimica no Ensino Médio esteja
alinhado as competéncias gerais da Educacdo Basica, como a capacidade de
argumentacao, o pensamento cientifico e o protagonismo dos estudantes no préprio
aprendizado. Dessa forma, o ensino vai além da memorizacdo de conceitos,
promovendo uma formacéao integral que estimula a curiosidade cientifica e a tomada
de decisdes informadas (Brasil, 2018).

Travain (2024), destaca que a participacdo na OBQ, ndo apenas desafia o0s
estudantes a aprofundarem seus conhecimentos na disciplina, mas também pode
representar uma oportunidade significativa para o ingresso no ensino superior.
Diversas universidades brasileiras adotam sistemas de vagas olimpicas, nos quais
medalhistas e participantes de competicdes cientificas tém acesso diferenciado a
cursos de graduacdo. Instituicbes renomadas como a Universidade de S&do Paulo
(USP), a Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) e a Universidade Estadual
Paulista (Unesp) reservam vagas para estudantes que demonstram alto desempenho
em olimpiadas cientificas, incluindo a OBQ. Dessa forma, além de estimular o

aprendizado e a pesquisa na area de Quimica, a competicdo se torna um diferencial
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académico relevante, facilitando o acesso a universidades de prestigio e ampliando
as perspectivas educacionais dos participantes.

No contexto da Olimpiada Brasileira de Quimica (OBQ), a estrutura curricular
definida pela BNCC tem papel essencial na preparagdo dos estudantes, a BNCC
define que a estabelece que é papel do ensino desenvolver:

IIl — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacéo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico; IV — A compreensao dos fundamentos cientifico-
tecnoldgicos dos processos produtivos, relacionando a teoria com a
prética, no ensino de cada disciplina (Brasil, 2018).

Os conteudos abordados na competicdo dialogam diretamente com as
diretrizes do documento, uma vez que a OBQ exige dominio tedrico e habilidades
analiticas que sao trabalhadas ao longo do Ensino Médio. A divisdo da olimpiada em
modalidades A e B reflete essa progressao no aprendizado, permitindo que alunos do
1° e 2° anos compitam na Modalidade A, enquanto os do 3° ano participam da
Modalidade B (Silva et al., 2024).

A relacdo entre a BNCC e a OBQ evidencia a importancia da competicdo como
um instrumento de aprofundamento do conhecimento quimico. A olimpiada desafia os
estudantes a irem além do curriculo tradicional, incentivando o desenvolvimento de
raciocinio logico, interpretacdo de fenbmenos quimicos e resolucdo de problemas
complexos (Morais et al., 2022).

Dessa forma, a BNCC cumpre um papel fundamental na estruturacéo do ensino
de Quimica no Ensino Médio, fornecendo a base para que os estudantes desenvolvam
competéncias essenciais tanto para a vida académica quanto para desafios cientificos
e tecnolégicos. Ao alinhar-se as diretrizes curriculares, a OBQ se torna uma
ferramenta valiosa para reforcar a aprendizagem e despertar o interesse dos alunos

pela Quimica, estimulando-os a explorar novas possibilidades dentro da area.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa foi iniciada no primeiro semestre de 2024, com o levantamento
bibliografico do referencial tedrico que embasa o presente estudo. No segundo
semestre, foi realizada a coleta dos dados documentais a partir da plataforma de
resultados da OBQ, disponibilizada no link: https://obquimica.org/ em conformidade
com a Lei Geral de Protecéo de Dados Pessoais (LGPD), instituida por meio da Lei n.
13.709 de 2018. A analise abrangeu os resultados divulgados para as nove edi¢des
da Olimpiada Brasileira de Quimica (OBQ), o que corresponde ao periodo de 2015 a
2024.

A escolha do recorte temporal (2015 a 2024) se justifica por ser um periodo
marcado por mudancas significativas na estrutura da OBQ, incluindo a consolidag&o
da divisdo entre as modalidades A e B (OBQ, 2015). Além disso, a partir de 2015, as
provas passaram a ser disponibilizadas de forma mais sistematica, permitindo uma
analise comparativa mais robusta.

Esse periodo também coincide com a implementacdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), o qual estabeleceu as aprendizagens essenciais para a
Educacao Basica, com definicdo das competéncias e habilidades que todos os alunos
devem desenvolver ao longo da escolaridade (Brasil, 2017), o que possibilita verificar
possiveis alinhamentos ou divergéncias entre os contetdos abordados na OBQ e as
diretrizes curriculares nacionais.

A metodologia adotada foi de pesquisa documental, de carater exploratorio-
explicativo, com abordagem mista, sendo qualiquantitativo. Justifica-se uma vez que
para Gil (2002), as "pesquisas exploratdrias visam proporcionar maior familiaridade
com o problema, tornando-o mais explicito e auxiliando na construcdo de hipéteses”,
e podem ser realizadas a partir de levantamento bibliografico e documental.

Em se tratando da abordagem da pesquisa, de acordo com Oliveira (2002) e
Minayo (2001), nota-se que a pesquisa qualitativa explora a complexidade de
hip6teses ou problemas, analisando a interacdo entre variaveis e interpretando
comportamentos e atitudes dos individuos. Richardson (1999), por sua vez, entende
gue o método quantitativo exige a quantificacdo dos dados desde a coleta até a

andlise estatistica.
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Fonseca (2002), destaca que a combinacdo de abordagens qualitativas e
quantitativas permite uma coleta de informagfes mais abrangente, com cada método
complementando as limitagbes do outro. Assim, entende-se que a combinagéo de
dados qualitativos e quantitativos, nesse caso oferece uma compreensdo mais
completa do problema de estudo (Minayo; Sanches, 1993).

A coleta de dados foi realizada para fins de uma anélise documental, com base
principalmente nas provas e resultados da OBQ no periodo investigado. Os dados
gerais dos certames foram organizados em planilhas na ferramenta Excel para facilitar
a comparacao entre as edicdes, o0 que abrangeu entre as informacdes, sobre o nUmero

de inscritos, classificados e a classificacao das escolas.

4.1 Levantamento de dados da pesquisa

O levantamento de dados para este trabalho foi realizado em quatro etapas
principais, com vistas a obter uma compreenséo abrangente e detalhada da Olimpiada
Brasileira de Quimica (OBQ) no periodo de 2015 a 2024.

Na primeira etapa, foram coletadas todas as provas das modalidades A e B
disponiveis no site oficial da OBQ. Essas provas foram organizadas por ano e
modalidade para facilitar a analise subsequente.

Na segunda etapa, as provas foram organizadas em dois tipos de questdes:
Multipla Escolha (ME) e Analitico-Expositivas (AE). Em seguida, cada questao passou
por uma segunda etapa de classificacdo, considerando dois critérios distintos
Conteudo Abordado e Habilidades Requeridas: o primeiro critério foi a classificacao
por conteudo, que abrange categorias como Quimica Ambiental, Quimica Geral e
Quimica Organica. Ja o segundo critério, foi a partir da andlise por habilidades
especificas, como Interpretacdo de Texto e Aplicacdo de Fdérmulas. Essa dupla
categorizacao foi aplicada individualmente para cada modalidade, garantindo uma
avaliacao detalhada e estruturada das questées.

A terceira etapa consistiu no levantamento dos resultados das provas das
modalidades A e B, também no periodo de 2015 a 2024, onde foram filtrados os dados
para identificar os alunos do Estado do Amapa que avancaram para as fases

subsequentes da competicao.
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Na quarta etapa, foram coletados dados sobre as escolas participantes,
incluindo o nimero de alunos que participaram com sua classificacdo em cada
modalidade. Esses dados foram compilados para fornecer uma visdo detalhada da
participacdo e do desempenho das escolas ao longo do periodo analisado.

A partir dessas analises, foi possivel compreender ndo apenas o perfil dos
participantes da OBQ ao longo dos anos, como também o impacto da competi¢cdo na
formacdo dos estudantes e sua relacdo com a qualidade do ensino de quimica no
Brasil.

Além disso, acredita-se que os dados coletados permitirdo a identificacdo de
tendéncias e padrdes na participacéo e no desempenho dos alunos, contribuindo para
a formulacao de estratégias educacionais mais eficazes. Dessa forma, espera-se que
este estudo possa subsidiar futuras iniciativas voltadas para o aprimoramento do
ensino da quimica e a ampliagcdo das oportunidades para os estudantes envolvidos
na OBQ.
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5 ANALISE DAS PROVAS DAS OBQ APLICADAS NO PERIODO DE 2015 A 2024:

resultados e discussdes

Nesta secdo, serdo apresentados os resultados obtidos a partir do
levantamento de dados realizado durante o estudo, organizado de acordo com as
guatro etapas descritas anteriormente. Primeiramente, sdo analisadas as provas da
Olimpiada Brasileira de Quimica (OBQ), seguidas dos resultados dos alunos do
estado do Amapéa nas modalidades A e B. Posteriormente, serdo apresentadas as
informacdes sobre as escolas participantes e reflexdes a partir dos documentos
reguladores.

5.1 Caracterizagao e analise das Provas da OBQ (2015-2024)

Com intuito de identificar e analisar os temas e conteudos mais recorrentes nas
provas da OBQ no periodo de 2015 a 2024, foi realizado o levantamento dos dados,
o qual identificou-se inicialmente o quantitativo de 19 avaliagdes, que se desdobram
em modalidade A e B.

Dessas avaliagOes, identificou-se o total de 400 questbes, as quais 318
(trezentos e dezoito) eram de multipla escolha (ME), representando cerca de 80% das
guestdes da prova, enquanto 82 (oitenta e dois) eram analitico-expositivas (AE), o que
representou cerca de 20% dos conteudos recorrentes (Tabela 1 e 3).

E importante destacar que a prova da modalidade B referente ao ano de 2022
nao foi incluida na analise, pois ndo estava disponivel no site da OBQ o momento da
realizacdo da pesquisa. Até o momento da tabulacéo dos dados (2025), a organizacao
da OBQ néo havia respondido as solicitacdes sobre a possivel disponibilizacdo dessa
prova para inclusdo da analise.

Para andlise dos resultados das provas, essas foram classificadas por
Contetdo Quimico (Quadro 1) e Habilidade Requerida (Quadro 2).
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Quadro 1 - Classificacdo quanto ao Conteddo Quimico abordado nas provas modalidades A e B (2015-
2024).

Contetido Quimico

Quimica Ambiental Questbes que abordam impactos ambientais e quimica

ambiental.

Célculos Estequiométricos Questbes que exigem célculos com base em reacdes
guimicas.

Quimica Organica Questdes relacionadas a compostos organicos e reacoes.

Questdes sobre conceitos gerais, como energia de ionizacao e

uimica Geral = -
Q reatividade de elementos quimicos.

Quimica Nuclear Questdes que envolvem reacdes nucleares e radioatividade

Fonte: Elaborado pelo autor, com base em dados da pesquisa (2025).

A classificacdo das questdes das provas da OBQ por contetdo quimico seguiu
critérios baseados nos temas abordados em cada questdo. Para isso, foi feita uma
leitura detalhada de cada enunciado e analisado o conhecimento quimico essencial
para sua resolucéo. Foi identificado ao menos 5 (cinco) categorias tematicas, sendo
elas:

o Quimica Ambiental: questdes que tratam de impactos ambientais,
processos quimicos envolvidos na poluicédo e sustentabilidade;

o Céalculos Estequiométricos: questdes que exigem a aplicacdo de
relacbes quantitativas em reacdes quimicas, como balanceamento, rendimento e
reagentes limitantes;

o Quimica Organica: questdes sobre compostos organicos, suas
classificacdes, propriedades e rea¢des quimicas associadas;

o Quimica Geral: questdes relacionadas a conceitos fundamentais da
guimica, como tabela periodica, ligagdes quimicas e propriedades dos elementos;

o Quimica Nuclear: questdes que envolvem radioatividade, decaimento
nuclear e aplicacdes da quimica nuclear.

O critério de categorizacao foi baseado na identificacdo do tema predominante
exigido para a resolucao da questdo. Algumas questdes poderiam abranger mais de
uma categoria, mas foram classificadas conforme o conceito central que predominava
no enunciado. Essa divisao permitiu identificar a €énfase dos contetdos abordados nas

provas e verificar se havia equilibrio na distribuicdo dos temas ao longo dos anos.
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Estudos semelhantes, como o de Cruz (2021), analisaram as provas da
Olimpiada Mineira de Quimica (OMQ) entre 2015 e 2019, com identificacdo dos
conteudos mais frequentes e a forma como foram abordados. Essas analises séo
fundamentais para perceber possiveis lacunas ou desequilibrios na abordagem dos
temas, proporcionando uma base soélida para futuras intervengdes pedagogicas. Por
exemplo, ao concluir que determinados contetdos sdo menos abordados nas provas,
educadores podem ajustar seus planejamentos para cobrir essas areas, garantindo
uma formag&o mais completa aos estudantes.

A identificacdo das habilidades exigidas nas questdes permite que professores
desenvolvam estratégias de ensino que promovam essas competéncias, alinhando-
se as diretrizes curriculares e preparando melhor os alunos para as avaliagbes. A
analise continua das provas da OBQ, portanto, ndo soO reflete as tendéncias e
prioridades da educac&o quimica no pais, mas também orienta praticas pedagogicas

mais eficazes e direcionadas as necessidades reais dos estudantes.

Quadro 2 - Identificacdo das Habilidades requeridas nas modalidades A e B (2015-2024).

Habilidade Requerida

Interpretacéo de Texto e | Questdes que exigem a compreensdo de um texto para
Contextualizacéo responder.

Célculo e Aplicacdo de Férmulas | Questdes que requerem célculos matematicos.

Questdes que testam o conhecimento tedrico sobre conceitos

Compreensao Tebrica .
de quimica.

Redacdo Cientifica Questdes que exigem uma explicacdo escrita detalhada.

Fonte: Elaborado pelo autor, com base em dados da pesquisa (2025).

Para realizar uma analise mais aprofundada das provas, foi essencial
reconhecer que as questfes podem abranger multiplos conteddos quimicos e exigem
mais de uma habilidade do aluno. Esse aspecto multifacetado das questdes permite
uma avaliacdo mais rica e detalhada das competéncias dos estudantes.

A andlise foi, portanto, projetada para qualificar as questdes de acordo com 0s
conteudos abordados e as habilidades requeridas, o que proporciona uma visao clara

e abrangente da complexidade e das expectativas educacionais implicitas nas provas.
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Para aprofundar a discusséo sobre as habilidades e os conteudos abordados
nas Olimpiadas de Quimica, é essencial compreender como essas competicdes
avaliam os conhecimentos e as competéncias dos estudantes. A OBQ tem como
objetivos especificos identificar os melhores estudantes de Quimica do Ensino Médio,
estimulando-os com premiacdes, e selecionar e capacitar os estudantes para compor
as delegacdes que representardo o0 Brasil nas competicbes internacionais
relacionadas a Quimica (OBQ, 2022).

Ja a Olimpiada Internacional de Quimica (IChO) é uma competicdo académica
anual para estudantes do ensino médio, realizada desde 1968, que visa promover a
interacdo e socializacdo em nivel internacional e a cooperagéo entre estudantes de
diferentes paises, além de incentivar o interesse pela Quimica (NOIC, S.I. b).

As provas dessas olimpiadas geralmente sdo compostas por questdes tedricas
e praticas que abrangem diversas areas da quimica, incluindo quimica geral, fisico-
guimica, quimica organica, quimica inorganica e quimica analitica. Além disso, as
guestdes sdo elaboradas para avaliar diferentes niveis de habilidades, desde a
compreensao e aplicacdo de conceitos basicos até a analise e sintese de informacoes
complexas.

Um estudo sobre as questdes de quimica do Exame Nacional de Desempenho
de Estudantes (ENADE) revelou que as provas enfatizam competéncias como a
compreensdo de leis e modelos quimicos e a capacidade de utilizar esses
conhecimentos para explicar e prever fendbmenos quimicos. Essas competéncias sao
fundamentais para a formacéao de profissionais na area de quimica e sao valorizadas
em competicdes como as Olimpiadas de Quimica (Silva; Mazzé, 2020).

A analise das questdes de quimica do ENADE mostrou que ha uma énfase
significativa em habilidades como a interpretacdo e analise de dados, bem como a
representacao de informacdes em diferentes linguagens proprias da quimica. Essas
habilidades sdo essenciais para a resolucdo de problemas complexos e séo
frequentemente avaliadas em competicdes de quimica (Silva; Mazzé, 2020).

Portanto, ao analisar as provas das Olimpiadas de Quimica, é importante
considerar ndo apenas 0s conteudos abordados, como também as habilidades
exigidas dos estudantes. Essa analise pode fornecer insights valiosos sobre as areas

de maior énfase e as competéncias valorizadas nessas competicfes, além de
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identificar possiveis lacunas ou desequilibrios na abordagem dos temas, o que pode

subsidiar futuras intervencdes pedagogicas.

5.1.1 Analise das provas da Modalidade A da OBQ

Com base nos dados das provas da modalidade A, pode-se observar certa
variacao na estrutura das questdes ao longo dos anos. De 2015 a 2024, as avaliagbes
mantiveram um padrdo constante, com 16 questdes em cada ano, sendo 10 de
multipla escolha (ME) e 6 analitico-expositivas (AE). Esse padréao foi interrompido em
2020 e 2021, quando todas as questdes foram de multipla escolha, totalizando 40 e
30 questdes, respectivamente, sem a inclusédo de questdes analitico-expositivas.

Nos anos subsequentes, 2022 e 2023, o formato original foi parcialmente
retomado, mas com algumas variagbes: em 2022, houve 16 questdes, novamente
divididas entre 10 de multipla escolha e 6 analitico-expositivas, enquanto que em 2023
e em 2024, houve um leve aumento para 20 questdes, com 15 de multipla escolha e

5 analitico-expositivas (Tabela 1).

Tabela 1 - Identificacdo do quantitativo de questdes e caracteristicas adotada das provas tipo A (2015-
2024).

Ano N° Questbes Multipla Escolha (ME) Analitico-Expositivas (AE)
2015 16 10 6
2016 16 10 6
2017 16 10 6
2018 16 10 6
2019 16 10 6
2020 40 40 0
2021 30 30 0
2022 16 10 6
2023 20 15 5
2024 20 15 5
Total 206 160 46

Fonte: elaborado pelo autor, com base em dados da pesquisa (2025).

No total, ao longo do periodo de 2015 a 2024, foram analisadas 206 questdes,
sendo 160 de multipla escolha (ME) e 46 analitico-expositivas (AE). Essas mudancas

indicam uma adaptacao nos formatos das provas, possivelmente em resposta a
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fatores externos, como mudancas nos objetivos pedagdgicos ou restricdes
decorrentes de eventos especificos, como a pandemia de COVID-192.

Nesse sentido, acredita-se que as alteragbes observadas, como 0 aumento no
namero total de questdes e a exclusdo temporaria das questdes analitico-expositivas
em 2020 e 2021, podem estar relacionadas as adaptac6es necessarias para viabilizar
a aplicacdo das provas durante as restricdes impostas pela pandemia.

Fato que é corroborado no estudo de Freitas et al. (2021), que aborda as
adaptacdes para o ensino de quimica durante a pandemia de COVID-19, isso porque
tal evento exigiu mudancas significativas nas praticas educacionais, incluindo a
transicdo para o ensino remoto e a necessidade de avaliagbes adaptadas ao novo
contexto. Essas adaptacdes podem ter influenciado o formato das provas da OBQ,
resultando em alteracbes no numero e no tipo de questdes. Por exemplo, um estudo
sobre o0 uso da metodologia de sala de aula invertida no ensino de quimica durante a
pandemia destacou a necessidade de adaptar estratégias pedagdgicas ao contexto
virtual, o que pode ter impactado também as avaliacdes externas, como as olimpiadas
de quimica.

No entanto, ndo foram encontrados documentos oficiais ou resolucdes
especificas que expliqguem as razdes exatas para as mudancas no formato das provas
da OBQ durante esse periodo. E possivel que essas decisdes tenham sido tomadas
pela comissdo organizadora da OBQ em resposta as circunstancias excepcionais
impostas pela pandemia, visando manter a continuidade e a qualidade da competicao.

A andlise da distribuicdo dos contetudos abordados nas provas da OBQ entre
2015 e 2024 (Anexo 1), revela uma predominancia significativa de questdes
relacionadas a Quimica Geral (46%), indicando que essa area tem sido o principal
foco da competichio. Em seguida, Quimica Geral associada a Calculos
Estequiométricos (12%) e Quimica Geral combinada com Quimica Ambiental (10%)
também aparecem com frequéncia, demonstrando a importancia dos conceitos

fundamentais da quimica aliados a aplicagcdes quantitativas e ambientais. Os

2 A pandemia de COVID-19, causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, teve inicio em dezembro de 2019
na cidade de Wuhan, China, e foi declarada como pandemia pela Organiza¢cao Mundial da Satde em
marco de 2020. Caracteriza-se por uma doenca respiratéria que pode variar de casos assintomaticos
a quadros graves, afetando diversos sistemas do corpo humano. (OPAS, S.1.).
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conteudos de Quimica Nuclear (7%) e Calculos Estequiométricos isolados (6%)
apresentam um peso consideravel, seguidos por Quimica Ambiental isolada (6%) e
Quimica Orgénica (5%), que tém menor representatividade na prova. Ja os temas que
combinam Quimica Ambiental e Célculos Estequiométricos (2%) e Quimica Organica
associada a Célculos Estequiométricos (2%) possuem uma presenc¢a mais reduzida.
Esses dados sugerem que a OBQ prioriza uma abordagem mais tedrica e quantitativa
da quimica, com menor énfase nos aspectos organicos e ambientais, o que pode

indicar uma tendéncia na selecédo dos conteudos avaliados ao longo dos anos.

Gréfico 1 - Percentual de acordo com o contetido das Provas da modalidade A da OBQ (2015-2024).
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025), com base em dados da pesquisa.

Ao longo dos anos, € possivel observar algumas variacées na distribuicdo dos
conteudos, possivelmente refletindo mudancas nos enfoques pedagdgicos ou nas
exigéncias curriculares (Anexo 1). A Quimica Geral continua sendo o conteudo
predominante, correspondendo a 46% das questfes analisadas, consolidando-se
como a base central das provas. No entanto, ha uma presenca significativa de
guestdes que combinam Quimica Geral e Calculos Estequiométricos (12%) e Quimica
Geral com Quimica Ambiental (10%), sugerindo um foco na contextualizacdo dos
conceitos fundamentais e em aplicacdes quantitativas. Ja a Quimica Nuclear (7%) e
os Célculos Estequiométricos isolados (6%) apresentam uma participacao relevante,

demonstrando a valorizacdo de conhecimentos especificos. As questdes de Quimica
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Ambiental isolada (6%) e Quimica Organica (5%) aparecem com menor frequéncia,
enquanto combina¢des como Quimica Organica + Quimica Geral (3%), Quimica
Ambiental + Calculos Estequiométricos (2%) e Quimica Orgéanica + Calculos
Estequiométricos (2%) possuem um peso reduzido nas provas. Essas tendéncias
indicam uma énfase continua nos conteldos tradicionais da quimica, ao mesmo
tempo que apontam para uma abordagem mais integrada em determinados anos,
especialmente nas areas de estequiometria e aplicagcbes ambientais.

A predominancia de questdes de Quimica Geral (46%) nas provas da OBQ esta
alinhada com as diretrizes da BNCC e dos PCN, que enfatizam a importancia de
conceitos fundamentais como estrutura atbmica, tabela periddica e ligacdes quimicas
nas séries iniciais do Ensino Médio. A presenca significativa de questdes que
combinam Quimica Geral com Calculos Estequiométricos (12%) e Quimica Ambiental
(10%) indica uma abordagem integrada, incentivando os estudantes a aplicarem
conceitos tedricos em contextos praticos e ambientais, conforme recomendado pelos
documentos oficiais (Costa, 2025; Santos et al., 2020).

Destaca-se que a menor frequéncia de questbes exclusivamente de Quimica
Organica (5%) sugere uma possivel sub-representacdo desse conteddo nas provas,
considerando que a BNCC propbe a introducdo de funcdes organicas e suas
propriedades ja nas séries iniciais do Ensino Médio, principalmente no 2° ano. Além
disso, a presenca de Quimica Nuclear (7%) nas provas da OBQ, embora relevante,
nao é explicitamente destacada nas diretrizes da BNCC para essas séries, podendo
indicar uma antecipacao de conteudos ou um aprofundamento além do esperado para
o nivel.

Essa tendéncia também foi observada no estudo de Koch (2021), que analisou
a estrutura das provas da Olimpiada de Quimica do Rio Grande do Sul (OQdoRS)
entre 2014 e 2019. O autor identificou que os temas mais frequentes nas provas
gauchas incluiam liga¢cdes quimicas, estequiometria, equilibrio quimico e reacdes
organicas, além de um aumento na exigéncia de calculos sem reduzir a complexidade
tedrica das questdes. Esses achados corroboram com os dados obtidos na OBQ,
onde também se verifica uma forte presenca de calculos estequiométricos e quimica
geral, embora com um espaco reduzido para a quimica organica e nuclear.

Essa andlise sugere que, embora haja uma consonancia geral entre os

contetdos das provas da OBQ e as diretrizes curriculares nacionais, existem areas
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gue podem ser reavaliadas para garantir uma representagdo mais equilibrada dos
topicos, assegurando que as avaliagdes reflitam de maneira mais fiel os objetivos
educacionais estabelecidos para a 12 e 22 séries do Ensino Médio.

Diante da andlise comparativa entre os conteidos abordados nas provas da
OBQ e as diretrizes estabelecidas pela BNCC e pelos PCN para a 12 e 22 séries do
Ensino Médio, considero que, embora haja uma coeréncia geral na selecdo dos
temas, alguns aspectos poderiam ser ajustados para garantir uma abordagem mais
equilibrada. A forte predominancia de Quimica Geral nas provas refor¢a a importancia
dos conceitos fundamentais da disciplina, mas a menor representatividade de Quimica
Orgéanica pode indicar uma lacuna na avaliagdo de conteddos que também sé&o
essenciais nessa etapa da formacdo dos estudantes. Além disso, a presenca de
Quimica Nuclear, ainda que relevante, ndo esta diretamente destacada nas diretrizes
curriculares para essas seéries, 0 que pode sugerir uma antecipacdo ou um
aprofundamento precoce desse tema.

A integragéo de Calculos Estequiomeétricos e Quimica Ambiental nas questbes
€ um ponto positivo, pois promove a contextualizacdo e a aplicagdo dos conceitos em
problemas reais, alinhando-se as tendéncias educacionais atuais. No entanto, &
fundamental que futuras edicbes da OBQ considerem uma distribuicdo mais
equilibrada dos conteudos, refletindo de forma mais fiel o que € proposto para 0 ensino
meédio e assegurando que os participantes sejam avaliados de maneira abrangente
em todas as competéncias esperadas para sua formacao.

Com base nos dados do Grafico 2, que apresentam as habilidades requeridas
nas provas da modalidade A da OBQ entre 2015 e 2024, € possivel observar algumas
tendéncias no perfil das competéncias exigidas dos alunos (Tabela 2). Entre 2015 e
2024, as provas da modalidade B da OBQ revelaram um padréo de distribuicdo das
habilidades focado principalmente em Compreensédo Tedrica, que foi a competéncia
predominante em 2021 (57%) e 2024 (55%), e se manteve consistente ao longo dos
anos, com um total de 39%. Essa énfase na compreensao tedrica reflete a importancia
de interpretar conceitos cientificos e aplica-los de maneira abstrata e analitica.

Outra habilidade que se destacou foi o Calculo e Aplicacdo de Formulas,
especialmente nos anos de 2016 (50%) e 2020 (43%), com uma presenca significativa
ao longo do periodo analisado, somando 30% no total. A Interpretacdo de Texto,

embora néo tenha sido uma habilidade central, apresentou variagdes significativas,
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com destaque para 2015 (19%) e 2016 (19%), sempre mantendo uma presenca
moderada. A combinag¢do de Interpretacdo de Texto e Calculo e Aplicacdo de
Formulas apareceu em picos como em 2017 (31%) e 2018 (31%), 0 que sugere que
as provas buscavam avaliar a integracao de competéncias mais complexas. Por fim,
a Redacéo Cientifica, com uma presenca muito pontual e totalizando apenas 1%, foi
menos abordada, refletindo um foco maior em habilidades préticas e teoricas. A
analise desses dados mostra uma evolucdo nas provas, com um crescente foco em
habilidades de anélise e compreensao tedrica, alinhadas com as demandas do ensino

de Ciéncias.

Tabela 2 - Identificacdo das habilidades abordadas e seus percentuais na Modalidade A.
Interpretacéo de

Interpretacéo C‘."‘ICUINO € Texto e Célculo e Compreensao Redacéao
Ano Aplicagéo de e L A
de Texto . Aplicacéo de Tedrica Cientifica
Férmulas .
Férmulas
2015 19% 38% 13% 31% 0%
2016 19% 50% 13% 13% 6%
2017 19% 13% 31% 31% 6%
2018 6% 31% 31% 31% 0%
2019 6% 44% 19% 31% 0%
2020 3% 35% 20% 43% 0%
2021 17% 10% 13% 57% 3%
2022 13% 31% 38% 19% 0%
2023 10% 35% 5% 50% 0%
2024 15% 25% 5% 55% 0%
Total 12% 30% 18% 39% 1%

Fonte: Elaborado pelo autor, com base em dados da pesquisa (2025).

A habilidade de Compreensdo Teorica, com 39% de incidéncia, é a mais
representada entre as habilidades avaliadas. Isso reflete a énfase na importancia do
entendimento profundo dos conceitos, teorias e fundamentos, essenciais tanto para o
sucesso nas provas quanto para a aplicacao pratica do conhecimento.

A competéncia de Calculo e Aplicacdo de Férmulas segue com 30%,
destacando-se como uma habilidade central nas provas. O dominio do calculo e da
aplicacao de férmulas € essencial para resolver problemas praticos e situacées que

exigem raciocinio logico e quantitativo, sendo fundamental no perfil da avaliacao.
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A habilidade de Interpretacdo de Texto e Calculo e Aplicacdo de Férmulas
soma 18%, demonstrando uma abordagem integrada de competéncias, onde o0s
alunos séo desafiados tanto a interpretar textos quanto a aplicar calculos para resolver
as questdes apresentadas.

A Interpretacdo de Texto, com 12%, mantém uma presenca constante nas
provas. Embora ndo seja a habilidade com maior peso, sua importancia continua
sendo fundamental para a compreenséo das questdes e para que 0s alunos possam
fazer as conexdes necessarias entre 0 conhecimento tedrico e o cenario apresentado.
Por dltimo, a habilidade de Redacédo Cientifica € a menos exigida, representando
apenas 1% das competéncias avaliadas. Embora seu peso seja reduzido, ela ainda é
relevante para avaliar a capacidade dos alunos de expressar-se por escrito de forma
clara e coerente, dentro de um contexto cientifico.

Gréfico 2 - Percentual das habilidades Requerida nas provas da modalidade A da OBQ.

39%

W Interpretacdo de Texto

40%
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M Calculo e Aplicacgao de
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H Interpretacao deTexto e
Calculo e Aplicacao de 20%

Formulas
B Compreensao Tedrica 15%
10%
m Redacao Cientifica 5%
0%

Fonte: Elaborado pelo autor, com base em dados da pesquisa (2025).

Esses resultados podem ser confrontados e enriquecidos ao se considerar as
orientacfes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) para o Ensino Médio,

especialmente no que diz respeito ao ensino de Quimica.
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A BNCC, em seu detalhamento para o Ensino Médio, enfatiza a necessidade
de o aluno desenvolver competéncias que envolvem tanto o dominio tedrico quanto a
aplicacéo pratica dos conhecimentos quimicos. Entre as habilidades destacadas estéo
a andlise e a representacao das transformacdes quimicas, que exigem dos alunos a
capacidade de compreender as interagbes entre substancias e 0s processos que
envolvem célculos, como a determinagédo de massas e proporcdes quimicas (BNCC,
2017). Isso se alinha diretamente aos dados da OBQ, que demonstram a alta
incidéncia de questdes relacionadas a Célculo e Aplicacdo de Férmulas (30%) e
Compreenséo Teorica (39%).

Além disso, a habilidade de Interpretacao de Texto, com 12% de presenca nas
provas, reflete a necessidade de os alunos conseguirem compreender e interpretar
informacdes cientificas, algo que também é enfatizado pela BNCC. Essa competéncia
€ particularmente importante no ensino de Quimica, pois permite que os estudantes
fagam as conexdes entre a teoria e 0 contexto aplicado das transformagdes quimicas.
A Interpretacdo de Texto nas questbes da OBQ exige que os alunos leiam e
compreendam enunciados que envolvem conceitos e processos quimicos, o que é
totalmente coerente com as competéncias sugeridas pela BNCC para a area de
Ciéncias.

A presenca de uma porcentagem menor para a Redacéo Cientifica (1%) nas
provas da OBQ também esta em consonancia com a BNCC, que propde que a
producéo de textos escritos, embora importante, tenha um papel secundario frente ao
desenvolvimento de habilidades mais diretamente relacionadas ao entendimento e a
aplicacao do conhecimento cientifico. A BNCC valoriza a comunicagéao cientifica, mas,
no contexto das provas da OBQ, ela € menos enfatizada, visto que a avaliacao prioriza
o0 raciocinio légico e a capacidade de resolver problemas praticos.

A literatura também sugere que as metodologias ativas, como o0 uso de jogos
educativos e atividades praticas, sdo eficazes para o ensino das habilidades exigidas
nas provas de Quimica (Gama et al., 2021; Field’s et al., 2021). Campos e Ramos
(2020), destacam que jogos didaticos sado ferramentas valiosas para o ensino de
Ciéncias, uma vez que conseguem integrar o raciocinio légico e a interpretacédo de
problemas com um maior envolvimento do aluno.

O estudo de Andrade et al. (2021) reforca a relevancia do uso de metodologias

ativas no ensino de Quimica, particularmente no contexto do Ensino Médio. Os
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autores discutem a aplicacao de uma aula baseada em metodologias nao expositivas
no conteudo de ligacBes quimicas, conduzida em uma turma de Ensino Médio-Técnico
em Quimica. A experiéncia demonstrou que a adocéo de abordagens ativas, como o
trabalho em grupo, a pesquisa de conceitos e a argumentagdo, favoreceu o
desenvolvimento de habilidades essenciais para a compreensao dos conteudos, como
criatividade, raciocinio l6gico e interacdo dindmica. Esses resultados corroboram a
ideia de que a participacao ativa dos alunos, estimulada por metodologias como 0 uso
de jogos e atividades préticas, ndo s6 torna o aprendizado mais engajador, mas
também potencializa competéncias e habilidades que sdo exigidas nas provas de
Quimica, como a interpretacdo de problemas e a aplicacdo de férmulas. Assim, o
estudo de Andrade et al. (2021) alinha-se diretamente com a proposta de que 0 ensino
de Quimica, ao integrar metodologias ativas, pode proporcionar um ambiente mais
produtivo e significativo para o desenvolvimento das habilidades dos estudantes.

Isso complementa a énfase nas habilidades de Calculo e Aplicacdo de
Férmulas e Compreenséo Tedrica, que aparecem como competéncias centrais nas
provas da OBQ e estdo diretamente relacionadas as diretrizes da BNCC.

Portanto, os dados apresentados pelas provas da OBQ refletem, em grande
parte, as diretrizes da BNCC para o ensino de Quimica no Ensino Médio, com énfase
no dominio tedrico e pratico dos conceitos quimicos. A presen¢ca mais marcante de
competéncias como a Compreensao Tedrica e o Célculo e Aplicacdo de Férmulas,
seguida pela Interpretacdo de Texto, confirma a tendéncia de avaliacdo desses
conteudos no contexto de ensino e aprendizagem das Ciéncias. Assim, é fundamental
gue os educadores considerem essas competéncias ao planejar suas aulas, buscando
integrar teoria e pratica de maneira que os alunos desenvolvam habilidades criticas
para a resolucdo de problemas e compreensédo de conceitos quimicos.

Esses dados sugerem que, embora a OBQ valorize uma gama de habilidades,
h& uma predominancia clara na avaliacdo de conceitos tedricos e na aplicacdo de
célculos, com menor énfase na redacao cientifica e na pura interpretacdo de textos.
Isso reflete a orientacéo das provas para avaliar tanto o conhecimento teérico quanto
as habilidades praticas necessarias para a resolucao de problemas complexos. Esses
dados sdo importantes para entender a estrutura das provas e para orientar 0s
estudantes em seus preparativos, enfatizando as areas mais recorrentes nas

avaliacoes.
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5.1.2 Analise das provas da Modalidade B da OBQ

Com base nos dados das provas da modalidade B da OBQ entre 2015 e 2024,
€ possivel identificar algumas observacdes importantes que merecem destaque. Em
primeiro lugar, a distribuicdo das questbes ao longo dos anos mostra que a
modalidade B apresentou um total de 194 questdes.

Desse universo, a grande maioria, com 158 questdes (cento e cinquenta e oito),
foi composta por questbes de mdltipla escolha (ME), o que representa cerca de 81%
das questbes. Em contrapartidas, as 36 (trinta e seis) outras questdes foram analitico-
expositivas (AE), representando o percentual de 19%.

Nota-se que essa diferenca significativa entre a caracteristicas das questdes
indicam uma tendéncia em priorizar avaliacdes de cunho objetiva, com menor énfase
em questdes discursivas, o que pode refletir em uma preferéncia por métodos de
avaliacdo que permitam maior rapidez na resolucédo, quanto na correcao, além da
objetividade na analise dos resultados (Tabela 3).

Essa opcéo, vem ao encontro do entendimento de autores que criticam as
meétricas do estado em apenas ranquear a qualidade da aprendizagem mais em

aspectos quantitativos do que qualitativos.

Tabela 3 - Identificacdo do quantitativo de questdes e caracteristicas adotada das provas tipo B (2015-
2024)

Ano N° Questbes Multipla Escolha (ME) Analitico-Expositivas (AE)
2015 10 8 2
2016 16 10 6
2017 16 10 6
2018 16 10 6
2019 16 10 6
2020 40 40 0
2021 40 40 0
2022 - - -
2023 20 15 5
2024 20 15 5
Total 194 158 36

Fonte: elaborado pelo autor, com base em dados da pesquisa (2025).
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Entre 2015 e 2019, as provas da Modalidade B da OBQ apresentaram uma
estrutura estavel, com 16 questdes por ano, sendo 10 de multipla escolha e 6 analitico-
expositivas. Essa regularidade indica uma estratégia de avaliacdo padronizada, que
busca equilibrar a objetividade das questfes de multipla escolha com a profundidade
analitica das questfes discursivas. A manutencdo desse formato ao longo dos anos
sugere um esforco para garantir a comparabilidade dos resultados entre diferentes
edi¢bes da olimpiada, permitindo uma avaliacdo mais uniforme do desempenho dos
estudantes.

No entanto, houve mudancas significativas nos anos de 2020 e 2021. Durante
esses anos, a estrutura das provas foi alterada de forma drastica, com o nimero total
de questbes aumentando para 40 em cada ano, todas de mdultipla escolha. Essa
mudanca marcou uma ruptura no formato tradicional das provas, eliminando
temporariamente as questdes analitico-expositivas. Esse fato pode estar relacionado
a adaptacOes necessarias devido a circunstancias especificas, como a pandemia de
COVID-19, que pode ter levado a escolha de um formato de prova que facilitasse a
administracao e correcdo em larga escala.

Como evidenciado no estudo de Marin e Tarifa (2024) e em matéria do
Ministério da Educacdo (Brasil, 2021), a pandemia de COVID-19, impactou
significativamente o sistema educacional brasileiro, levando a suspensédo das aulas
presenciais e a adocdo de medidas emergenciais para garantir a continuidade das
avaliacdes. Desse modo, acredita-se que a priorizacao de questdes objetivas nesses
anos pode ter sido uma estratégia para facilitar a aplicacdo e correcao das provas em
um contexto de ensino remoto e limitacdes logisticas.

Um ponto de atencéo é a auséncia de dados para o ano de 2022. Como a prova
nao foi disponibilizada no site da OBQ para andlise, essa falta de informacdes deve
ser considerada ao analisar os resultados gerais, uma vez que pode influenciar a
comparabilidade entre os anos, especialmente ao avaliar tendéncias e padrbes de
longo prazo. As tentativas de contato com a organizacédo da OBQ, sobre o gabarito da
prova da modalidade B do ano de 2022, at¢ o momento de desenvolvimento da
analise, foi infrutifera.

Em 2023 e 2024, observou-se um retorno parcial ao formato misto das provas,
com 20 questdes no total, das quais 15 foram de multipla escolha e 5 analitico-

expositivas. Esse retorno ao modelo tradicional sugere uma tentativa de reequilibrar a
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abordagem de avaliacéo, apds a fase de experimentagdo nos anos anteriores. Essa
retomada pode indicar uma valorizagdo renovada das questdes discursivas,
reconhecendo a importancia de avaliagcdes que exigem uma analise mais aprofundada
e a capacidade de expresséao escrita dos alunos.

A andlise das provas da Modalidade B da Olimpiada Brasileira de Quimica
(OBQ) demonstra a importancia de equilibrar questdes objetivas e discursivas na
avaliagédo dos estudantes. Como observado nos dados levantados, a predominancia
de questdes de multipla escolha entre os anos de 2020 e 2021, seguida pelo retorno
parcial das questdes analitico-expositivas em 2023 e 2024, reflete a necessidade de
avaliacbes que contemplem tanto a resolugdo técnica de problemas quanto a
capacidade argumentativa e expressiva dos participantes.

Nesse sentido, o estudo de Martins (2023) contribui para essa discussdo ao
destacar o papel da producéo textual no Ensino Médio como um meio essencial para
o desenvolvimento da argumentacéo e organizacao de ideias. A autora enfatiza que,
embora a escrita seja frequentemente trabalhada com foco no desempenho em
vestibulares e no Enem, suas implicacdes vao além do contexto académico, sendo
uma habilidade fundamental no mercado de trabalho, onde a clareza e a coeréncia na
comunicacédo sao altamente valorizadas. Esse argumento fortalece a necessidade de
se manter questdes discursivas na OBQ, pois elas estimulam a capacidade analitica
dos alunos, permitindo que demonstrem um raciocinio estruturado e bem
fundamentado, o que ndo pode ser completamente avaliado em questbes de multipla
escolha.

Evidencia-se que as questdes analitico-expositivas, desempenham um papel
fundamental no ensino médio, especialmente em avaliacbes como a prova de redacéo
do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Essas questdes exigem que oS
estudantes desenvolvam textos dissertativo-argumentativos, nos quais devem
demonstrar habilidades de argumentacao, analise critica e elaboracdo de propostas
de intervencédo para problemas apresentados.

A estrutura da redacdo do ENEM, por exemplo, solicita que o candidato
apresente uma tese, sustente-a com argumentos consistentes e conclua com uma
solucdo para a questéo discutida. Essa abordagem néo apenas avalia o0 conhecimento
do aluno sobre o tema, mas também sua capacidade de organizar ideias de forma

coesa e coerente, utilizando a norma culta da lingua portuguesa. Portanto, as
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guestdes discursivas sao essenciais para promover a reflexdo, a capacidade
argumentativa e a expressao escrita dos estudantes, habilidades indispensaveis para
sua formacéo académica e cidada.

Corroborando nossa avaliagdo, Araujo (2024), evidencia que as olimpiadas
cientificas desempenham um papel fundamental na preparacdo dos estudantes para
o Enem, pois desenvolvem habilidades essenciais como raciocinio légico,
interpretacdo de textos e resolucdo de problemas. Além disso, essas competicdes
estimulam o pensamento critico e a autonomia na aprendizagem, proporcionando uma
experiéncia desafiadora que fortalece a confianga dos alunos. Estudos indicam que a
participacao frequente nessas competicdes esta associada a melhores desempenhos
no Enem, evidenciando sua relevancia educacional. Outro fator importante é a
capacidade de lidar com presséao e gestdo do tempo, competéncias valiosas tanto
para provas como para desafios académicos futuros.

Em sintese, as mudancas na estrutura das provas da Modalidade B da OBQ
ao longo dos anos refletem adaptacfes a fatores contextuais, como a pandemia de
COVID-19, e evidenciam a importancia de um equilibrio entre diferentes formatos de
guestdes. Garantir uma distribuicdo adequada entre questdes objetivas e discursivas
€ essencial para proporcionar uma avaliacdo mais abrangente, justa e alinhada as
habilidades cognitivas e analiticas esperadas dos estudantes.

A analise do contetudo abordado nas provas da Modalidade B da Olimpiada
Brasileira de Quimica (OBQ) entre 2015 e 2024 evidencia padrdes recorrentes e
variacfes significativas ao longo dos anos, refletindo possiveis mudancas nas

diretrizes pedagogicas e nas competéncias avaliadas (Grafico 3).
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Gréfico 3 - Percentual de acordo com o contetido das Provas da modalidade B da OBQ (2015-2024).
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Fonte: Elaborado pelo autor, com base em dados da pesquisa (2025).

O Gréfico 3, sintetiza o percentual de conteudos abordados nas provas da
Modalidade B da OBQ entre 2015 e 2024, observa-se uma predominancia expressiva
de questdes relacionadas a Quimica Geral (41%), seguidas por Quimica Organica
(22%) e Quimica Geral associada a Calculos Estequiométricos (12%). Os demais
contetdos, como Quimica Ambiental, Quimica Nuclear e combinacfes de temas,
aparecem com percentuais mais modestos, evidenciando a énfase da avaliacdo em
conceitos fundamentais da Quimica. Essa distribuicdo revela uma tendéncia da OBQ
em priorizar contetdos que possibilitam a aplicacéo pratica de formulas e célculos, ao
mesmo tempo em que ha uma menor valorizacdo de abordagens discursivas e
interdisciplinares, como aquelas que integram Quimica Ambiental com outras areas.
Esses dados podem ser melhores analisados no Anexo 2. AQUI

Entre 2015 e 2024, as provas da modalidade B da OBQ (Tabela 4), destacaram-
se pela énfase em Compreensédo Teoérica e Calculo e Aplicacdo de Férmulas, com
variacfes significativas ao longo dos anos. A Compreensao Teolrica esteve entre 0s
pontos centrais em 2015, 2017, 2019 e 2023, com uma prevaléncia expressiva de
60% em 2015 e 2023. Por outro lado, Calculo e Aplicacdo de Férmulas teve uma

presenca notavel, especialmente em 2016 e 2020, alcancando 50% e 43%,
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respectivamente. Além disso, a combinacdo de Interpretacdo de Texto e Calculo e
Aplicacdo de Formulas apareceu com frequéncia, especialmente em 2016 (44%) e
2021 (20%), indicando a integracao de habilidades mais complexas.

A andlise das provas da Modalidade B da Olimpiada Brasileira de Quimica
(OBQ) entre 2015 e 2024, evidenciando a énfase em Compreensao Teorica e Calculo
e Aplicacdo de Férmulas, estd alinhada com tendéncias observadas em outras
avaliacGes de quimica no Brasil. Por exemplo, no estudo de Santana et al. (2024),
sobre as questdes de quimica do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) entre
2020 e 2023 revelou que a habilidade mais frequente foi a aplicacao (27,60%), seguida
pelo conhecimento (24,10%) e andlise (17,20%). As habilidades de sintese e

avaliagdo foram menos frequentes, com 6,90% cada.

Tabela 4 - Identificac@o das habilidades abordadas e seus percentuais na Modalidade B das provas da

OBQ
~ Célculo e Interpretqgao de ~ Redacao
Interpretaca . ~ Texto e Célculo e Compreensa S
Ano Aplicagéo de T L Cientific
o de Texto . Aplicacéo de o Tedrica
Formulas . a
Férmulas
2015 10% 10% 10% 60% 10%
2016 6% 50% 44% 0% 0%
2017 13% 19% 19% 44% 6%
2018 44% 44% 13% 0% 0%
2019 44% 25% 6% 13% 13%
2020 25% 43% 8% 25% 0%
2021 25% 38% 20% 15% 3%
2022 - - - - -
2023 10% 25% 5% 60% 0%
2024 35% 30% 5% 20% 10%
Total 24% 34% 14% 24% 4%

Fonte: Elaborado pelo autor, com base em dados da pesquisa (2025).

A Interpretacdo de Texto, apesar de ndo ser uma competéncia predominante,
se manteve constante ao longo dos anos, com picos de 44% em 2018 e 35% em 2024.
A Redacao Cientifica, por sua vez, foi abordada de forma pontual, com énfase de 10%
nos anos de 2015, 2017 e 2024. A analise dos dados revela um foco crescente na

capacidade de interpretacdo e aplicacdo tedrica ao longo dos anos, refletindo a
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evolugdo das competéncias exigidas para o dominio dos conteddos quimicos e
cientificos de forma abrangente.

A pesquisa de Andrade et al. (2021) destaca que o0 uso de metodologias ativas
no ensino de quimica, como atividades praticas e resolu¢do de problemas, pode
promover maior participacdo dos alunos, favorecendo o desenvolvimento de
habilidades cognitivas superiores, como andlise e sintese. Essas metodologias
incentivam os estudantes a aplicar conceitos teéricos em situacdes praticas,
reforcando a importancia da integracao entre interpretacdo de texto e aplicacéo de
férmulas, conforme observado nas provas da OBQ.

Portanto, a énfase nas habilidades de Compreensdo Tedrica e Calculo e
Aplicacdo de Férmulas nas provas da OBQ reflete uma tendéncia mais ampla na
avaliacdo de competéncias em quimica no pais, corroborada por outras avaliacoes e
praticas pedagogicas que buscam desenvolver habilidades complexas nos
estudantes.

A analise da distribuicdo dos contetudos abordados nas provas da Modalidade
B da Olimpiada Brasileira de Quimica (OBQ) ao longo dos anos (Anexo 2), revela
tendéncias importantes sobre a énfase dada aos diferentes temas da disciplina. A
predominancia de Quimica Geral, correspondendo a 41% do total de questdes,
destaca a importancia desse eixo teméatico na avaliacdo. Esse dado sugere um foco
continuo nos fundamentos da quimica, que sdo essenciais para a formacdo dos
estudantes e a estruturacdo do conhecimento na area. Em 2021, a Quimica Geral
atingiu seu pico, aparecendo em 58% das questdes, o que indica um refor¢co ainda
maior desse contetdo na prova.

Além da Quimica Geral, a Quimica Organica também desempenha um papel
relevante, com uma média de 22% das questdes focadas nesse conteudo. Esse
percentual reflete a importancia dos compostos organicos e suas reacdes, que
possuem aplicacbes diretas em diversos campos da ciéncia, como bioquimica,
farmacologia e industria quimica. A presenca consistente desse tema demonstra sua
relevancia para a avaliacdo das competéncias dos alunos na OBQ.

Por outro lado, areas mais especificas da quimica aparecem com menor
frequéncia. Quimica Ambiental representou 6% das questdes ao longo dos anos,
enquanto Quimica Nuclear corresponde a 7%. Em 2019, a Quimica Nuclear teve uma

participagdo expressiva, atingindo 25% das questbes, 0 que representou uma
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abordagem diferenciada naquele ano. No entanto, essa énfase ndo se manteve nos
anos seguintes, retornando a uma participacdo mais modesta.

Ja os Cédlculos Estequiométricos, apesar de serem um tema essencial na
quimica, apareceram de forma esporadica, compondo 6% do total de questdes ao
longo do periodo analisado. Em alguns anos especificos, como 2016 e 2017, houve
uma integracao entre Quimica Ambiental e Calculos Estequiométricos, refletindo uma
tentativa de equilibrar conteddos conceituais e aplicados. No entanto, essa
abordagem nao se consolidou ao longo do tempo, permanecendo com uma
representatividade reduzida.

A analise da distribuicdo dos contetudos nas provas da Modalidade B da
Olimpiada Brasileira de Quimica (OBQ) entre 2015 e 2024, destacando a
predominancia de Quimica Geral e a relevancia de Quimica Organica, encontra
respaldo em estudos similares. Por exemplo, a pesquisa de Koch (2021) sobre as
provas da Olimpiada de Quimica do Rio Grande do Sul (OQdoRS) entre 2014 e 2019
identificou que Quimica Geral foi o conteudo mais abordado, seguido por Quimica
Organica. Este estudo também observou que, embora temas como Quimica Nuclear
e Céalculos Estequiométricos fossem menos frequentes, houve tentativas de integra-
los com outros conteudos, visando equilibrar aspectos conceituais e aplicados.

A pesquisa de Matos e Lira (2022) sobre a Olimpiada Pernambucana de
Quimica (OPEQ) entre 2012 e 2017 revelou que os contetudos de Quimica Geral e
Quimica Orgéanica predominavam nas provas, enquanto temas como Quimica
Ambiental e Calculos Estequiométricos apareciam com menor frequéncia. Esses
achados reforcam a tendéncia de enfatizar os fundamentos da quimica nas
avaliacdes, alinhando-se com as observacdes feitas nas provas da OBQ.

Os dados levantados por Santana et al. (2024) sobre os temas mais cobrados
no Enem entre 2020 e 2023 apresentam semelhancas significativas com a distribuicao
dos conteudos abordados nas provas da Modalidade B da OBQ. Tanto no Enem
guanto na OBQ, ha uma forte énfase em contetdos fundamentais da quimica, como
ligacbes quimicas e estequiometria, que Sao essenciais para a compreensao das
reacdes quimicas e da estrutura da matéria. Além disso, a Quimica Organica, que
teve destaque no Enem 2023, também aparece como um dos principais conteiados
avaliados na OBQ, reforcando sua relevancia para a formacéo dos estudantes. No

entanto, algumas diferencas podem ser observadas, como a presencga expressiva de
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radioatividade no Enem 2022, enquanto na OBQ a Quimica Nuclear apresentou uma
participagdo menor e pontual. Esses dados evidenciam que, apesar de algumas
variagbes, as avaliacbes seguem um padrdo semelhante ao priorizar temas
estruturantes da quimica, que sdo fundamentais para a formacdo académica e
cientifica dos alunos.

Esses estudos corroboram a ideia de que as provas de olimpiadas de quimica
no Brasil tendem a enfatizar contetidos fundamentais, como Quimica Geral e Quimica
Orgéanica, ao mesmo tempo em que buscam diversificar a abordagem de outros
temas, refletindo a complexidade e a interdisciplinaridade da disciplina quimica.

A auséncia de dados para 2022 limita a analise completa dos padrbes mais
recentes, mas o retorno da prova em 2023 apresentou uma estrutura de conteudo
diversificada. Esse ano demonstrou um reequilibrio entre Quimica Geral e Quimica
Organica, além de um leve aumento na Quimica Ambiental, sugerindo um esforco
para contemplar uma maior diversidade de temas. O ano de 2024, as provas
mantiveram padrdes similares a 2023.

Dessa forma, a OBQ Modalidade B tem priorizado majoritariamente a Quimica
Geral, enquanto os demais conteudos aparecem de forma complementar e variavel
ao longo dos anos. Essas flutuacdes podem estar relacionadas as mudancas nas
diretrizes pedagogicas e aos objetivos da avaliacao.

Em resumo, a distribuicdo dos conteddos nas provas da OBQ reflete uma
abordagem que valoriza os fundamentos da quimica, ao mesmo tempo que busca,
em alguns momentos, diversificar os temas abordados. O acompanhamento dessas
tendéncias pode auxiliar professores e alunos na preparacdo estratégica para a
olimpiada, garantindo um estudo direcionado e eficaz.

O gréfico 4 mostra que, nas provas da modalidade B da OBQ entre 2015 e
2024, a habilidade mais exigida foi Calculo e Aplicacdo de Férmulas, com 34% das
guestdes, seguida por Compreensédo Tedrica (25%) e Interpretacdo de Texto (23%).
A combinacéo de Interpretacdo de Texto e Célculo correspondeu a 15%, enquanto
Redacéo Cientifica representou apenas 3%. Esses dados indicam uma forte énfase
em habilidades praticas e tedricas, com menor foco em produc¢éo escrita.

Em termos gerais, Interpretacdo de Texto destaca-se como uma habilidade
importante, com uma média de 23% das questdes ao longo do periodo analisado.

Essa énfase ressalta a importancia da capacidade dos alunos de compreender e
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analisar informagfes quimicas apresentadas em formato textual, uma competéncia
fundamental para a resolucdo de questbes que exigem leitura critica e analise
contextualizada.

Célculo e Aplicacao de Férmulas € a habilidade mais frequentemente exigida,
representando 34% das questdes. Este percentual elevado sugere que a modalidade
B da OBQ valoriza fortemente a aplicagdo pratica de conceitos quimicos através de
calculos matematicos. Essa abordagem reflete a necessidade de uma soélida
compreensao das férmulas e processos quimicos, fundamentais para a resolucéo de

problemas quantitativos.

Gréfico 4 - Percentual da identificacdo das habilidades requeridas nas provas da modalidade B da
OBQ (2015-2024)
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35%

m Calculo e Aplicacao de 30%
Formulas

25%

M Interpretacdo de Texto e 20%
Célculo e Aplicacao de
Formulas 15%

B Compreensao Teodrica
10%

o 5%
B Redacao Cientifica

0%
1

Fonte: Elaborado pelo autor, com base em dados da pesquisa (2025).

A habilidade combinada de Interpretacdo de Texto e Calculo e Aplicacdo de
Férmulas aparece em 15% das questdes. Esse dado indica que ha uma expectativa
de que os alunos integrem habilidades de interpretacdo textual com a aplicacao
pratica de formulas, desafiando-os a utilizar uma abordagem multidisciplinar para
resolver questdes complexas.

A Compreensdo Tebrica, com 25% das questdes, destaca-se como uma
competéncia crucial. Esse percentual significativo reflete a importancia do

conhecimento tedrico sobre conceitos quimicos na modalidade B. A compreenséao
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profunda da teoria é essencial para a resolucdo de questdes que exigem
conhecimento conceitual e aplicagdo de principios quimicos.

Por outro lado, Redacéo Cientifica é a habilidade menos exigida, com apenas
3% das questdes. Esse baixo percentual sugere que a modalidade B da OBQ prioriza
mais a capacidade de interpretacdo e aplicacdo pratica de conceitos quimicos do que
a producéo escrita detalhada. Essa tendéncia pode indicar uma preferéncia por
avaliagbes mais objetivas e diretas.

A comparacdo dos dados obtidos nas provas da Modalidade B da OBQ entre
2015 e 2024 com a pesquisa de Koch (2021) revela algumas similaridades e
diferencas. Enquanto a analise da OBQ destaca a predominancia de Célculo e
Aplicacao de Formulas (34%) e Compreensao Teodrica (25%), o estudo de Koch (2021)
aponta um crescimento na exigéncia de calculos e a presenca de questbes
conceituais desafiadoras, 0 que sugere uma convergéncia entre ambas as avaliacbes
na valorizacdo dessas habilidades. No entanto, a pesquisa de Koch (2021), também
enfatiza a recorréncia de conteudos como ligacbes quimicas, estequiometria e
equilibrio quimico, enquanto a analise da OBQ néo especifica a distribuicdo tematica
das questdes. Outra diferenca significativa é a abordagem da contextualizacédo: Koch
(2021), identificaram que um terco das questdes apresenta esse recurso, ainda que
de forma ilustrativa, enquanto a analise da OBQ ndo menciona esse aspecto. Essas
diferencas indicam que, embora ambas as avaliagGes priorizem calculos e conceitos
tedricos, a OBQ pode ter uma abordagem mais técnica, enquanto as provas
analisadas por Koch (2021), incluem um viés mais contextualizado e interdisciplinar.

Ao comparar os dados obtidos na andlise das provas da Modalidade B da OBQ
entre 2015 e 2024 com o estudo de Matos e Lira (2022), observa-se tanto
semelhancas quanto diferencas na abordagem das avaliagbes. Enquanto a OBQ
priorizou Calculo e Aplicacdo de Formulas (34%) e Compreensdo Teorica (25%),
Matos e Lira (2022) identificaram uma distribuicdo mais uniforme dos contetdos na
OPEQ, com destaque para temas introdutorios da quimica, como substancias,
misturas e fendbmenos fisicos e quimicos (15%), além de uma énfase em reacdes
guimicas e equilibrio quimico (10%-18%).

Outro ponto de divergéncia é a abordagem das provas: enquanto a OBQ
apresenta uma divisdo clara das habilidades exigidas, a OPEQ parece priorizar a

integracdo dos conceitos, permitindo que uma Unica questao aborde multiplos temas
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simultaneamente. Além disso, a pesquisa de Matos e Lira destaca a presenca de
guestdes contextualizadas, exemplificando aplicagcbes dos conceitos na vida
cotidiana, como na cinética quimica e seus fatores influenciadores, um aspecto ndo
evidenciado na analise da OBQ. Dessa forma, os dados sugerem que, apesar de
ambas as avaliagBes enfatizarem fundamentos tedricos e calculos, a OBQ tende a
segmentar mais as habilidades, enquanto a OPEQ explora uma abordagem
interdisciplinar e contextualizada.

Em sintese, a analise dos dados demonstra uma énfase predominante em
habilidades préticas e tedricas, com um foco significativo em interpretacdo de texto e
calculo. A evolucdo ao longo dos anos reflete uma adaptacdo nas estratégias de
avaliacdo, priorizando a aplicagéo pratica de conhecimentos quimicos e a capacidade
de interpretar e utilizar informacdes quimicas de forma eficaz. A baixa énfase em
redacdo cientifica pode sugerir uma orientacdo para avaliagbes mais objetivas e

guantitativas, alinhadas com o perfil das questdes da modalidade B.

5.2 Desempenho dos Alunos no ambito do Estado do Amapa

Este capitulo se dedica a examinar o desempenho dos estudantes do Estado
do Amapa na OBQ, em consonancia com o objetivo especifico “e” desta pesquisa, por
meio da analise das taxas de participacédo e classificacdo nas diferentes fases da
competicao.

A anadlise dos dados em relacdo ao desempenho dos alunos participantes da
Olimpiada Brasileira de Quimica (OBQ) entre 2015 e 2024 no ambito do Estado do
Amapa evidencia variacfes significativas na participacdo e na classificacdo dos
estudantes ao longo dos anos.

Do levantamento realizado, observou-se que, enquanto alguns periodos foram
marcados por um aumento expressivo na quantidade de alunos classificados, outros
registraram a auséncia completa de participantes no ambito do estado na fase final da

competicao (Tabela 5).
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Tabela 5 - Identificagdo do quantitativo dos alunos classificados na Fase 11l da OBQ no periodo de

2015-2024.
Modalidade

Ano Quantidade Alunos A
2015 9
2016 11
2017 21 11 10
2018 7 2 5
2019 - - -
2020 4 3 1
2021 16 5 11
2022 16 4 12
2023 - - -
2024 - - -

Fonte: Elaborado pelo autor, com base em dados da pesquisa (2025).

Nos primeiros anos analisados, houve uma tendéncia de crescimento no
namero de classificados. Em 2015, foram 9 alunos, nUmero que aumentou para 11
em 2016 e atingiu um pico em 2017, com 21 estudantes qualificados. Esse
crescimento pode estar relacionado a uma maior divulgacao e incentivo a participacao
nas olimpiadas cientificas. Entretanto, em 2018, houve uma reducéo para apenas 7
alunos classificados, indicando uma possivel oscilagdo no engajamento ou nas
condi¢cBes de preparacao para a competicao.

Um dos aspectos mais marcantes da analise é a auséncia total de alunos
classificados nos anos de 2019, 2023 e 2024. A falta de representantes do Estado do
Amapa nesses anos pode refletir desafios estruturais, como dificuldades na
preparacao dos estudantes, falta de incentivo por parte das instituicdes ou mudancas
na dindmica da competicdo que impactaram a participacdo regional. Essa lacuna
evidencia a necessidade de estratégias que promovam maior envolvimento e suporte
aos alunos interessados em competir.

A partir de 2020, observou-se uma retomada na classificacdo, embora com
nameros mais baixos em comparacdo com 0s anos anteriores. Em 2020, foram
apenas 4 alunos classificados, niumero que cresceu para 16 em 2021 e manteve-se

estavel em 2022. Este ultimo ano destacou-se pelo aumento na quantidade de alunos
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classificados na Modalidade B, totalizando 12 participantes, o maior registro para essa
categoria.

Além da oscilacdo na quantidade de classificados, € relevante destacar as
conquistas individuais. Em 2020, trés alunos da Modalidade A receberam mencgéao
honrosa, reconhecendo seu desempenho acima da média. J& em 2022, um aluno da
Modalidade B obteve medalha de prata, um feito notavel para o estado. Um fator
relevante é que, ao longo do periodo analisado, os quatro alunos com as melhores
classificagcbes eram estudantes de Institutos Federais, 0 que sugere a influéncia
positiva dessas instituicdbes na preparacdo e no desempenho académico de seus
alunos.

A andlise reforca a importancia de politicas educacionais voltadas para a
ampliacdo da participacdo dos estudantes do Amapa nas olimpiadas cientificas. O
incentivo ao treinamento, a oferta de materiais didaticos adequados e a valorizacao
dessas competicOes dentro das escolas podem contribuir para um desempenho mais

consistente e para a retomada da presenca do estado nos anos futuros.

5.3 Analise das escolas participantes no ambito do estado do Amapa

Em continuidade ao objetivo especifico “e”, este capitulo apresenta uma analise
das instituicdes de ensino envolvidas na OBQ, buscando compreender os contextos
escolares que influenciaram a participacdo e o desempenho dos alunos do Estado do
Amapa ao longo do periodo investigado.

A analise das instituicbes de ensino que participaram da Olimpiada Brasileira
de Quimica entre 2015 e 2024 revela um panorama diversificado, envolvendo escolas
das redes estaduais, privadas, federais e uma fundacdo educacional. Do
levantamento, identificou-se o total de 25 instituicdes, que contribuiram para a

competicdo ao longo do periodo estudado (Quadro 3).
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Quadro 3 - Levantamento da participacdo das IE, de acordo com a natureza juridica (2015-2024).

IE Quantidade
Federal 5
Estadual 9
Privada 10
Fundacéo 1

Fonte: Elaborado pelo autor, com base em dados da pesquisa (2025).

A distribuicBo das escolas participantes evidencia uma predominéancia das
instituicdes privadas e estaduais, representando a maioria dos participantes ao longo
dos anos. As instituicbes federais tiveram uma participacdo mais restrita, mas
consistente em alguns anos, enquanto que a fundacdo educacional, representada
exclusivamente pela Fundacéo Bradesco, teve uma participacdo pontual.

A Tabela 6 detalha a quantidade de alunos classificados em cada modalidade
(A e B), conforme o tipo de instituigdo de ensino ao longo dos anos, revelando padrdes
de participacao e oscilagdes significativas.

A andlise dos dados permite identificar padrées importantes:

. Modalidade A: Inicialmente, houve um equilibrio entre instituicdes
estaduais, privadas e de fundacdo. A partir de 2016, observa-se uma maior
participacado de instituicdes privadas, sendo que, em 2020, os alunos classificados
eram exclusivamente de instituicdes federais. Nos anos de 2023 e 2024, nenhum
aluno foi classificado na modalidade;

. Modalidade B: Entre 2015 e 2018, a participacao foi diversificada, com
presenca de escolas privadas, estaduais e federais*. A partir de 2020, as instituicbes
privadas passaram a ter um papel mais relevante, especialmente em 2021 e 2022.
Em 2022, houve um equilibrio maior entre privadas e federais, enquanto as estaduais
e fundacgdes tiveram menor presenca. Em 2023 e 2024, ndo houve classificacdo de

alunos.
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Tabela 6 - Identificac8o da quantidade de aluno participante por tipo de IE (2015-2024).
Quantidade de Aluno por Tipo de IE

Ano Modalidade Estadual Privada Fundacéo Federal

A 2 2 2 -
2015

B 1 1

A - 3 2 -
2016

B 1 5 - -

A 6 3 2 -
2017

B 6 1 2

A 2 - - -
2018

B 1 2 - 2

A - - - -
2019

B - - - -

A - - - 3
2020

B - - - 1

A - 4 - 1
2021

B - 11 - -

A - - 1
2022

B - - 3

A - - - -
2023

B - - - -

A - - - -
2024

B - - - -

Fonte: Elaborado pelo autor, com base em dados da pesquisa (2025).

Conforme exposto, nota-se que os dados demonstram que as instituicoes
privadas tiveram uma presenca consistente ao longo dos anos, especialmente na
Modalidade B. As instituicbes estaduais e federais apresentaram flutuacfes, com
alguns periodos de maior e menor participacdo. A fundacdo educacional teve uma
presenca pontual, sem continuidade expressiva.

A auséncia de classificagdes nos anos de 2019, 2023 e 2024 evidencia a
necessidade de investigacdo sobre os fatores que levaram a essa queda na
participacdo, podendo estar relacionados as condi¢cdes estruturais das escolas,
incentivo aos alunos ou outros desafios enfrentados pelas instituicdes.

O Gréfico 5 ilustra a distribuicdo percentual dos participantes por tipo de

instituicdo de ensino (IE) no periodo de 2015 a 2024.
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Gréfico 5 - Distribuicdo Percentual de participantes por Tipo de IE.
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Fonte: Elaborado pelo autor, com base em dados da pesquisa (2025).

Os dados reforcam a predominancia das instituicbes privadas, que
representaram 52% dos participantes, seguidas pelas estaduais, com 23%. As
instituicbes federais tiveram uma participacdo de 15%, enquanto a fundacéo
educacional teve a menor representacédo, com 10%.

Essas informacdes sdo fundamentais para compreender a dinamica da
participacdo das instituicbes na OBQ e podem orientar estratégias para ampliar o
engajamento das redes estaduais e federais, bem como garantir a continuidade da

participacdo nos anos futuros.
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6 ANALISE CRITICA DOS RESULTADOS DA OBQ EM RELACAO A BNCC

A andlise das provas da Olimpiada Brasileira de Quimica (OBQ) entre 2015 e
2024 revelou padrdes significativos na distribuicdo dos contetdos e nas habilidades
exigidas dos participantes. Os resultados demonstraram que a maioria das questdes
foi de multipla escolha (80%), enquanto as analitico-expositivas corresponderam a
20%. Essa predominancia sugere uma abordagem avaliativa focada na objetividade e
rapidez na correcao, embora possa limitar a avaliacdo de habilidades argumentativas
e de redacdo cientifica.

Na modalidade A, a maior parte das questdes abordou temas de Quimica
Geral, seguida por uma presenca significativa de conteldos sobre Calculos
Estequiomeétricos e Quimica Ambiental. A predominancia desses topicos reflete sua
relevancia no curriculo do Ensino Médio, garantindo que conceitos fundamentais
sejam amplamente trabalhados. Em contrapartida, observa-se uma menor incidéncia
de questdes relacionadas a Quimica Organica e Quimica Nuclear, o que pode limitar
a abordagem de conteudos importantes para a compreensao dos processos quimicos
em contextos aplicados. Esse padrao sugere a necessidade de um equilibrio maior na
distribuicdo dos temas, possibilitando uma formacgé&o mais abrangente e alinhada as
demandas atuais da educacao quimica. Evidencia-se que conforme a BNCC, Quimica
Organica ndo vem sendo abordada como esperado, visto que é um dos conteudos
gue constam na BNCC para serem apresentados nos anos iniciais do ensino meédio,
principalmente no 2° ano.

Na modalidade B, a distribuicAo dos conteudos apresenta diferencas
significativas, com Quimica Geral ainda sendo o tema mais abordado, mas com uma
maior incidéncia de Quimica Organica, diferentemente da modalidade A. O namero
expressivo de questdes relacionadas a esse tema sugere uma abordagem mais
aprofundada das reacdes organicas e suas aplicacdes. Entretanto, a Quimica
Ambiental e a Quimica Nuclear continuam com baixa representatividade, o que pode
indicar uma menor exploracdo de contextos interdisciplinares. Assim como na
modalidade A, esse cenario refor¢ca a importancia de diversificar os temas cobrados,
garantindo que todas as areas da quimica sejam contempladas de maneira

equilibrada.
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Ao comparar o contetdo das provas da OBQ com as diretrizes estabelecidas
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), observa-se uma disparidade notavel.
Cruz (2021) destacou, em seu estudo sobre a Olimpiada Mineira de Quimica, a falta
de articulacdo entre os contetdos exigidos nas competicdes e aqueles presentes nos
curriculos escolares e livros didaticos. Questdes aplicadas a alunos do primeiro ano
do Ensino Médio frequentemente envolviam conceitos normalmente abordados no
segundo ou terceiro ano, gerando um descompasso que pode impactar
negativamente a participacao e o desempenho dos estudantes. Esse desalinhamento
também foi observado no estudo de Santos et al. (2024), que analisou a fun¢éo social
do ensino de Ciéncias da Natureza na BNCC e identificou a necessidade de maior
integracdo entre o ensino tradicional e abordagens mais contextualizadas e
interdisciplinares.

As habilidades requeridas nas provas da OBQ também foram analisadas,
evidenciando que a Compreensdao Teorica e a Aplicacdo de Formulas foram as mais
exigidas. A Interpretacdo de Texto apareceu como uma habilidade secundaria, o que
sugere uma menor valorizacdo da contextualizacdo e do pensamento critico em
relacdo aos fenbmenos quimicos. Esse padrdo se alinha aos achados de Silva e
Andrade (2020) e Rocha et al. (2022), que identificaram uma prevaléncia de questdes
conteudistas em olimpiadas de Quimica, com menor énfase em analise critica e
contextualizacéo.

Sobre esse prisma, a International Chemistry Olympiad (IChO, 2019) é
conhecida por incluir problemas tedricos e praticos que exigem respostas detalhadas
e analiticas dos participantes. Embora essas questdes ndo sejam dissertativas no
sentido tradicional de redacdo de textos longos, elas demandam uma elaboracéo
aprofundada de solucfes, promovendo o desenvolvimento de habilidades analiticas e
argumentativas nos estudantes. De acordo com informacdes do site oficial da IChO,
durante os primeiros cinquenta anos de existéncia da competicdo, foram elaborados
nao menos que 362 problemas tedricos e 125 problemas praticos, reunidos em quatro
volumes da colecdo "The competition problems from the International Chemistry
Olympiads".

Esses problemas exigem que o0s participantes apresentem solucdes
detalhadas, o que contribui para o aprimoramento de suas habilidades de

argumentacao e resolucdo de problemas complexos.
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Em termos de desempenho dos alunos do estado do Amap4, observou-se uma
participacdo crescente ao longo dos anos, especialmente até 2022. Contudo, nos
anos de 2023 e 2024, n&o houve estudantes classificados na OBQ, o que pode indicar
uma reducdo no incentivo a participacdo ou na preparacdo dos estudantes para as
provas. O estudo de Silva (2016) sobre a Olimpiada Tocantinense de Quimica
apontou disparidades significativas entre alunos de escolas publicas e privadas,
atribuidas a diferenca na metodologia de ensino, na carga horaria e nos contetdos
programaticos abordados. Resultados semelhantes foram observados nos estudos de
Imbertti et al. (2020) e Ventura et al. (2023), que indicaram uma maior presenca de
alunos de escolas privadas nas olimpiadas, reforcando a necessidade de iniciativas
para ampliar a participacdo e o desempenho de estudantes da rede publica.

A motivacéo dos estudantes para participarem das olimpiadas cientificas € um
aspecto relevante a ser considerado. Cruz (2021) evidenciou que, embora a OMQ
tenha como objetivo incentivar os estudantes a prosseguir na area da Quimica, a
forma como os conceitos sdo cobrados pode gerar um efeito oposto, desmotivando-
os devido ao alto nivel de exigéncia, que muitas vezes ultrapassa o que € apresentado
nas escolas. Dessa forma, é fundamental refletir sobre como tornar essas
competicdes mais acessiveis e estimulantes para todos os estudantes.

Outro ponto relevante é o papel do professor na preparacdo dos alunos para
as olimpiadas. Imbertti et al. (2020) destacam a importancia do professor ndo apenas
como mediador do conhecimento, mas também como motivador e facilitador do
processo de aprendizagem. O envolvimento dos docentes pode influenciar
diretamente no desempenho dos alunos, especialmente na rede publica, onde os
desafios estruturais podem dificultar uma preparacdo mais eficaz.

Além disso, é necessario considerar as diferencas regionais na formacéo dos
estudantes que participam da OBQ. Enquanto estados com maior investimento em
educacdo apresentam um numero significativo de medalhistas, regides menos
favorecidas economicamente tendem a registrar menor participacdo e desempenho.
Estudos como o de Costa e Almeida (2022) apontam que a infraestrutura das escolas
e 0 acesso a materiais de qualidade séo fatores determinantes para o sucesso em
competicdes cientificas.

Outro aspecto relevante diz respeito a equidade de género nas olimpiadas

cientificas. Segundo Barros e Lima (2021), a participacdo feminina na OBQ ainda é
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menor quando comparada a masculina, o que pode ser reflexo de questdes
socioculturais que impactam a presenca de meninas em areas das Ciéncias Exatas.
Programas de incentivo a participacao feminina poderiam contribuir para um maior
equilibrio e diversidade nas competicoes.

Um ponto de grande relevancia é o financiamento das Olimpiadas Cientificas,
qgue provém de diversas fontes. A maior parte dos recursos é oriunda de instituicées
governamentais vinculadas a ciéncia e a educagdo, como o Ministério da Educacédo
(MEC) e o Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPQ),
gue disponibilizam editais anuais para patrocinar essas competicées. Além disso, o
apoio de instituicbes privadas e empresas estatais também desempenha um papel
significativo no financiamento dessas iniciativas (Sayéo, 2021).

Os investimentos nas Olimpiadas Cientificas tém desempenhado um papel
fundamental no aprimoramento da educacéao cientifica no Brasil, principalmente para
estudantes do ensino basico. Desde 2002, o CNPqg (Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico) tem apoiado diversas competicoes,
proporcionando recursos que permitem ampliar a participacao de alunos e escolas em
olimpiadas nacionais e internacionais. Além de estimular o desenvolvimento de novas
habilidades, essas competi¢cdes tém o objetivo de popularizar a ciéncia e identificar
jovens talentos, principalmente entre alunos da rede publica, incentivando-os a seguir
carreiras nas areas técnico-cientificas (Brasil, 2020).

Esses investimentos também tém impactado positivamente as escolas e
instituicbes de ensino, que se beneficiam diretamente com a ampliacdo de recursos
para atividades cientificas. O apoio financeiro do CNPq, além de contribuir para a
realizacdo das olimpiadas, permite que elas alcancem um numero crescente de
participantes e se expandam para areas de conhecimento diversificadas, como
Biologia, Matematica, Robdtica, Histéria e Meio Ambiente. Dessa forma, o incentivo
financeiro tem se mostrado uma estratégia eficaz para democratizar o acesso ao
conhecimento cientifico e melhorar a qualidade da educacao no Brasil, estimulando a
formacao de futuros cientistas e profissionais altamente capacitados (Brasil, 2020).

As Olimpiadas Cientificas tém se consolidado como uma importante porta de
entrada para o ensino superior, especialmente para os estudantes que se destacam
em areas como matematica, roboética, astronomia, biologia e outras ciéncias. Com o

surgimento das chamadas "vagas olimpicas", muitas universidades publicas
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passaram a oferecer uma alternativa ao tradicional processo seletivo, permitindo que
medalhistas ingressem diretamente em cursos de graduagdo sem a necessidade de
prestar vestibulares ou o Enem (Portal Brasil, 2025; Brasil, 2023). Essa modalidade
tem sido adotada por instituicbes como a Unicamp, USP, Unesp, entre outras, e tem
atraido cada vez mais estudantes que veem nas olimpiadas cientificas uma
oportunidade de acesso ao ensino superior, além de uma chance de impulsionar suas
carreiras académicas e profissionais (Brasil, 2023).

Esse modelo tem demonstrado ndo apenas uma alternativa mais inclusiva e
acessivel ao ensino superior, mas também um estimulo ao desenvolvimento de
talentos especificos. Ao permitir que os alunos ingressem na universidade por meio
de suas conquistas nas competicBes cientificas, as universidades favorecem a
diversidade e a valorizacéo das habilidades dos estudantes, que muitas vezes nao se
destacam em provas tradicionais. A crescente adesdo das universidades a essa
modalidade reflete a busca por um perfil de aluno mais criativo e inovador, com grande
capacidade de raciocinio logico e resolugdo de problemas, caracteristicas
fundamentais para o avanco da ciéncia e tecnologia no pais (Brasil, 2023).

Diante desses achados, € possivel concluir que a OBQ reflete, em grande
parte, uma abordagem conteudista e tradicional, com forte énfase em célculos e
memorizacdo. No entanto, o desalinhamento com a BNCC e a desigualdade entre
escolas publicas e privadas sao desafios que precisam ser enfrentados para tornar
essas competicbes mais inclusivas e representativas da realidade do ensino de
Quimica no Brasil. Para pesquisas futuras, sugere-se investigar estratégias
pedagodgicas que possam preparar melhor os alunos para essas competicoes, além
de analisar o impacto das olimpiadas na trajetoria académica e profissional dos

estudantes.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A Olimpiada Brasileira de Quimica desempenha um papel significativo no
aprimoramento do ensino de Quimica nas escolas, ao proporcionar um ambiente
desafiador e estimulante para os estudantes. Ao participarem da OBQ, os alunos tém
a oportunidade de aprofundar seus conhecimentos além do curriculo regular,
desenvolvendo habilidades analiticas e criticas. Além disso, a competicdo fomenta a
aplicacdo pratica dos conceitos tedricos aprendidos em sala de aula, criando uma
ponte entre a teoria e 0 cotidiano. Esse impacto positivo também se estende aos
professores, que sao incentivados a explorar novas abordagens pedagdgicas para
melhor preparar seus alunos, promovendo assim uma maior interagéo entre o ensino
de Quimica e as realidades vivenciadas pelos estudantes.

O presente estudo analisou as provas da OBQ, entre 2015 e 2024, com o
objetivo de identificar os conteddos mais abordados, as habilidades exigidas dos
participantes e a relagdo com as diretrizes curriculares do Ensino Médio,
especialmente a BNCC. A referida Olimpiada se consolidou como uma ferramenta
significativa no ensino de Quimica, proporcionando desafios que estimulam o
aprofundamento dos conhecimentos cientificos. No entanto, a analise dos dados
revelou que a estrutura da competicdo privilegia determinados contetudos e
habilidades em detrimento de uma abordagem mais equilibrada e interdisciplinar.

Na modalidade A, os resultados indicaram que Quimica Geral foi 0 tema mais
recorrente, seguido por Calculos Estequiométricos e Quimica Ambiental, enquanto
Quimica Organica e Quimica Nuclear tiveram menor incidéncia. Essa distribuicéo
reflete a énfase nos conteudos tradicionais do Ensino Médio, mas evidencia uma
abordagem limitada de temas interdisciplinares. Ja ha modalidade B, embora Quimica
Geral continue predominante, observa-se um aumento significativo no nimero de
guestdes de Quimica Organica, contrastando com a baixa representatividade de
Quimica Ambiental e Quimica Nuclear.

Observa-se que essas diferencas sugerem uma variacdo na abordagem dos
contetdos entre as provas, mas ambas as modalidades mantém um foco maior na
aplicacdo de formulas e resolucdo de problemas quantitativos, em detrimento da
contextualizacdo e do pensamento critico. Esse padrdo pode restringir o

desenvolvimento de competéncias previstas na BNCC, como a argumentacao
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cientifica e a tomada de decisdo fundamentada, ressaltando a necessidade de um
equilibrio maior na formulacdo das questdes.

Outro ponto relevante foi a disparidade na participacado de alunos de escolas
publicas e privadas. A analise das classificagcbes revelou que a maioria dos
medalhistas e premiados era proveniente de instituicdes privadas, o que sugere
desigualdades de acesso e preparacdo. Esse cenario reforca a necessidade de
politicas educacionais que incentivem a participacdo de estudantes da rede publica,
ampliando o suporte pedagdgico e a formacdo de professores para que possam
preparar melhor os alunos para a competicao.

No que diz respeito a motivacdo dos estudantes, identificou-se que, embora a
OBQ tenha potencial para estimular o interesse pela Quimica, o alto nivel de exigéncia
pode gerar efeitos desmotivadores em alguns participantes. A estrutura das provas,
muitas vezes desalinhada com a realidade do ensino médio brasileiro, pode criar
barreiras para estudantes que ndo possuem acesso a treinamentos especificos.
Assim, seria benéfico que houvesse maior articulagdo entre a OBQ e as diretrizes
educacionais nacionais, garantindo que a olimpiada cumpra seu papel de incentivo a
ciéncia sem excluir alunos com menos recursos.

Outro fator analisado foi o impacto das olimpiadas cientificas na formacéao
académica e profissional dos estudantes. Estudos sugerem que a participacdo em
competicdes desse tipo pode abrir portas para oportunidades académicas, fortalecer
o curriculo dos participantes e incentivar a escolha por carreiras cientificas. No
entanto, para que esse impacto seja mais democratico, € fundamental que iniciativas
voltadas a inclusdo de estudantes de diferentes contextos sejam ampliadas,
promovendo maior equidade na participacao.

Diante dessas conclusfes, sugere-se que futuras pesquisas aprofundem a
analise do impacto das olimpiadas cientificas na trajetoria dos alunos e explorem
estratégias pedagogicas que possam preparar melhor os estudantes para
competicdes desse tipo. Além disso, é essencial investigar formas de tornar as provas
mais alinhadas as diretrizes curriculares nacionais, incluindo a valorizacdo de
abordagens interdisciplinares e contextualizadas.

Por fim, este estudo reforca a importancia da OBQ como uma ferramenta de
valorizac&o da Quimica no ensino médio, mas destaca a necessidade de adaptacdes

para garantir maior equidade, acessibilidade e coeréncia curricular. O fortalecimento
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de politicas publicas voltadas para a participacdo em olimpiadas cientificas pode
contribuir significativamente para a democratizagdo do acesso ao conhecimento e
para o desenvolvimento de uma educacao cientifica mais inclusiva e representativa

da realidade brasileira.
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APENDICE A - ContetGdos das Provas da Modalidade A entre 2015 e 2024
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Quimica | QIMET | ouimica | Quimica | 2ATEL |

Ano Quir_nica Quimica Quimipa Ampiental + Calculos qua! + Orgé}ni_ca + Calculos Estequiomé Quimica

Ambiental| Geral |Orgéanica Ca_lculqs_ Estequiomé Qun_mca Quimica Estequiomé tricos Nuclear

Estequiométricos tricos Ambiental Geral tricos

2015 6% 56% 13% 0% 0% 0% 0% 0% 13% 13%
2016 13% 63% 13% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 13%
2017 6% 44% 6% 0% 13% 25% 6% 0% 0% 0%
2018 6% 31% 13% 0% 25% 6% 6% 0% 13% 0%
2019 6% 13% 0% 6% 19% 0% 19% 6% 6% 25%
2020 5% 55% 5% 10% 8% 8% 3% 0% 3% 5%
2021 3% 60% 3% 0% 3% 20% 0% 3% 7% 0%
2022 0% 31% 6% 0% 31% 25% 0% 6% 0% 0%
2023 0% 40% 0% 0% 30% 5% 0% 10% 0% 15%
2024 15% 45% 0% 0% 0% 5% 5% 0% 25% 5%
Total 6% 46% 5% 2% 12% 10% 3% 2% 6% 7%

Fonte: Elaborado pelo autor, com base em dados da pesquisa (2025).




APENDICE B - Contetdos das Provas da Modalidade B entre 2015 e 2024
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Quimica | T | quimica | quimca | JHNCE |

Quimica | Quimic | Quimica Ambiental + . Geral + Orgénica + 9 .~ | Quimica
Ano . A . Célculos L P Célculos | Estequiomé

Ambiental | a Geral | Orgénica Calculos Estequiomé Quimica Quimica Estequiomé tricos Nuclear

Estequiométricos 9 Ambiental Geral 9
tricos tricos

2015 0% 20% 50% 0% 10% 10% 10% 0% 0% 0%
2016 0% 31% 25% 6% 6% 13% 0% 0% 6% 13%
2017 13% 31% 19% 13% 6% 0% 0% 13% 0% 6%
2018 0% 50% 25% 0% 25% 0% 0% 0% 0% 0%
2019 0% 13% 31% 6% 6% 6% 13% 0% 13% 13%
2020 5% 50% 18% 3% 18% 0% 3% 0% 0% 5%
2021 5% 58% 13% 3% 8% 5% 3% 0% 3% 5%
2022 - - - - - - - - - -
2023 15% 35% 25% 0% 15% 5% 0% 0% 0% 5%
2024 20% 35% 20% 0% 10% 0% 0% 0% 10% 5%
Total 7% 41% 22% 3% 12% 4% 3% 1% 3% 6%

Fonte: Elaborado pelo autor, com base em dados da pesquisa (2025).




