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RESUMO

Este trabalho de pesquisa, desenvolvido pelos académicos do curso de letras
portugués e Inglés do IFAP, busca compreender de que forma os professores
trabalham a oralidade da lingua inglesa em sala de aula e diante de suas praticas o
que eles conseguem perceber por meio do comportamento dos alunos em relagéo
ao processo de aprendizagem da segunda lingua. Para tanto, utilizou-se pesquisas
bibliograficas de estudiosos da area e especificas da tematica deste trabalho, para
fundamentar esta pesquisa, tendo como base tedrica principal os estudos de
Richards e Lockhart (1996), que destacam algumas das crencgas dos professores de
lingua inglesa. A abordagem dessa pesquisa é qualitativa de natureza descritiva,
utilizando como instrumento de coleta de dados um questionario contendo um total
de 10 perguntas, dentre as quais 3 para identificacao dos sujeitos da pesquisa e
demais informagdes pessoais, 2 questbes fechadas e 5 perguntas abertas, para
identificar as crencas dos professores do IFAP relacionadas ao seu ensino de lingua
inglesa. Os sujeitos da pesquisa sdo os 6 professores de 3 campi do IFAP que
concordaram em participar da pesquisa, dentre os 10 professores aos quais a
pesquisa foi aplicada, dos 5 campi do IFAP: Laranjal do Jari, Macapa, Oiapoque,
Porto Grande e Santana. Os resultados obtidos foram analisados e descritos por
meio de graficos e por meio da transcricao das falas dos participantes da pesquisa,
dos quais destaca-se, conforme apontado pelos participantes da pesquisa: a
relevancia de se trabalhar frequentemente a oralidade, utilizando-se de
diversificadas técnicas e métodos, porém integrando as 4 habilidades linguisticas e
considerando o0 uso e o contexto social de alunos/falantes e concebendo a lingua
como praticas sociais, conforme sugerido pela BNCC e pelos PCNs. Além disso, as
respostas dos participantes da pesquisa confirmam a importancia da escolha das
técnicas e métodos mais confortaveis para o professor e que melhor atendem ao
contexto social e cultural dos alunos, como sugere o ecletismo baseado em
principios. Destaca-se ainda, como resultado da pesquisa, a necessidade da criacéo
de centros de linguas, além da conscientizagdo sobre as barreiras psicoldgicas que

métodos, como o método direto, podem causar durante a pratica de ensino.

Palavras-chave: crengas; oralidade; Lingua Inglesa.



ABSTRACT

This research work, developed by the academics of the Portuguese and English
course at IFAP, seeks to understand how teachers work the orality of the English
language in the classroom and in view of their practices what they can perceive
through the behavior of students in relation to the learning process of the second
language. For this purpose, we used bibliographic research by scholars in the area
and specific to the theme of this work, to support this research, based on the main
theoretical basis the studies of Richards and Lockhart (1996), which highlight some
of the beliefs of English language teachers. The approach of this research is
qualitative descriptive in nature, using as a data collection instrument a questionnaire
containing a total of 10 questions, among which 3 for identification of the research
subjects and other personal information, 2 closed questions and 5 open questions, to
identify the beliefs of IFAP teachers related to their English language teaching. The
research subjects are the 6 teachers from 3 IFAP campuses who agreed to
participate in the research, among the 10 teachers to whom the research was
applied, from the 5 IFAP campuses: Laranjal do Jari, Macapda, Oiapoque, Porto
Grande and Santana. The results obtained were analyzed and described through
graphs and through the transcription of the statements of the research participants, of
which the research participants highlighted, as pointed out by the research
participants: the relevance of frequently working on orality, using diversified
techniques and methods, but integrating the 4 language skills and considering the
use and social context of students/speakers and conceiving the language as social
practices, as suggested by the BNCC and the PCNs. In addition, the answers of the
research participants confirm the importance of choosing the most comfortable
techniques and methods for the teacher and that best meet the social and cultural
context of the students, as suggested by principle-based eclecticism. As a result of
the research, the need to create language centers is also highlighted, in addition to
raising awareness about the psychological barriers that methods, such as the direct

method, can cause during teaching practice.

Keywords: beliefs; orality; English Language.
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1 INTRODUGAO

A presente pesquisa refere-se ao Trabalho de Conclusédo de Curso — TCC —
realizado pelos académicos do curso de licenciatura plena em letras —
portugués/Inglés do Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia do Amapa
— IFAP — , do Campus Macapa, Aretuza Gongalves Silva e Wueneton Bruno Lima
Picangco, como requisito avaliativo para a componente curricular de Trabalho de
Concluséo de Curso |l.

Esta pesquisa tem como tematica as crengas dos professores de Lingua
Inglesa do IFAP sobre o ensino da oralidade nos cursos técnicos e integrados. O
objetivo geral desta pesquisa € investigar as crengas dos professores de lingua
inglesa do IFAP sobre a oralidade para compreender de que forma a oralidade de
lingua inglesa é trabalhada em sala de aula. Os objetivos especificos sao: Relatar as
crencas dos professores sobre o ensino da oralidade da lingua inglesa e analisar de
que forma as técnicas e procedimentos didaticos utilizados por esses professores
contribuem para o ensino da oralidade de lingua inglesa do IFAP.

Para esta pesquisa, levantou-se as seguintes questdes: De que forma a
oralidade na lingua inglesa é trabalhada dentro de sala de aula? Quais métodos ou
técnicas sdo mais utilizados pelos docentes dos Campi do IFAP?

O interesse, do ponto de vista pessoal, pela tematica de que trata a presente
pesquisa surgiu da percepgao da problematica em questao, observada em praticas
de estagio, bem como por meio de experiéncia pessoal dos pesquisadores
responsaveis por este projeto, que constataram um déficit na aquisicdo da lingua
inglesa no ensino regular da rede publica, tanto no nivel fundamental Il, como no
nivel médio. Outro fator que motivou o interesse pela realizagcado desta pesquisa foi a
apresentagao de um trabalho cuja tematica envolvia as técnicas de oralidade da
lingua inglesa utilizadas pelo método audiolingual.

Portanto, sob a 6tica académica e social, esta investigagao justifica-se pela
necessidade de identificar de que forma os professores motivam os alunos a
produzir a oralidade nas aulas de lingua inglesa, considerando as técnicas e o0s
métodos utilizados pelos professores do IFAP, bem como a perspectiva ecleticista da
lingua, no contexto pés-método, para auxiliar futuros pesquisadores da area, mais
especificamente da tematica em questao, além de possiveis interessados como

professores, pais e académicos do curso de licenciatura em letras Inglés. Para este
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proposito, realizou-se uma pesquisa de abordagem qualitativa, de natureza basica,
do tipo descritiva.

Este trabalho baseia-se nos estudos de Barcelos (1995, 2001, 2004 e 2007) e
de Richards e Lockhart (1996) sobre as crengas dos professores de lingua inglesa e
nos documentos oficiais como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) que orientam o trabalho com a oralidade
nas aulas de lingua inglesa no Brasil, destacando sua relevancia para o curriculo
escolar. Nesse sentido, vale indicar a importéncia da lingua inglesa como lingua
franca segundo a BNCC (BRASIL, 2018) e o fato de, atualmente, ser uma lingua
obrigatéria no ensino médio, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional - LDB - n° 13.415/2017, desenvolvida pelo Plano Nacional de
Educacdo - PNE. Nessa nova perspectiva, a oralidade ganha o status de lingua
franca de acordo com a BNCC, por isso essa pesquisa busca avaliar até o presente
momento quais sdo as crencgas dos professores de lingua inglesa do IFAP.

Muitos estudiosos destacam a importancia do desenvolvimento da habilidade
oral (speaking), considerada de grande relevancia ao aprender-se um novo idioma,
pois € considerada uma das habilidades que os aprendizes mais desejam
desenvolver (PAIVA, 2007). Nesse sentido, é necessario que, ao ensinar um idioma,
o professor promova exercicios voltados para a pratica oral em suas aulas para que
os alunos, ao terminarem o curso, ndo apenas saibam ler ou escrever, mas também
estejam aptos a se comunicar oralmente naquele idioma.

Quanto a organizagao deste trabalho, iniciamos com esta introdugéo, no
capitulo 1. Discorremos, no capitulo 2, acerca das crencas dos professores de
lingua inglesa com base em referencial teérico de autores conceituados na literatura
académica. Em seguida, no capitulo 3, tratamos da cronologia do ensino de lingua
inglesa no Brasil, indicando as abordagens e métodos de ensino, bem como a Era
pos-método e as leis por meio dos documentos oficiais que dispdem acerca do
ensino de linguas no Brasil, para compreender a importancia da oralidade nas aulas
de lingua inglesa. No capitulo 4 pautamos as discussdes dos procedimentos
metodoldgicos. No capitulo 5, dispomos acerca da anadlise dos resultados. Por fim,

no capitulo 6, tecemos as consideracgdes finais.
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2 AS CRENGAS DOS PROFESSORES DE LINGUA INGLESA

Nesta secdo, discutiremos as crencas dos professores de lingua inglesa.
Conceituando a palavra “crengas” e indicando as definicdes mais comuns, de acordo
com os autores selecionados nesta pesquisa, com a finalidade de compreender
como os professores lidam com essas dimensdes de ensino, bem como os
processos de pensamento que fundamentam suas acdes em sala de aula.

Esta tematica € discutida por muitos estudiosos com os mais diversificados
conceitos e opinides, contudo tomaremos por base as pesquisas de Barcelos (2001,
p. 72), que define crengas como “opinides e idéias que alunos (e professores) tém a
respeito dos processos de ensino e aprendizagem de linguas”.

De acordo com Barcelos (2004, p. 129), ndo existe “apenas uma definicao de
crencgas na Linguistica Aplicada”. A autora cita as definicdes de diversos estudiosos.
A primeira que reproduzimos aqui € a de Wenden (1986, p. 5 apud BARCELOS,
2004, p. 129), que define crengas como “opinides que sao baseadas em
experiéncias e opinides de pessoas que respeitamos e que influenciam a maneira
como eles [os alunos] agem”. Uma segunda citagao de relevancia para este trabalho
€ a de Gardner (1988, p. 110 apud BARCELOS, 2004, p. 130), sobre crengas
culturais como “expectativas na mente dos professores, pais, e alunos referentes a
toda tarefa de aquisicdo de uma segunda lingua”. Por fim, cabe destacar a citagéo
de Riley, 1994, p. 8 apud BARCELOS, 2004, p. 130), sobre representacbées como
‘Idéias populares sobre a natureza, estrutura e uso da lingua, relacédo entre
linguagem e pensamento, linguagem e inteligéncia, linguagem e aprendizagem e
assim por diante”. Por conta disso acaba sendo um tema dificil para a investigacao.

Conforme Barcelos (2006, p. 18), crenga é “uma forma de pensamento, como
construcdes da realidade, maneiras de ver e perceber o mundo e seus fenbmenos,
co-construidas em nossas experiéncias resultantes de um processo interativo de
interpretacéo e (re)significacdo”. E importante investigar crencas, especialmente dos
professores, conforme foco deste trabalho, para compreender as ag¢des dos

professores em relacéo ao trabalho com seus alunos.

E importante compreender a definicdo de crencas, pois as crengas
abrangem todas as areas de estudo e elas sdo a base para que o
processo investigativo seja continuo, pois é através das crengas que
chegamos a uma resposta que podera ou nao ser questionada
futuramente. (BARCELOS, 2001, p. 72).
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Para este trabalho, como base tedrica fundamental, optamos pelas
discussdes de Richards e Lockhart (1996, p. 29, tradugao nossa), que afirmam que,
“tradicionalmente, o ensino de linguas tem sido descrito em termos do que os
professores fazem: isto é, em termos das acbes e comportamentos que o0s
professores realizam em sala de aula e os efeitos destes nos alunos”. Optamos
pelo referencial desses autores por tratar-se de uma abordagem muito pertinente,
aprofundada e completa sobre a tematica de crengas dos professores de lingua
inglesa, e de forma especifica relacionada somente aos professores, na qual eles
destacam fatores determinantes para a analise da presente pesquisa, com
consideraveis contribuicbes para estudiosos da area.

A partir da compreensao do termo é possivel delimitar que as crengas dos
professores ndo surgem de uma hora para outra, ou a partir de uma unica aula, mas
sim de forma gradual, ao longo do tempo, por meio da interagao entre professor e
aluno, sendo tal relagdo permeada por fatores emocionais e cognitivos, além de
fatores como teorias, praticas e capacitacdo. Desse modo, é importante investigar o
que pensam os professores sobre suas estratégias de ensino e como percebem o0s
alunos de acordo com suas respostas no que tange a estas estratégias. Para nos
auxiliar nessa tarefa, convém considerar o que Richards e Lockhart (1996, p. 30,
tradugdo nossa), afirma: “ha sistemas de crengas simples e complexos, como as
crengas de que os erros gramaticais devem ser corrigidos imediatamente e que a
aprendizagem € mais eficaz quando envolve colaboragdo em vez de concorréncia,

respectivamente™.

2.1 Fatores que originam as crencgas dos professores de Lingua Inglesa

Os fatores por tras das crengas podem ser objetivos, isto é, sdo delimitados,
concretos e diretos; ou, sdo subjetivos, o que significa que s&o intrinsecos a cada
individuo, podendo ser analisado a partir de varios angulos.

O primeiro fator que devemos levar em consideracao € a prépria experiéncia

dos professores enquanto aprendizes de linguas. Richards e Lockhart (1996, p. 30,

“Traditionally, language teaching has been described in terms of what teachers do: that is, in terms of
the actions and behaviors which teachers carry out in the classroom and the effects of these on
learners”. (RICHARDS; LOCKHART, 1996, p. 29).

“Some may be fairly simple - for example, the opinion that grammar errors should be corrected
immediately. Others may be more complex - for example, the belief that learning is more effective
when it involves collaboration rather than competition”. (RICHARDS; LOCKHART, 1996, p. 30).
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tradugcédo nossa) explicam que “todos os professores um dia ja foram estudantes e
que suas reflexdes enquanto professores podem ser baseadas em como eles foram
ensinados™. Por exemplo, um professor que aprendeu vocabulario escrevendo as
palavras no seu caderno tera mais probabilidade de considerar como mais
adequada a pratica de escrever as palavras para aprender determinado vocabulo,
pois daquele modo foi eficiente para ele ou para ela.

Segundo Richards e Lockhart (1996) outro fator que pode determinar as
crencas dos professores sao as experiéncias do que funciona melhor na sala de
aula. Quando o professor desenvolve a pratica de sala de aula, ele experimenta
diversas formas de trabalhar determinada atividade podendo considerar aquilo que
funciona melhor para determinada turma. Por exemplo, um professor que identifica
que as respostas dos alunos melhoram quando eles comparam essas respostas
com as dos colegas, provavelmente, considerara essa pratica mais efetiva.

As praticas estabelecidas sdo mais um aspecto que deve ser levado em
consideracao quando se fala de crencas de professores. Em uma escola, instituicéo,
escola estadual ou municipal, certas formas de ensinar e praticas podem ser mais
utilizadas naquele local. Por exemplo, um professor de ensino médio relata que na
escola em que trabalha fazem muitas atividades em pequenos grupos de estudo e
sdo encorajados a néo ficar na frente do quadro e evitar ensinar o tempo todo.

Alguns professores também tém preferéncia por determinado padrdo de
ensino em particular, arranjo ou atividade que combine com sua personalidade.
Como, por exemplo, utilizar-se de teatro e dramatizagdes em suas aulas por ter uma
personalidade extrovertida.

Ademais, Richards e Lockhart (1996) afirmam que os professores podem
basear seu entendimento sobre aprendizagem em psicologia, teorias da aquisicao
da segunda lingua ou teorias da educagao e tentar aplica-las dentro de sala de aula.
Os professores podem acreditar na eficacia de uma determinada abordagem ou

meétodo de ensino e consistentemente tentar implementa-lo na sala de aula.

3 “All teachers were once students, and their beliefs about teaching are often a reflection of how they
themselves were taught”. (RICHARDS; LOCKHART, 1996, p. 30).
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2.2 Crencgas sobre o ensino de Lingua Inglesa

Segundo Richards e Lockhart (1996) o inglés assume diferentes significados
para diferentes pessoas. Para alguns, ele tem maior relevancia nos estudos
literarios, para outras € oralidade, para outras o mundo dos negocios. Essa viséo
particular é influenciada pelo tipo de contato que determinado aprendiz tem com a
lingua. Nesse sentido, é necessario analisar o tipo de contato que o professor tem
com a lingua para entender como isso influencia suas crengas, que poderéo
influenciar a pratica de ensino.

Algumas vezes, as crengas dos professores podem expressar opinides
estereotipadas, influenciando a pratica dentro de sala. De acordo com Richards e
Lockhart (1996), quando os aprendizes e professores se encontram, ambos tém
expectativas sobre o que sera aprendido em um curso e como sera aprendido.
Chamam a atencéao para o fato de que tanto os professores quanto os alunos trazem
experiéncias para a sala de aula que influenciam suas percepgcbes de maneiras
sutis. Além disso, as crencas dos professores sobre a aprendizagem podem ser
baseadas em sua formacéo, sua experiéncia de ensino, ou pode voltar para a sua
prépria experiéncia como aprendizes de linguas. Richards e Lockhart (1996) em seu

estudo sobre crengas constatou que:

[...] professores de inglés de Hong Kong acreditavam que seus
papéis principais dentro de sala de aula eram fornecer experiéncias
de aprendizagens efetivas, prover um modelo de uso de lingua
correto, responder as perguntas dos alunos, corrigir os erros dos
alunos.” (RICHARDS; LOCKHART, 1996, p. 37 tradug&o nossa.)*

Para Richards e Lockhart (1996) ensinar é algo muito particular e quando
acontece a pratica do ensino € comum que os individuos tenham crengas e ideias
diferentes ao que pode ser efetivo. O autor enfatiza em seu artigo que
independentemente do tipo de organizagao ou metodologia que o professor ira trilhar
eles sempre irdo acreditar que suas praticas sao efetivas e estas estao atreladas as

visdes de ensino do professor.

4 “Hong Kong teachers of English believed their primary role in the classroom was to: (1) provide useful
learning experiences, (2) provide a model of correct language use, (3) answer learners' questions, and
(4) correct learners' errors”. (RICHARDS; LOCKHART, 1996, p. 37).
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2.3 Crencgas sobre o curriculo de Lingua Inglesa

Neste paragrafo sera abordado as crencas dos professores em relagao ao
curriculo e programas de estudo, bem como suas preferéncias em relagao ao que
compode o curriculo. Cada instituigdo de ensino dispde de um curriculo estabelecido
de acordo com seu contexto social, que envolve as caracteristicas, necessidades e
especificidades de seu publico, sendo que este ndo envolve apenas alunos, mas a
comunidade em torno da escola, incluindo pais e responsaveis pelos alunos,
professores e administradores da escola. E necessario que estejam envolvidos para
que o curriculo seja adequado e atenda as necessidades de todos. Em relagao ao
curriculo, Richards e Lockhart (1996, p. 38) apontam as seguintes crengas sobre os
processos curriculares: “planejamento curricular descentralizado; um curriculo
baseado nas necessidades; uma gama de metodologias de ensino; salas de aula
baseadas no aluno; aprendizagem autbnoma,; materiais  auténticos;
multiculturalismo”

Richards e Lockhart (1996) afirmam que qualquer programa de ensino de
lingua inglesa ira transmitir a cultura e filosofia da instituicdo e também transmite as
crengas e decisdes dos professores individualmente, ou seja, para construir a
identidade de determinado curriculo € mesclado aos ideais da instituicido e dos
professores. Os professores sdo fundamentais para a construcdo do curriculo e
também sao criticos e tém sua opinido formada em relagdo ao curriculo em que
trabalham.

Os autores afirmam que mesmo dentro de um curriculo, os materiais dos
professores e a forma como ensinam acabam se diferenciando, pois tais praticas
sao baseadas em suas crencgas individuais. Ademais, no que tange aos materiais de
trabalho dentro de sala de aula, alguns professores optaram por utilizar livros
didaticos fidedignamente, enquanto outros optaram por materiais auténticos.
Quando se trata de problemas referentes ao curriculo, os professores tém seu papel
sobre a critica do curriculo, baseando-se em suas crengas, terdo uma opiniao critica
acerca do curriculo, Richards e Lockhart (1996, p. 39, tradugado nossa) afirma que de

acordo com sua pesquisa “‘os maiores problemas sado o trabalho do professor
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‘isolado’ dos outros colegas, a falta de entendimento geral sobre a filosofia de

determinado programa, poucas reunides de professores™.

2.4 Crencgas sobre o ensino de Lingua Inglesa como profissao

O ultimo topico a ser explorado sobre as crengas dos professores diz respeito
ao ensino de lingua inglesa como profissao, apresentando o modo como o professor
entende a sua pratica. E comum observar a caréncia de profissionais de Lingua
Inglesa trabalhando na rede publica de ensino. Isso se da pelo fato de que o ensino
de lingua inglesa é pouco reconhecido como profissdao. Na pesquisa de Richards
(1991), os professores de inglés relataram suas crengas de que (1) o ensino da
lingua inglesa é uma profissao; (2) os professores nele envolvidos sao profissionais
dispostos a assumir responsabilidades profissionais; (3) podem se encarregar de
seu ensino; (4) podem melhorar os resultados de aprendizagem de seus alunos; (5)
embora se considerem preservadores de tradi¢gdes, ainda assim consideram o
ensino de lingua inglesa, de fato, como uma profissao digna de valorizagao.

Richards (1991, apud Connell, 1985, p. 41) destaca as divergéncias em
relagcdo as crengas dos professores sobre o ensino de LI como profissdo. Alguns
professores sentem-se decepcionados com essa falta de valorizagdo pela qual a
profissdo de professor de linguas passa e responsabilizam a falta de compromisso
de professores de escolas privadas e de professores dos sindicatos estaduais.
Outros professores ndo encaram o ensino da lingua inglesa como profissdo dotada

de caracteristicas proprias e regulamentagdes.

® “the major problems in their program:Teachers tend to work in isolation from each other.Teachers don't
have much understanding of the overall philosophy of the program.There is no proper way of placing
students into the most appropriate classes. There are too few teachers' meetings.The assessment
instruments we are required to use do not match the communicative approach we are trying to
implement”. (RICHARDS; LOCKHART, 1996, p. 39).
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3 AIMPORTANCIA DA ORALIDADE NO ENSINO DE LINGUA INGLESA NO
BRASIL

Para compreender a importancia da oralidade no ensino de lingua inglesa é
necessario fazer um breve histérico sobre o tema, tecendo uma cronologia a
respeito do assunto desde sua primeira aplicagao no Brasil até o contexto atual de
ensino nas escolas brasileiras. Para tanto, buscou-se observar os estudos de Leffa
(1999), Lima (2004) e Oliveira (2014).

3.1 Métodos e abordagens de ensino da Lingua Inglesa

Primeiramente, é importante destacar a cronologia dos métodos de ensino da
lingua inglesa, uma vez que a maioria deles, com exce¢do apenas do meétodo
grammar-translation, utilizava-se predominantemente da oralidade. Segundo Oliveira
(2014, p. 16), o método grammar-translation “se popularizou na virada do século XIX
para o século XX por causa das mudangas tecnoldgicas nos transportes e nas
comunicagdes”, visto que essas mudangas fizeram com que as pessoas desejassem
viajar para outros paises para se comunicarem com falantes de outras linguas.

Com énfase na memorizagdo das regras gramaticais e longas listas de
vocabulario, surgiu o método direto, em 1931, defendendo que o ensino seja feito
inteiramente na lingua alvo, e proibindo o uso da lingua materna, bem como o uso
de gramatica, além da énfase na pronuncia correta.

Oliveira (2014, p. 16) afirma que a abordagem oral “foi a primeira a apresentar
uma sistematizagao tedrica do ensino de inglés com vistas ao desenvolvimento da
habilidade oral dos estudantes”. Tornando popular o ensino de vocabulario por meio
das listas de frequéncia de ocorréncia de palavras. Em seguida, no contexto da 22
guerra mundial, surgiu o método audiolingual como forma dos soldados criarem
habitos linguisticos, visando a aprendizagem rapida e precisa, com énfase na pratica
oral. Por volta da década de 50, surgiu a Abordagem Estruturalista tratando a lingua
como um complexo de regras gramaticais que devem ser aprendidas uma de cada
vez em uma ordem definida.

Segundo Oliveira (2014), a abordagem natural comparava a aprendizagem da
primeira e da segunda lingua, sem corrigir erros. Por fim, a Abordagem

Comunicativa surgiu no inicio da década de 70, permitindo que o aluno se
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comunicasse de forma eficaz e apropriada nas varias situagcbes em que
provavelmente se encontraria.
De 1931 até 1999, prevaleceu o ensino de lingua inglesa com os métodos

Direto, Audiolingual e Comunicativo.

3.2 Ensino de Lingua Inglesa no Brasil

No ensino regular, as mudangas no contexto sécio-politico impactaram na
sala de aula. Isso porque o ensino de lingua inglesa no Brasil se deu por conta dos
acordos comerciais e politicos entre Portugal (neste periodo o Brasil ainda era
colénia de Portugal) e Inglaterra e pela necessidade de treinar funcionarios e
auxilia-los a compreender as instrugdes dadas por seus chefes.

O Brasil permitiu aos ingleses estabelecer suas casas comerciais e, em troca,
ofereciam empregos aos brasileiros. No entanto, apés um determinado tempo, a
oralidade perdeu sua primordialidade devido ao fato de que, de acordo com Lima
(2004, p. 3), “com a Proclamagdo da Republica, em 1889, a educagao passou por
diversas reformas, dentre elas a reforma feita pelo ministro Benjamim Constant,
baseada nos principios do positivismo, que considerava que a pratica oral anulava
as tensdes sociais". Assim, um dos objetivos de uso da lingua agora seria introduzir
os alunos em cursos superiores e nao apenas prepara-los, além de substituir a
predominancia literaria pela cientifica. Lima (2004, p. 3) afirma que, com isso, as
linguas estrangeiras foram excluidas do curriculo deixando de ser obrigatérias.

Mais tarde, em 1892, com o afastamento do ministro Benjamim Constant, as
linguas estrangeiras voltaram a ser incluidas. Lima (2004, p. 3) explica que “com a
nova reforma pelo entdo ministro Amaro Cavalcanti, e com a insergao das disciplinas
humanisticas, a saber, filosofia, latim e grego [...] as linguas estrangeiras, como o
inglés, passaram a ser facultativas e com enfoque literario”.

Segundo Lima (2004, p. 3), apenas em 1931 o ensino de linguas estrangeiras
passou por mudangas no conteudo e na metodologia. A primeira escola que incluiu
o ensino da lingua inglesa em sua grade curricular foi a escola D. Pedro Il, no Rio de
Janeiro. Com a mudanga na metodologia, foi também a primeira escola a adotar o
método direto, que de acordo com Leffa (1999, p. 8), “consistia em ensinar a lingua
inglesa utilizando a proépria lingua". Segundo Lima (2004, p. 3), em 1934, apds o

surgimento dos cursos livres de inglés no Brasil, criou-se no Rio de Janeiro a
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Sociedade Brasileira de Cultura Inglesa e no ano seguinte, 1935, criou-se em Séao
Paulo, o Instituto Universitario Brasil - Estados Unidos. Em 1942, com a reforma do
ministro Gustavo Capanema, o ensino foi dividido em ginasio, que durava 4 anos, e
classico e cientifico, que durava 3 anos, sendo que os dois primeiros priorizavam as
linguas classicas e modernas e o segundo priorizava o estudo das ciéncias como a
prépria denominagao indica.

Em 1961, surge a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional - LDB -
publicada pelo presidente Jodo Goulart, em que o ginasio passa a ser o 1° grau, e 0
ensino classico e cientifico passa a ser 2° grau. Nesse momento, o ensino do inglés
tornou-se obrigatério apenas parcialmente para o 1° grau. Todavia, em 1971, foi
retirado do 1° grau e teve sua carga horaria reduzida no 2° grau para apenas uma
hora semanal. J& em 1996, de acordo com Lima (2004), o presidente Fernando
Henrique Cardoso sancionou a LDB que substituiu o 1° e 2° graus pelo ensino
fundamental e médio, sendo facultada uma lingua estrangeira no ensino
fundamental e obrigatoria no ensino médio, com a possibilidade de uma segunda

lingua estrangeira de forma optativa em ambos niveis de ensino.

3.3 Lingua Inglesa e PCNs

Somente em 1999, com os PCNs, € que a pratica da oralidade da lingua
inglesa ganhou énfase, devido ao contexto do pds-método, que Kumaravadivelu
(1994, p. 29) conceitua como uma pesquisa por métodos alternativos em vez de
uma unica alternativa de método, distinguindo-se dos métodos convencionais de

ensino da seguinte forma:

O conceito convencional de método autoriza os tedricos a construir
teorias pedagdgicas orientadas para o conhecimento, enquanto a
condigdo pés-método permite que os profissionais construam teorias
da pratica orientadas para a sala de aula. O método convencional
autoriza os tedricos a centralizar a tomada de decisdes pedagogicas,
enquanto a condigdo pds-método permite que os profissionais
produzam praticas locais, especificas e novas. (KUMARAVADIVELU,
1994, p. 29, tradugéo nossa).®

“The conventional concept of method entitles theorizers to construct knowledge-oriented pedagogic
theories, while the postmethod condition enables the practitioners to construct classroom-oriented
theories of practice. The conventional method authorizes theorizers to centralize pedagogic decision
making, while the postmethod condition enables practitioners to produce local, specific, and novel
practices”. (KUMARAVADIVELU, 1994, p. 29).
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Com a possibilidade de uso nao mais de apenas um método especifico, mas
de varios métodos de ensino ao longo de uma mesma aula, Thornbury (2017, p.
125) orienta o ecletismo baseado em principios como uma abordagem conceitual
que permite selecionar os métodos mais adequados a aula, ndo de forma aleatéria,
mas de acordo com principios.

Nesse contexto, a oralidade constitui-se como um eixo de fundamental
importancia para o ensino de lingua inglesa, sobretudo com a intensificagdo da
globalizagdo a partir do século XX, bem como o advento da tecnologia e
consequente aproximacao entre paises que compdem as Ameéricas do Sul e do
Norte, especialmente os de lingua inglesa, uma vez que a tecnologia permite romper

com barreiras fisicas.

3.4 Lingua Inglesa e BNCC

No contexto do século XXI a lingua inglesa passou a ser considerada uma
lingua franca. Definida pela BNCC como "uma lingua que se materializa em usos
hibridos, marcada pela fluidez e que se abre para a invencédo de novas formas de
dizer, impulsionada por falantes pluri/multilingues e suas caracteristicas
multiculturais” (BRASIL, 2004, p. 242).

O idioma tem obtido um elevado grau de importancia nas escolas de ensino
fundamental e médio, conforme verificado na cronologia feita no inicio deste
capitulo. Para compreender o eixo oralidade no ensino de modo geral, buscou-se
observar de que forma documentos oficiais, como PCNs e a BNCC sugerem que a
oralidade seja trabalhada nas escolas de niveis fundamental e médio.

Para compreender o eixo oralidade, de modo especifico no ensino da lingua
inglesa, observou-se o disposto na BNCC, sobre o processo de interlocu¢ao face a

face ou n&o e os géneros orais.

O eixo oralidade envolve as praticas de linguagem em situagdes de
uso oral da lingua inglesa, com foco na compreensao (ou escuta) e
na produgéo oral (ou fala), articuladas pela negociagéo na construgao
de significados partilhados pelos interlocutores e/ou participantes
envolvidos, com ou sem contato face a face. (BRASIL, 2018, p. 243).

Conforme verificado, a BNCC sugere duas formas de praticas de uso oral:

com contato face a face e sem contato face a face. A primeira utiliza-se de interacao
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oral, havendo participagao de interlocutores e envolve determinados géneros orais
que facilitam essa interlocugdo como debates, entrevistas, dialogos, leitura
compartilhada de textos, destacando as caracteristicas dos falantes, com seu modo
particular de fala, entonagao, pronuncia e ritmo utilizados.

Ja a segunda forma de pratica de uso oral, por sua vez, se da de forma
passiva, sem muita interacdo oral e sem que haja a presenga de interlocutores, a
partir do uso de géneros orais virtuais, que se caracterizam por uma comunicagao
indireta.

Observa-se, assim, que ambas as formas, sejam elas face a face ou ndo, a
oralidade ocupa uma posicao de destaque, no sentido de permitir ao aluno colocar
em pratica aquilo que realmente tem aprendido ao longo das aulas de lingua inglesa
como forma de demonstrar suas habilidades e competéncias orais, bem como sua
autoconfianga e seguranga em suas produgdes orais. Em resumo, percebe-se que o
ensino de lingua inglesa com a valorizagdo do ensino da oralidade, no Brasil,
ocorreu a partir de 1999.

Este trabalho parte do pressuposto de que os professores, inseridos no
cenario contemporaneo ao periodo de valorizacdo do ensino da oralidade, trabalhem
com este ensino pela crenga de que a oralidade faz com que os alunos aprendam a
lingua inglesa de forma pratica. Visto que desenvolve a cognicdo por meio da
criatividade e raciocinio que uma vez externalizados permitem compreender a
pronuncia, entonagao e estrutura gramatical adequadas.

Nos proximos capitulos, sera descrita a analise do questionario realizado com
os professores de lingua inglesa do IFAP, para compreender como a oralidade de

lingua inglesa é trabalhada em sala de aula.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A abordagem dessa pesquisa € qualitativa. Segundo Bogdan e Biklen (1994,
p. 48), pesquisas qualitativas sao “descritivas quando os dados coletados tomam a
forma de palavras ou figuras e ndao de numeros”. Além disso, esta pesquisa tem
como foco principal a identificagdo das crengas dos professores e nao o resultado ou
produto final da investigagao. Por fim, Bogdan e Biklen (1994, p. 50) apontam que os
significados constituem um fator relevante para a pesquisa qualitativa. Neste
trabalho, os significados das falas e expressdes fornecidas pelos professores
participantes, alinhadas as teorias que nortearam esta pesquisa, atribuem qualidade
a mesma por meio de argumentagdes e analises substanciais.

No que diz respeito a natureza, esta pesquisa € descritiva, uma vez que,
ainda segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 48), os dados recolhidos e os resultados
alcancados foram registrados em forma de palavras, de modo a descrever as
respostas fornecidas pelos professores acerca de suas crengas de ensino.

Os procedimentos metodologicos envolveram a elaboragcdo de um
questionario, produzido e disponibilizado na plataforma do google formularios,
contendo 7 questdes (APENDICE 2), dentre as quais duas formadas por perguntas
fechadas e 5 formadas por perguntas abertas, além de 3 perguntas iniciais, que
coletaram informacgdes pessoais para a identificagdo dos participantes da pesquisa,
como nome, campus de lotagdo e turmas e/ou cursos em que cada professor
leciona. O questionario foi desenvolvido com base no arcabougo tedrico sobre
elaboragdao de questionarios de pesquisas, proposto por Damianovic et al (2005),
além de autores que ja discutiram tematicas relacionadas as crengas dos
professores de lingua inglesa e que justificam a escolha desse instrumento de coleta
de dados em suas pesquisas, como Araujo et al (2020), Barcelos (2007), Coelho
(2005), Kudiess (2005) e Monteiro (2009).

Esta pesquisa utilizou apenas um instrumento de coleta de dados devido ao
curto periodo de tempo de realizagdo da mesma, por conta da mudanca de tematica
apos o periodo de defesa do pré-projeto. Tal mudanga fez-se extremamente
necessaria para viabilizar os objetivos desta pesquisa de um modo mais especifico e
melhor definido. Sendo assim, o questionario é o instrumento de coleta de dados
que melhor auxiliaria na coleta de informacdes acerca das crengas dos professores

sobre o ensino da lingua inglesa, uma vez que permite obter tanto respostas amplas,
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como especificas sobre as analises, percepgoes e estratégias dos professores para
0 processo de realizagcado de suas aulas. Além de ser muito pratico por, diferente de
entrevistas, ndo exigir encontro presencial, sendo possivel sua aplicacao de forma
virtual, como foi o caso desta pesquisa.

A analise dos dados obtidos no questionario se deu, na maioria das questoes,
de forma descritiva e tabulada por meio de graficos e tabelas para uma melhor
visualizacdo e compreensdo das crencas observadas a partir das respostas dos
professores participantes da pesquisa. Esses resultados seréo discutidos no capitulo
seguinte, de maneira qualitativa.

Cabe apresentar o l6cus da pesquisa, que é os 5 campi do IFAP, sendo eles:
Laranjal do Jari, Macapa, Oiapoque, Porto Grande e Santana. Vale explicar que o
Campus Pedra Branca do Amapari, que funciona em formato de Educagado a
Distancia - EaD, néo foi incluido na pesquisa por ndo apresentar a lingua inglesa em
sua grade curricular. Com excecado do Campus Pedra Branca do Amapari, os demais
Campi funcionam na modalidade presencial, embora a pesquisa tenha sido realizada
de forma virtual.

Os sujeitos da pesquisa sdo os professores efetivos dos campi acima
apresentados, dentre os quais apenas os professores dos campi Laranjal do Jari,
Santana, Porto Grande e Macapa ministram aula para o Ensino Médio, na
modalidade técnico integrado e integral. A pesquisa foi aplicada a 10 professores
que integram o corpo docente dos 5 campi do IFAP. Desse total, apenas 6
participantes responderam ao questionario online, o que nos permite concluir que
somente esse quantitativo concordou em participar da pesquisa, sendo 1 do campus
Laranjal do Jari, 3 do campus Macapa e 2 do campus Porto Grande. Para manter
sigilo em relagdo aos nomes dos participantes da pesquisa, cada um deles sera
indicado pela palavra PROFESSOR, seguido das letras A, B, C, D, E e F, atribuidas
de acordo com a ordem de resposta na plataforma google formularios.

O periodo estabelecido para responder ao questionario foi de 18 de outubro

até 30 de novembro. A seguir, sera apresentada a analise dos dados obtidos.
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5 ANALISE DOS RESULTADOS

Como mencionado anteriormente, esta pesquisa utilizou como instrumento de
coleta de dados um questionario, produzido pelos autores desta pesquisa. Contendo
7 questdes, dentre as quais duas foram formadas por perguntas abertas e 5
formadas por perguntas fechadas. Além de 3 perguntas iniciais fechadas,
relacionadas a informagdes pessoais para a identificacdo dos participantes da
pesquisa, como nome, campus de lotacdo e turmas e/ou cursos em que cada

professor leciona.

Tabela 1 - Campus de lotacdo dos docentes participantes da pesquisa

CAMPUS QUANTIDADE DE QUANTIDADE DE

PROFESSORES PARTICIPANTES
Laranjal do Jari 2 1
Porto Grande 2 2
Macapa 3 3
Santana 2 0
Oiapoque 1 0
TOTAL 10 6

Fonte: Arquivo pessoal do google forms

Os participantes da pesquisa lecionam para diversas turmas do ensino médio
integrado. Nesse sentido, foram coletadas informagdes sobre as turmas e cursos
nos quais cada participante leciona, ao que responderam o seguinte: O
PARTICIPANTE A trabalha com as turmas do Ensino Médio Integrado, Subsequente
e PROEJA, nos cursos de Administragdo, Agronegocio, Agroecologia e
Agropecuaria; esses cursos sao responsaveis por oferecer profissionais
capacitados para ajudar a desenvolver a agricultura do Estado do Amapa. O
PARTICIPANTE B leciona para as turmas do integrado de quimica, edificagcbes e
alimentos e para as turmas de mineragao e licenciatura em Letras, cursos que sao
de grande pertinéncia para o desenvolvimento de diversos setores como, educacgao,
construgao civil e produgdo de alimentos; O PARTICIPANTE C trabalha com as
turmas do ensino médio integrado dos cursos técnicos: Administragao; Agronomia;
Agropecuaria; Agronegodcio; Agroecologia; O PARTICIPANTE D leciona para as

turmas de primeiro ano de Edificacdes, Estradas, Quimica, Mineragdo e para as
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turmas de ensino superior do 2° semestre de Licenciatura em Informatica e Redes
com Inglés Aplicado a Informatica e do 4° semestre de Letras na componente
curricular Literatura Inglesa Il; O PARTICIPANTE E trabalha no campus Laranjal do
Jari com as turmas de Informatica, Meio Ambiente, Administragdo, Floresta e
Logistica, cursos de grande importancia para o desenvolvimento do Amapa, uma
vez que forma profissionais para atuar sobretudo nas areas de gestdo e meio
ambiente do Estado. O PARTICIPANTE F leciona no campus Macapa, nas turmas
de Redes, Edificacdes e Letras.

A primeira questao: "Vocé costuma integrar a pratica da oralidade da lingua
inglesa em suas aulas?”, dispunha de cinco opgdes de resposta, das quais: sempre,
frequentemente, as vezes, raramente e nunca. No grafico a seguir é possivel
perceber que dentre os professores participantes da pesquisa, 16,7% responderam
que somente as vezes costumam integrar a pratica da oralidade em suas aulas,
outros 16,7% afirmaram que frequentemente empregam a pratica oral em suas aulas
e 66,7% declararam que sempre integram a pratica da oralidade nas aulas de lingua

inglesa.

Grafico 1 - Frequéncia de integracao de pratica oral da lingua inglesa

Frequéncia de integracao da oralidade nas aulas de Lingua Inglesa

As vezes

Frequentemente

Sempre

Fonte: Arquivo pessoal do google forms
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Nas proximas se¢des organizaremos a analise do questionario de acordo com
as respostas dos professores, sendo dividida de acordo com as estratégias
utilizadas em sala de aula; o trabalho com oralidade em turmas heterogéneas e os
métodos e abordagens de ensino utilizados pelos professores participantes da

pesquisa.
5.1 Oralidade e Estratégias de Sala de Aula

A segunda questado “ldentifique a frequéncia com que as atividades abaixo
sdo utilizadas para promover a oralidade em suas aulas”, ofereceu as seguintes
opgcoes de recursos de ensino: Dialogos; Leitura de Texto; Musica; Perguntas e
Respostas; Jogos; Seminarios; Outra (s). Para cada opcao foi solicitada a indicagao

de frequéncia: sempre, frequentemente, as vezes, raramente e nunca.

Grafico 2 - Frequéncia de atividades utilizadas para promover oralidade

Frequéncia de atividades utilizadas para promover oralidade

3 B Dialogos
Leitura de texto
B Musica
B Perguntas e respostas
Jogos
Seminarios
B Outros
0
[}

Fonte: Arquivo pessoal do google forms
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Conforme observado no grafico, na terceira questdo (“Escolher uma das
atividades da pergunta 2 e exemplificar como ela € desenvolvida em suas aulas”), o
PARTICIPANTE A respondeu que “O desenvolvimento das atividades que constam
na pergunta 2 depende do componente o qual esteja ministrando, componentes de
Lingua ou de Inglés Instrumental, haja vista que o foco e objetivo sao diferentes”,

citando como exemplo o fato de que “a leitura de texto é fundamental no
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componente de Inglés Instrumental. Por outro lado, os dialogos ja sdo essenciais
nos componentes de linguas”. Afirmou, ainda, que geralmente desenvolve “os
dialogos a partir de um assunto ministrado, tempo verbal ou vocabulario”. Além
disso, organiza “as duplas e os didlogos sdo construidos por eles a partir de um
modelo disponibilizado. Em seguida ha um momento para o treino e as
apresentagdes sio feitas para toda a turma”. O PARTICIPANTE C, também optou
pela atividade de didlogos. Segundo ele, sdo implementados “de forma controlada e
semi-controlada” e explicou que geralmente utiliza “essa técnica associada a
‘brainstorms’ sempre junto a tematica em foco na aula”. O dialogo constitui uma
forma oral muito utilizada em aulas de linguas como forma de praticar a
comunicagao de forma efetiva, testando a pronuncia, entonagcéo e gramatica. Em

relacado aos dialogos, Nascimento (2012, p. 395) afirma que:

[...] funcionam como o meio mais comum, em sala de aula, de
contato com padrdes de fala da lingua. E nesse contexto que os
aprendizes ouvem dialogos para depois interagirem na LE. Tanto
Aprendizes quanto professores aceitam que, pelos dialogos, venham
a adquirir competéncia comunicativa. Sob um enfoque comunicativo,
estes sinalizam aos aprendizes como reproduzir em inglés, de forma
eficaz e bem sucedida, instrucbes, convites e solicitacdo de
informagdes. (NASCIMENTO, 2012, p. 395).

Ja o PARTICIPANTE B, escolheu a atividade de aulas de video e explicou
que a utiliza “para praticar os tempos verbais em inglés, ou algum tema em
discussao na atualidade”. O uso de recursos audiovisuais como os videos constitui
uma ferramenta que apresenta o ensino de uma forma atrativa, despertando a
atencdo do aluno e aproximando-o a seu cotidiano e moderna, de uma forma
diferenciada e inovadora e introduzindo novas situagcdes e questionamentos ao
processo educativo.

O PARTICIPANTE D, por seu turno, respondeu que costuma optar pelas
atividades de ‘listening’, trabalhando com musica e videos. Segundo Kanel (1996
apud Gobbi, 2001: 29):

Os professores tém reconhecido o valor do uso de musicas nas aulas
de lingua estrangeira para estimular interesse e motivagao e criar
uma atmosfera descontraida que favoregca a aprendizagem e
complementa que esse recurso permite ensinar qualquer conteudo,
estimulando a compreenséo auditiva e o debate. (KANEL, 1996, p.
26, apud Gobbi, 2001: 29).
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Em sua pesquisa Grant et al (1993, p. 45), obtiveram como resposta de um
quantitativo de quinhentos e cinquenta alunos universitarios de origem japonesa o
seguinte: os alunos consideraram que o trabalho com musica aumentou o seu
interesse e motivagao para aprender inglés, além de ter sido tdo benéfico ou até
mais benéfico do que a utilizagdo de outros materiais nas aulas sem musica, uma
vez que melhoraram sua pronuncia, entonagao e habilidade auditiva em geral.

O PARTICIPANTE D, explica que em suas aulas os “dialogos sdao menos
frequentes, mas em situacbes de conteudos que propiciem mais, como
wh-questions, modal verbs - giving advices”, que explora “mais pontualmente” e
quanto a jogos geralmente escolhe apenas “uma aula no bimestre para ser a aula
mais ludica” e os seminarios como “pelo menos um instrumento avaliativo”.
Percebe-se que esse professor procura variar as técnicas e instrumentos que utiliza
para promover a oralidade em suas aulas, como forma de estimular a participagao
dos alunos durante as aulas de lingua inglesa. De acordo com Kumaravadivelu
(2003, p. 32), isso €& possivel gragcas ao pés método, que permite a utilizagdo de
varios metodos e/ou técnicas de ensino ao invés de apenas um(a), ao que
Thornbury (2017) complementa que isso representa uma selegdo que o professor
faz das técnicas de ensino mais adequadas ao seu contexto de sala de aula.

Cordazzo et al (2007, p. 93-94) “caracteriza o jogo como algo que possui
regras explicitas e pré estabelecidas com um fim ladico, [...] uma maneira de [...]
interagirem entre si, vivenciarem situagdes, manifestarem indagagdes, formularem
estratégias e, ao verificarem seus erros e acertos, poderem reformular sem puni¢cao
seu planejamento e suas novas acodes”. Vygotsky (1991, p. 94) destaca a
importancia dos jogos, (que ele nao diferencia de brincadeiras) para o
desenvolvimento e aprendizagem, visto que criam as zonas de desenvolvimento

proximal.

O jogo inclui a presenca de um objetivo final a ser alcangado, a
vitoria. Este objetivo final pressupde o aparecimento de regras
pré-estabelecidas, tais regras geralmente ja chegam prontas as maos
da crianga. As regras dos jogos tém relagcdo intima com as regras
sociais, morais e culturais existentes. (BROUGERE et al., 1997, p. 4).

Assim, a escolha por utilizar jogos constitui uma forma de promover a
interagao entre os alunos, bem como auxiliar no desenvolvimento cognitivo, por meio

de algo que desperta o interesse desses alunos.
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O PARTICIPANTE E optou pela atividade de “apresentagao de seminario em

lingua inglesa”, porém nao justificou sua escolha.

O seminario refere-se a um dado assunto ou parte dele [..] sera
sucessivamente abordado por varios estudantes [...] o debate
abrangera a classe toda, incluindo o professor, a quem cabe a
mediacéo [...] chegando junto com os alunos as consideragdes finais.
(LAKATOS, 2006, p.35).

Os seminarios, de um modo, geral, sdo frequentemente utilizados por
professores de quaisquer componente curricular, uma vez que permitem estimular a
autonomia e seguranga do aluno, ja que, assim, é necessario que ele pesquise 0
assunto que devera expor e trabalhe a postura, bem como as questdes que
envolvem a produgao oral. Segundo Weinstein et al (1985, p. 56), podem ser
eficientes quando “o aluno tem consciéncia realista do quanto foi captado e
absorvido do conteudo que esta sendo apresentado, em uma verificagdo dinamica, e
se os objetivos de aprendizagem foram atingidos”.

O PARTICIPANTE F optou pela atividade de leitura de textos, porém nao
justificou sua escolha. Perissé (2005, p. 160), afirma que a leitura “é a habilidade
basica para acesso a informagao, a cultura, as tradigdes, as ideias (...), e a loucura
atual é que esta habilidade nem sempre tem sido elogiada com toda a desmedida
que merece!”.

Para a questdo de numero 4, sob a pergunta “‘Em sua opinido, quao
importante € a oralidade em comparagao as demais habilidades (ler, escrever, ouvir)
para o desenvolvimento da proficiéncia em Lingua Inglesa?”, o PARTICIPANTE A
acredita que a “oralidade € de suma importancia, mas € necessario compreender
que ela é consequéncia da habilidade da compreensao auditiva” e afirma, ainda, que
“a oralidade é desenvolvida a partir da habilidade da compreenséo auditiva. E como
diz aquela frase ‘The more you listen, the more you speak™. O PARTICIPANTE B,
respondeu que a oralidade é “talvez a mais importante, pois é por meio dela que se
desenvolvem a fluéncia e a conversagdo em lingua inglesa”. O PARTICIPANTE C
acredita que a oralidade, em relacdo as demais habilidades, “Possui a mesma
importancia, visto que as 4 habilidades s&o imprescindiveis de maneira global para o
ensino de uma lingua estrangeira”.

O PARTICIPANTE D considera a oralidade “Muito importante!” e argumenta

que “a compreensao permite um consumo mais passivo da lingua, a fluéncia da
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mais autonomia para a comunicacdo do que a mera interpretacdo”. O
PARTICIPANTE E acredita que “a oralidade é a principal habilidade a ser
desenvolvida até porque € a primeira habilidade a ser desenvolvida por todos os
seres humanos do planeta”. Marcuschi (2001, p.25), define a oralidade como “uma
pratica social interativa para fins comunicativos que se apresenta sob variadas
formas ou géneros textuais fundados na realidade sonora; ela vai desde uma
realizacao mais informal a mais formal nos mais variados contextos de uso”.

Nesta mesma questdo, O PARTICIPANTE F afirmou que “a medida em que
os alunos se expressam oralmente, a escolha de seu discurso e formas de
expressao € ditada pelo contexto situacional e a intengdo comunicativa”.
Argumentou ainda, que “para o desenvolvimento da oralidade, os falantes
necessitam de muita exposicéo a lingua 2 e oportunidades de praticas interacionais
e sociais, experiéncias e vivéncias”. E acrescentou que “dai, a importancia da
oralidade na aquisi¢ao de uma nova lingua”.

Observamos que os participantes apresentam um padrao em suas respostas,
sao unanimes em considerar a oralidade uma habilidade muito importante para o

ensino de lingua inglesa.

5.2 Oralidade, Métodos e Abordagens de Ensino de Lingua Inglesa

A quinta questao esta relacionada as abordagens, métodos e principios que
os professores participantes da pesquisa costumam utilizar para promover a
oralidade, assim como a forma com que sao aplicadas nas aulas. O PARTICIPANTE
A parte “do principio de que listening e speaking andam juntos” e incentiva “os
alunos com relagdo a repeticdo, dando dicas para que atinjam a fluéncia das
palavras”, e também procura “oportuniza-los um momento para que eles possam
organizar suas falas, que sejam os construtores nesse processo de aprendizagem”.

O PARTICIPANTE B afirma utilizar-se da “abordagem comunicativa”, para o
“desenvolvimento do protagonismo do aluno em sala e fora dela”, com “aulas fora de
sala de aula, por exemplo, piqueniques, para praticas de conversacao ao ar livre”. A
resposta de ambos os participantes € possivel por meio da associacdo entre os
meétodos audiolingual e comunicativo, que permitem a pratica oral e auditiva por
meio das repeticdes e a0 mesmo tempo viabiliza a comunicagao natural por meio de

simulagdo de situagdes reais. A abordagem comunicativa tem como premissa, de
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acordo com Richards e Lockhart (1996), a aprendizagem centrada no aluno nao sé
no que tange as técnicas usadas em sala de aula mas também no que diz respeito
as fungdes do professor, que deixa de exercer seu papel de autoridade, de
distribuidor de conhecimentos para desempenhar dois papéis principais: o de
facilitador do processo de comunicacédo entre os participantes da sala de aula, e o
de participante independente dentro do grupo de ensino-aprendizagem da
lingua-alvo.

O PARTICIPANTE C busca “através da abordagem comunicativa proporcionar
materiais auténticos durante as aulas com a pratica de técnicas controladas e
semi-controladas”. O PARTICIPANTE D também utiliza-se da abordagem
comunicativa. O PARTICIPANTE E afirma que costuma utilizar o “método direto,
método através da explicagdo das aulas e conteudos”.

Segundo Richards e Lockhart (1996), o Método Direto, foi um dos primeiros
meétodos de base oral a ser utilizado no ensino de linguas estrangeiras, descreveu o
papel do professor de forma muito especifica e de acordo com Oliveira (2014), tem
por objetivo desenvolver a capacidade de comunicagao, sendo a fala o principal alvo
de atengdo nas aulas. Esse método proibe o uso da lingua materna em sala de aula
e utiliza objetos e imagens para explicar os significados das palavras, que nao
devem ser traduzidas. A esta questdo, o PARTICIPANTE F respondeu de forma
incompleta somente com a expressao "as vezes".

Observamos que a maioria dos participantes prefere utilizar a abordagem
comunicativa, como forma de permitir ao aluno expor seu conhecimento da lingua
por meio da fala. Apenas 1 participante divergiu na resposta, optando pelo método

direto, como forma de garantir um contato maior dos alunos com a lingua alvo.

5.3 Oralidade e proficiéncia em Lingua Inglesa

A questdo de numero 6, que busca investigar se os “alunos gostam/séo
participativos durante a pratica de producdo oral, de acordo com a percepcgao dos
professores da pesquisa”, obteve as seguintes respostas: O PARTICIPANTE A
acredita que “sim, pois gostam de ser expostos a situagdes de vida real, em que eles
tem realmente a oportunidade de praticar a lingua”, embora acredite que “alguns
ficam inseguros, mas a presenca € o incentivo do professor é primordial”. Ao que a

BNCC assegura ao ensino de lingua inglesa no que tange a oralidade.
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A oralidade também proporciona o desenvolvimento de uma série de
comportamentos e atitudes — como arriscar-se e se fazer
compreender, dar voz e vez ao outro, entender e acolher a
perspectiva do outro, superar mal-entendidos e lidar com a
insegurancga, por exemplo. (BRASIL, 2018. p. 243).

O PARTICIPANTE B acredita que “geralmente alguns alunos nao se sentem
confortaveis totalmente durante a pratica da produgdo oral devido a falta de
confianga”, o que provavelmente é causado pelo medo de pronunciar de forma
inadequada e ser corrigido pelo professor ou até mesmo por colega (as) de classe,
ou mesmo pela insuficiéncia de vocabulario da lingua inglesa, ou ainda pela
inseguranga quanto a estrutura gramatical.

O PARTICIPANTE C percebe “que eles tém certa resisténcia, mas acabam
cedendo, no entanto, falando mais Portugués que Inglés”. Isso é algo muito comum
entre os aprendizes de linguas, que por nao possuir vocabulario suficiente na
segunda lingua, e como forma de nao interromper a comunicagao, costumam
recorrer a primeira lingua, seja para pedir a traducdo, para a lingua inglesa, de
palavras, expressbes ou frases, ou por nao conseguir transmitir a ideia
completamente na lingua alvo, sentindo-se mais confortaveis na lingua materna.

O PARTICIPANTE D acredita que a maioria gosta e é participativa durante
producado oral, no entanto, cita “dois entraves que temos ao desenvolvermos essa
pratica: a vergonha que eles tém em de repente pronunciar as palavras de forma
diferente e o fato de ndo termos alguns sons em Lingua Portuguesa que séao
constantes em Inglés (o som do "th", por exemplo)”.

O PARTICIPANTE E acredita que “todos adoram cantar e participar’. A
musica configura-se como uma excelente estratégia oral de ensino de lingua por
favorecer a memorizagao, oferecer um contexto cultural e oportunidades de
conscientizagao linguistica. Além disso, favorece o enfoque em vocabulario e a
pratica da pronuncia das palavras e frases. A oralidade pode ser potencializada pela
musica por meio de propostas de atividades que envolvam a criatividade dos alunos
como elaboragao de parddias, karaokés e concursos musicais.

O PARTICIPANTE F acredita que “sim, eles gostam de descobrir que séo
capazes de ler e dialogar na Lingua Inglesa, gostam de interagir e dividir
conhecimento”. A interacdo constitui um momento fundamental para a
aprendizagem, uma vez que permite a troca de informagdes entre os alunos. Nesse

sentido, o professor € essencial pois funciona como condutor dessa interagao.
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Justamente por esse motivo, deve observar os alunos para ser capaz de
compreender o que servira de incentivo para trabalhar a interagado durante a pratica
da oralidade de lingua inglesa em suas aulas.

A sétima questdo busca investigar se os alunos do IFAP estdo desenvolvendo
a proficiéncia oral na lingua estrangeira, de acordo com a opinido dos professores
participantes da pesquisa. O PARTICIPANTE A acredita que “Sim, pois sdo expostos
continuamente a praticas de leitura, escrita e oralidade”. O PARTICIPANTE B, por
sua vez, afirma que “Infelizmente, devido a pouca carga horaria” e pelo fato de o
campus onde trabalha “ndo possuir um Centro de Linguas, muitos alunos nao
conseguem desenvolver de forma satisfatoria as quatro habilidades (ler, falar, ouvir e
escrever)”.

O PARTICIPANTE C acredita que isso ocorre de forma relativa, pois “depende
muito da abordagem que cada docente usa", porém ela acredita que “no geral,
tirando por alto em uma perspectiva empirica, [...] a oralidade € incentivada em
algum nivel por pelo menos um terco do total das aulas, no minimo”. O
PARTICIPANTE D acredita que sim, pois afirma haver “dedicado parte da aula a
atividades orais e de compreensao auditiva" e “os alunos precisam tentar entender e
reconhecer as palavras em Inglés para desenvolver a proficiéncia oral”.O
PARTICIPANTE E também acredita que sim, uma vez que “a gramatica existe por
causa da lingua nao o contrario”. O PARTICIPANTE F acredita que sim e afirma que
“os alunos dentro de niveis de aprendizados distintos e heterogéneos aprendem em
niveis diferentes a proficiéncia oral diante dos mesmos estimulos”.

A partir desses relatos, observa-se que, mesmo em meio a certos desafios
que o ensino da lingua enfrenta, de uma forma geral, os alunos sédo capazes de
desenvolver a proficiéncia oral da lingua inglesa. Segundo os participantes, a
solugdo para essas questdes € um olhar mais voltado para o ensino da lingua por
parte dos dérgdos competentes, investindo nas instituicbes de ensino de modo a
oferecer equipamentos para que sejam criados laboratérios e centros de linguas,
uma vez que para os educadores oferecerem aulas mais estimulantes, utilizando
recursos de audio e video, entre outros, necessitam de uma sala especifica, com
uma boa acustica, computadores, data shows.

Os resultados desta pesquisa permitiram identificar as técnicas e
procedimentos utilizados pelos professores participantes da pesquisa, baseadas em

suas crengas de acordo com suas experiéncias em sala de aula. Para o
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PARTICIPANTE E, o uso da gramatica € um atributo fundamental para o ensino da
lingua inglesa, utilizando-se para tanto do método direto. Ja o PARTICIPANTE B,
prefere fazer uso da abordagem comunicativa por meio de situagées que promovam
a producdo oral dos alunos em contextos reais, permitindo-lhes autonomia e
protagonismo, como a situacdo de uma aula em forma de picnic ao ar livre citado por
este participante, revelando a crenca de que quando os alunos s&o expostos a uma
situacao real, o aprendizado pode se dar de uma forma mais efetiva.

Portanto, a oralidade permite ao aluno desenvolver suas habilidades orais na
lingua inglesa, além de reduzir certas barreiras na pratica da oralidade por parte dos
alunos, algumas dessas barreiras citadas pelos PARTICIPANTES A, C e D como a
inseguranga ao falar, por medo de pronunciar e até mesmo de empregar a gramatica
da lingua de forma inadequadas. De acordo com as respostas obtidas dos
professores participantes da pesquisa, constatou-se que as ferramentas, bem como
os métodos e/ou técnicas utilizados nas aulas sdo essenciais para estimular os

alunos a desenvolver a pratica da oralidade da lingua inglesa.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho foi de grande relevancia para entender as percepcgdes dos
professores de lingua inglesa do IFAP em relagao a pratica da oralidade de forma
bem especifica, a partir da definicdo de crengcas como as agdes e comportamentos
dos professores em sala de aula. Tais acbes e comportamentos sdo analisados
neste trabalho por meio do embasamento tedrico.

Nesse sentido, € necessario retomar a problematica e as questdes apontadas
nesta pesquisa, que sao: De que forma a oralidade na lingua inglesa é trabalhada
dentro de sala de aula? e Quais métodos ou técnicas sao mais utilizados pelos
docentes dos Campi do IFAP?

Em resposta a essas questdes, tem-se que alguns professores participantes
do estudo apontam para a necessidade de integrar as habilidades linguisticas: ouvir,
falar, ler e escrever, uma vez que nao devem ser dissociadas. Observou-se, ainda,
por meio das respostas dos professores, que costumam trabalhar a oralidade de
forma frequente, utilizando-se de diversificadas técnicas e métodos no intuito de
oferecer aos alunos a oportunidade de pratica oral a partir de estratégias
diversificadas.

Em relagéo a lingua, os docentes argumentam que o ensino deve considerar
0 uso e o contexto social de alunos/falantes para uma efetiva pratica oral. Ou seja, 0
professor ndo deve apenas conceber lingua como estruturas e formas linguisticas,
ao contrario do que afirmou um dos participantes da pesquisa em relagdo a
gramatica. Embora dependa da escolha do método mais confortavel para o
professor, como afirmou um outro participante da pesquisa. Porém, deve-se
conceber a lingua como praticas sociais, conforme sugerido pela BNCC.

Concluimos destacando a necessidade de uma maior atencdo em relacao as
questdes apontadas pelos participantes desta pesquisa, especificamente no IFAP,
como a criagdo de centros de linguas, além de uma conscientizagdo sobre as
barreiras psicoldgicas que determinados métodos podem causar durante a pratica
de ensino como € o caso do método direto. Nesse sentido é fundamental selecionar
as técnicas e métodos que melhor atendem ao contexto social e cultural dos alunos,
como sugere o ecleticismo baseado em principios. Além disso, recomendamos para

futuras pesquisas relacionadas a tematica deste trabalho, o uso de uma Pesquisa
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Acao para que os professores possam confirmar suas suspeitas sobre a ética dos

alunos, ou seja, sobre como eles, os alunos, percebem o trabalho com a oralidade.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Prezado(a) Professor(a),

O objetivo desta pesquisa é investigar as crengas dos professores de lingua
inglesa do IFAP sobre o ensino da oralidade nos cursos técnicos integrados e esta
sendo desenvolvida pelos pesquisadores Aretuza Gongalves Silva e Wueneton
Bruno Lima Picancgo, alunos do Curso de Licenciatura em Letras (Portugués-Inglés)
do Instituto Federal de Educagéao, Ciéncia e Tecnologia do Amapa - IFAP, sob a
orientacdo do Professor Me. Leandro Luiz da Silva e coorientacdo da Professora
Esp. Aldina Tatiana Silva Pereira.

Considerando que a investigacao de crengas pode facilitar a compreenséao da
natureza complexa da sala de aula, acreditamos que os resultados desta pesquisa
possam servir como base para reflexdes sobre elaboracéo de curriculo, formagao de
professores e desenvolvimento de propostas e abordagens didaticas para o ensino
da oralidade.

Solicitamos a sua colaboracdo para responder a este questionario e sua
autorizacao para apresentar os resultados deste estudo em eventos da area da
educacéo e publicar em revista cientifica (se for o caso).

Esclarecemos que sua participagdo no estudo é voluntaria e, portanto, o(a)
senhor(a) ndo é obrigado(a) a fornecer as informag¢des e/ou colaborar com as
atividades solicitadas pelos pesquisadores deste trabalho. Caso decida nao
participar do estudo, ou resolver a qualquer momento desistir do mesmo, nao sofrera
nenhum dano de modo geral. Os pesquisadores estardo a sua disposicdo para
qualquer esclarecimento que considere necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a) e dou o meu
consentimento para participar da pesquisa e para publicacdo dos resultados. Estou

ciente de que receberei uma copia deste documento.

Vocé concorda em participar da pesquisa?
Concordo

N&o concordo
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APENDICE B - QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES DO IFAP

QUESTIONARIO DESTINADO A PROFESSORES DE LINGUA INGLESA DO
ENSINO MEDIO INTEGRADO DO INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO,
CIENCIA E TECNOLOGIA DO AMAPA - IFAP

Prezado(a) professor(a), a seguir solicitamos que informe seus dados
pessoais. Por ocasidao da publicagdo dos resultados, seu nome sera mantido em
sigilo. Informamos que essa pesquisa ndo oferece riscos, previsiveis, para voce,

tampouco para qualquer outro sujeito envolvido ou proximo a vocé.

Qual seu nome?

Campus de lotagao?

Turmas/cursos nos quais leciona?

Questoes:
1. Vocé costuma integrar a pratica da oralidade da lingua inglesa em suas
aulas?

) Sempre

) Frequentemente

(

(

( ) Asvezes
( ) Raramente
(

) Nunca

2. Identifique a frequéncia com que as atividades abaixo sdo utilizadas para
promover a oralidade em suas aulas:

Dialogos:

( ) Sempre

( ) Frequentemente

( ) Asvezes
(

) Raramente



() Nunca
Leituras de textos
) Sempre

) Frequentemente

(

(

( )Asvezes
( ) Raramente
(

) Nunca
Musicas
) Sempre

) Frequentemente

(

(

( ) Asvezes
( ) Raramente
(

) Nunca

Perguntas e respostas

) Sempre
) Frequentemente

(

(

( )Asvezes
( ) Raramente
(

) Nunca

Jogos
) Sempre
) Frequentemente

(

(

( )Asvezes
( ) Raramente
(

) Nunca
Seminarios
( ) Sempre

( ) Frequentemente

( ) As vezes
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( ) Raramente

() Nunca

Outros:

) Sempre

) Frequentemente

(

(

( )Asvezes
( ) Raramente
(

) Nunca

3. Escolha uma das atividades da pergunta 2 e exemplifique como ela é

desenvolvida em suas aulas.

4. Em sua opiniao, quao importante é a oralidade em comparagao as demais
habilidades (ler, escrever, ouvir) para o desenvolvimento da proficiéncia em

Lingua Inglesa?

5. As atividades que vocé usa para promover a oralidade, assim como a forma
com que sao aplicadas nas suas aulas, sao informadas por quais abordagens,

métodos ou principios?

6. Em sua percepgao, os alunos gostam/sao participativos durante a pratica de

producgao oral? Explicite.

7. Em sua opinidao, seus alunos do IFAP estao desenvolvendo a proficiéncia

oral na lingua estrangeira? Justifique
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