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RESUMO

A formacao de docentes bacharéis na atuacdo no ensino superior € permeada por
desafios pedagogicos nas mais diversas areas do conhecimento. O aluno bacharel e
tecndlogo se caracteriza como perito em seu campo de conhecimento especifico, e
por vezes ndo domina a area pedagodgica e educacional, devido a sua formacao.
Frente as lacunas existentes na formacao desses professores, este estudo possui 0
objetivo de identificar as principais dificuldades apontadas pelos alunos Bacharéis e
tecnélogos durante a formacgédo pedagdgica, no do Polo Dicamo — Oiapoque-AP. A
justificativa de realizacdo dessa pesquisa ampara-se inicialmente devido a existéncia
de poucos estudos que investigam tal preparacdo. Dessa forma, a coleta de dados
se deu por meio de questionarios aplicados aos alunos do curso de Formacéao
Pedagdgica. A pesquisa qualitativa foi desenvolvida, onde foi aplicado um
guestiondrio aos alunos do curso, formado por bacharéis e um tecnélogo. O estudo
aponta para a importancia da formacdo didatico-pedagodgica dos bacharéis e
tecnologos, no intuito de contribuir para desenvolvimento de seus conhecimentos e
de experiéncias voltadas para uma praxis docente planejada, critica e reflexiva. Como
principais resultados obtidos, pode-se destacar que os respondentes apontam para
a necessidade de desenvolvimento de competéncias e preparo para a atividade dos
bacharéis e tecnélogos docentes, por meio de capacitacGes didatico-pedagdgicas,

gue auxiliem no processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-Chave: Formacao Pedagdgica. Docéncia. Bacharel. Tecnélogo. Ensino-

Aprendizagem.



ABSTRACT

The training of bachelor teachers working in higher education is permeated by
pedagogical challenges in the most diverse areas of knowledge. The bachelor and
technologist student is characterized as an expert in his specific field of knowledge,
and sometimes does not dominate the pedagogical and educational area, due to his
training. Facing the existing gaps in the training of these teachers, this study aims to
identify the main difficulties pointed out by the Bachelor students and technologists
during the pedagogical training, in the Polo Dicamo - Oiapoque-AP. The justification
for carrying out this research is supported initially due to the existence of few studies
that investigate such preparation. Thus, data collection took place through
guestionnaires applied to students in the Pedagogical Training course. The qualitative
research was developed in which a questionnaire was applied to the students of the
course, formed by bachelors and a technologist. The study points to the importance
of didactic-pedagogical training for bachelors and technologists, in order to contribute
to the development of their knowledge and experiences aimed at a planned, critical
and reflective teaching praxis. As the main results obtained, it can be highlighted that
the respondents point to the need for the development of skills and preparation for the
activity of bachelors and teaching technologists, through didactic-pedagogical

training, which assist in the teaching-learning process.

Keywords: Pedagogical Training. Teaching. Bachelor. Technologist. Teaching-

Learning.
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1 INTRODUGCAO

A docéncia para a educacao superior tem provocado o interesse de
pesquisadores dessa area da educacao, que se tém preocupado com o fortalecimento
do campo da formacao dos professores universitarios, especialmente a pedagadgica,
como uma politica institucional (BERTANHA, 2016).

A graduacdo ja obtida ndo da suporte académico para os profissionais que
buscam a sala de aula como professores, por isso a dificuldade que muitos alunos
enfrentam durante a formacdo como docente. A principal hipétese do trabalho se
baseia no fato de que h4 um numero cada vez maior de graduados, Bacharéis e
Tecnologos, na procura pela formacgéo pedagdgica.

Evangelho (2016) enfatiza em sua pesquisa que 0 exercicio da docéncia exige
um aprendizado continuo e, que compreender o processo de construcdo da docéncia
dos professores € uma temética que nos leva a busca de entendimentos de como o
docente bacharel aprende a ser professor.

A graduacdo em Bacharel ou tecndlogo de qualquer que seja 0 curso nao
prepara o académico para seguir carreira na docéncia, tanto que na grade curricular
nao ha disciplinas direcionadas para isso. Baseado nisso foram levantadas as
seguintes questdes: O que motiva um Bacharel ou Tecndlogo a seguir carreira de
docente? Quais disciplinas apresentam maior dificuldade para os alunos durante a
formacdo pedagogica? Quais os principais desafios enfrentados por Bacharéis ou
Tecndblogos que decidem seguir a carreira de professor?

Tem-se como objetivo geral identificar as principais dificuldades apontadas
pelos alunos Bacharéis e tecndlogos durante a formacao pedagdgica. Os objetivos
especificos foram: (1) Investigar de que forma os Bacharéis e tecndlogos enfrentam
os desafios no decorrer de sua formacao pedagodgica até chegarem as salas de aula;
(2) Analisar os desafios enfrentados por Bacharéis e tecndlogos em busca de
formacdo pedagogica; (3) Apontar as aprendizagens académicas que contribuiram
para a constituicdo do docente; e (4) Debater de que forma a complementagao
pedagogica interfere no processo de ensino aprendizagem.

Trata-se de uma pesquisa aplicada e exploratéria, caracterizando-se quanto a
abordagem do problema como qualitativa. Para caracterizar os procedimentos
técnicos sera realizado um estudo de caso. A investigacao sera desenvolvida por meio

de um questionario aplicado aos alunos do curso de Formacdo Pedagogica,



contemplando os aspectos voltados para os desafios encontrados durante o curso até
a sua concluséo. O processo de coleta de dados ocorrerd através da utilizacdo de
questionario semiestruturado, que sera respondido pelos sujeitos da pesquisa de
forma livre e espontanea.

Teve como fundamentacéo tedrica, principalmente, Barros et al (2019) que
levantou o seguinte questionamento: A¢des de formacao docente institucionais: quais
as contribuicdes para a constituicdo do docente-bacharel? Além de autores como
Carneiro et al (2018) que realizou uma pesquisa sobre as Perspectivas para a
formacao didatico-pedagdgica de bacharéis e tecnologos, Silva (2019) que falou dos
desafios da préatica pedagdgica, também Sousa et al (2019) que abordou o tema:
Formacao pedagdgica do tecndlogo para atuagdo como docente no Instituto Federal

do Amapa — Campus Macapa, dentre outros.

1.1 Problema de Pesquisa

A graduacdo em Bacharel de qualquer que seja o curso ndo prepara o
académico para seguir carreira na docéncia, tanto que na grade curricular ndo ha
disciplinas direcionadas para isso. Baseado nisso foram levantadas as seguintes
questdes: O que motiva um Bacharel ou Tecnélogo a seguir carreira de docente?
Quais disciplinas apresentam maior dificuldade para os alunos durante a formacao
pedagdgica? Quais os principais desafios enfrentados por Bacharéis ou Tecnélogos

gue decidem seguir a carreira de professor?

1.2 Justificativa

Devido ao fato da autora do presente trabalho ter o titulo de Bacharel e vivenciar
juntamente com os colegas de sala os desafios da formacéo pedagdgica, justifica-se
a escolha do tema pela dificuldade de compreender como se da a construcdo de um
bacharel em docente. Esse questionamento teve origem na pratica da autora como
aluna do ensino superior, buscando uma complementacdo para a atuagdao como
professora, pois, ao escolher um bacharelado, nao se visualiza a insercao na carreira
docente e também nao ha o contato com disciplinas que preparem o profissional para
tal func&o. Disciplinas essas voltadas para o preparo do aluno/docente para a sala de

aula, tais como pratica pedagogica, estratégias e ensino e organiza¢do do processo
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didatico, a pratica do planeamento de ensino, como organizar planos de aula,

fundamentos do curriculo para a educacao superior, entre outras.

1.3 Objetivos
1.3.1 Objetivo Geral

Identificar as principais dificuldades apontadas pelos alunos Bacharéis e

tecnologos durante a formacgéo pedagogica.

1.3.2 Objetivos Especificos

e Investigar de que forma os Bacharéis e tecnélogos enfrentam os desafios
no decorrer de sua formacao pedagogica até chegarem as salas de aula;

e Analisar os desafios enfrentados por Bacharéis e tecndlogos em busca de
formacao pedagdgica;

e Apontar as aprendizagens académicas que contribuiram para a constituicdo
do docente;

e Debater de que forma a complementacao pedagogica interfere no processo

de ensino aprendizagem.

1.4 Metodologia Cientifica
1.4.1 Procedimentos Metodolégicos

Trata-se de um estudo de caso, uma vez que “tem como caracteristica a busca
por significados atribuidos pelos sujeitos as suas experiéncias profissionais e
vivéncias sobre o tema discutido”.

A abordagem adotada nessa pesquisa é qualitativa, pois visa investigar atraves
de abordagem oral quais a principais dificuldades enfrentadas por profissionais
Bacharéis ou Tecnodlogos durante sua formag¢do como professor.

Caracteriza-se um estudo de caso, uma vez que “tem como caracteristica a
busca por significados atribuidos pelos sujeitos as suas experiéncias profissionais e
vivéncias sobre o tema discutido”.

Os dados foram coletados por meio das seguintes fontes: obras e artigos

cientificos publicados em revistas eletrdnicas e sites confiaveis, além da aplicacdo de
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um guestiondrio para levantamento e coleta de dados necessarios para a investigacao
das principais dificuldades dos profissionais Bacharéis e Tecndlogos durante a
formacao pedagdgica. Cada aluno permitiu uso das informacdes adquiridas atraves
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE A).

1.4.2 Caracterizacdo da Amostra

Para conclusdo desta pesquisa, as informacdes foram obtidas através de um
questiondrio (Quadro 01) de 05 perguntas (03 objetivas e duas subjetivas)
relacionadas ao assunto estudo. A tabela 1 apresenta o numero de alunos
participantes ao perfil académico, em relacdo a formacdo académica.

Os alunos seréo caracterizados pelas variaveis de A a G para bacharéis e Al

para o aluno tecnologo.

Tabela 1 - Caracterizacdo dos alunos entrevistados

Alunos Académicos Entrevistados 10
Bacharel 09
Tecndlogo 01

Fonte: Producgéo do autor
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 A trajetdéria pedagdgica de Bacharéis e Tecndlogos

Sabemos que a formacao inicial de professores em nivel de graduacéo néo é
suficiente para garantir uma solida atuacédo na educacédo basica, tampouco no nivel
superior, e mais dificil ainda quando esta etapa inicial de formacao dos formadores &
o bacharelado e Tecnélogo, que tem finalidades muito distintas da docéncia (SILVA,
2019).

Sousa et al (2018), afirma também que em se tratando dos diferentes cursos
de Tecnologia, 0s mesmos tém se expandido nesses ultimos anos, principalmente
devido ao crescimento populacional, a necessidade de expansdo e a tendéncia
mercadoldgica. Nesse contexto, ja é possivel encontrar inUmeros profissionais com
tal formacdo, exercendo a docéncia, sendo importante a apropriacdo de
conhecimentos e habilidades referentes as praticas pedagogicas.

O processo formativo dos profissionais que atuam na docéncia no ensino
superior deve ser compreendido ndo apenas em seu campo especifico de formacao,
mas também na area didatico-pedagdgica, visto que esses docentes assumem
responsabilidades significativas na formacao e na educacéo profissional dos discentes
(SANCHEZ, 2018).

De acordo com Evangelho (2016), a formacao de bacharéis e tecnélogos exige
conhecimentos especificos que ndo sao contemplados pelos cursos de licenciaturas.
Nas universidades as disciplinas dos cursos de bacharelado e tecnélogos sao, em
geral, ministradas por profissionais com formacgdo bacharel. Sendo assim, os
bacharéis e tecnologos ingressam, como professores, na graduacao/pos-graduacao
através de concursos sem nenhuma exigéncia prévia de formacédo em licenciatura.

Segundo Sanchez (2019), a formacdo de docentes para o ensino superior €
tema investigado por diversos autores, que abordam a necessidade e relevancia de
uma maior atencdo a didatica utilizada em sala de aula, principalmente no que se
refere aos docentes portadores de diplomas de bacharelado ou tecndlogos. Nesse
contexto, as Instituicdes de Ensino Superior (IES) do Brasil, com o passar dos anos,
vém se empenhando na busca de melhorar a qualificacdo académica de seus
docentes, no que tange as titulagbes de mestrado e doutorado. Tal fator pode estar
atrelado a determinacédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) n° 9394/96,
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gue define que no ensino superior, a0 menos um tergco do corpo docente deve possuir
titulacdo académica de mestrado e/ou doutorado.

Silva (2019), se para os professores universitarios que atuam na formacao de
profissionais ligados ao magistério — e que em tese conhecem alguma face do campo
curricular, o debate curricular € complexo, para os docentes bacharéis e tecndlogos
descortinar o centro gravitacional de sua propria pratica, que para muitos nem é
pedagdgica, torna-se um desafio herculeo para as instituicées de ensino superior, ja
gue a maioria contrata seu quadro docente observando-se fria e puramente a titulacao
de mestrado ou doutorado, cumprindo o que prevé a propria Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgéo Nacional, LDB, Lei n°® 9394/96.

O autor supracitado aponta ainda as acdes esperadas por parte dos
professores do ensino superior:

e Extrapolar o exercicio da docéncia para além da mera producéo do ensino

gue se recebeu durante a formacao;

e Reconhecer-se como professor, a0 menos no espago profissional da

universidade;

e Compreender a l6gica da Organizacao do Trabalho Pedagégico —OTP no

gue se refere ao curriculo, a didatica e a avaliacao;

e Relacionar e aplicar os saberes especificos com os de carater didatico-

pedagdgico;

e Utilizar as novas tecnologias sob uma visao pedagdgica aplicadas ao objeto

de estudo de suas disciplinas;

e Lidar e relacionar-se com os documentos prescritivos de cunho pedagdgico

gue devem situar a pratica docente: Projeto de Desenvolvimento
Institucional —PDI, Projeto Pedagdgico de Curso —PPC, Plano de Ensino e

o Plano de Aula.

Nunes e Santos (2019), S&o inegaveis os obstaculos e dificuldades enfrentados
pelo professor na docéncia superior durante a sua iniciagdo em sala de aula, questdes
que afetam toda a categoria, pois, a inexperiéncia, a insegurancga, as duvidas, sdo
intrinsecos a falta de pratica, ao enfrentamento do desconhecido. A formacao docente,
de maneira geral, compfe-se de varios elementos, sendo um deles, a formacao
pedagogica nos cursos de licenciatura e de pedagogia, esse ultimo trabalha a

formacdo para a atuacdo na Educacgdo Infantil e nas Séries Iniciais do Ensino
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Fundamental. Mas no ensino superior, por legislacdo especifica € estabelecido a
formagcdo em nivel de mestrado e doutorado para assumir as salas de aulas. Tal
circunstancia possibilita que bacharéis ou tecndélogos de diversas areas do
conhecimento, possam atuar em salas de aula como professores, iniciando sua
pratica pedagdgica em instituicdes de ensino superior.

Para Carneiro et al (2018), Tais professores nao licenciados, ou seja, bacharéis
e tecnélogos, embora dominem suas variadas &reas do saber, ndo realizaram, em sua
graduacéo, estudos voltados para 0s processos de ensino aprendizagem que
envolvem a seara da Pedagogia, incluindo Didatica, Planejamento de Ensino,
Avaliacdo da Aprendizagem etc. Aléem dos fundamentos socioldgicos, filosoficos e
psicolégicos da Educacdo que contribuem para o esclarecimento do fendmeno
educativo no contexto histérico-social.

Na figura 01, Barbosa et al (2019), expdem as expectativas e os resultados das

acOes das quais participaram no que se refere a sua constituicdo como educador.

Figura 01 - Contribui¢cdes de ac¢des para a constituicdo do bacharel como educador

Contribuigées do programa casa para a constituicdao do bacharel como educador
Saberes Expectativas dos Percepc¢des dos bacharéis que concluiram
bacharéis que estavam acdes do programa casa
participando de acdes do
programa casa
Pesquisa Meétodos de pesquisa Fomento a pesquisa
Pedagogicos Didatica Técnicas de ensino
Relacdo teoria e pratica Reflexées sobre a pratica docente e
Conhecimento de exemplos de praticas docentes
politicas e filosofia de Conhecimentos
educacao Estratégia para melhorar a forma como os
Enriquecimento das aulas | conhecimentos podem ser compreendidos
Conhecimento humano pelos educandos.
Processo de ensino Debate acerca de situacdes de ensino e
Tecnologia aprendizagem
Avaliacao Planejamento de ensino
Tecnologia
Avaliacao
Interpessoais Troca de experiéncias Compartilhamento de vivéncias
Troca de ideias Troca de conhecimentos
Cooperagao entre os Relacdo educador-educando
educadores, educandos e Auséncia de cooperacao
técnico-administrativos
Aperfeicoamento Capacitagdo docente | = —mmmmmmmmmmmmmme——oooo
Atualizacdo
Curriculo

Fonte: BARBOSA et al, 2019

2.2 A Formacao Pedagodgica para Nao Licenciados

A docéncia exige o dominio dos conhecimentos cientificos da area e a
compreensao do tripé pedagdgico que se da pelo ensino, pesquisa e extensdo, que

séo interligados.
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Sousa et al (2019), aponta que diante da diversidade de niveis e modalidades
de ensino ofertado nos Institutos Federais, os profissionais da educagéo em atuacao
nesse espaco, particularmente os docentes, precisam desenvolver praticas
educativas capazes de articular educacao, ciéncia, tecnologia e cultura, assentados
no tripé ensino, pesquisa e extensdo. Os conhecimentos que o docente deve possuir
para atuar nos Institutos sdo saberes técnicos relacionados a sua area de
conhecimento, saberes pedagdgicos ligados a educacéo e ao processo de ensino e
de aprendizagem, bem como saberes da experiéncia adquiridos ao longo da sua
trajetoria pessoal e profissional nos diversos espacgos sociais.

O mesmo autor afirma ainda que o docente que possui qualquer formacao
inicial que nao seja a licenciatura necessita de uma complementacao pedagdgica para
atuar na docéncia. Para isso, nos ultimos anos os IFs vém buscando implantar cursos
de formacdo pedagdgica, haja vista habilitar e capacitar os docentes que ainda nao
possuem tal formacéao.

O mercado de trabalho para professores licenciados é amplo, o que justifica a
alta procura pelos cursos de Formacao Pedagdgica, que trata-se de uma licenciatura
de curta duracao, tanto para bacharéis como para tecnélogos que almejam tornar-se
professores. O foco € formar professores em curto tempo para atuarem como
licenciados. Somente podera fazer a Formacdo Pedagogica quem ja concluiu um
curso de nivel superior com titulacdo de bacharel ou tecnélogo, qualquer que seja a
area de atuacéo.

Vaz (2014) aponta que a constituicdo profissional do professor € um assunto
muito discutido no mundo contemporaneo, motivo de indmeras pesquisas
relacionadas as

Ciéncias Humanas e instrumento de auxilio na preparacao de programas de

formacao docente. Neste estudo, sera focalizada a constituicdo profissional dos
docentes universitarios, especificamente, os docentes na area de Bacharelados e
Tecnologos.

Ressalta-se que os cursos de bacharelado dispéem de um corpo docente, que
em sua maioria, sdo compostos por profissionais bacharéis e tecnélogos em suas
areas de conhecimento. No entanto, tendo em vista sua formacéo, esses profissionais
nao receberam capacitacdo pedagdgica para exercer a docéncia.

Bacharéis ou Tecndlogos assim como licenciados, sédo profissionais formados

pelo ensino superior, diferenciando-se um do outro justamente pela auséncia de
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disciplinas envolvendo didéatica e metodologias de ensino. Formados em cursos que
ndo contemplam em sua estruturar curricular os conteudos e metodologias voltados
as atividades de ensinar e aprender, os bacharéis ou tecnologos professores néao
contam com a formacdo minima para a docéncia, além de serem ausentes as politicas
de formacgé&o continuada para sua categoria (EVANGELHO, 2016).

O autor supracitado afirma ainda que a formacdo de bacharéis ou tecnélogos
exige conhecimentos especificos que ndo sdo contemplados pelos cursos de
licenciaturas. Nas universidades as disciplinas dos cursos de bacharelado ou
tecndlogos sdo, em geral, ministradas por profissionais com formacdo bacharel.
Contudo, os bacharéis ou tecndlogos ingressam, como professores, na
graduacdo/pés-graduacao através de concursos sem nenhuma prévia exigéncia de
formacéao em licenciatura.

Sendo assim, estudar a trajetdria pedagdgica de bacharéis e tecnélogos que
iniciaram a sua atuacdo especificamente em suas areas profissionais ou como
docentes, traz elementos significativos para a proposicao de estratégias de formacéo
dos professores da educacéo profissional. Dessa maneira, diante da subjetividade e
complexidade que envolve o ato de ensinar, o tema aprendizagem da docéncia vem

se destacando nas pesquisas da area da Educacéo.

2.3 O Panorama do Curso de Formacao Pedagdgica

A temética formacdo de professores é objeto cotidiano de debates ndo somente
no meio universitario, mas também no noticiario na midia nacional. Os resultados de
avaliacdes dos processos de aprendizagem em diversos niveis e modalidades de
ensino colocam sobre a profissdo docente uma espécie de lupa de observacao,
gerando questionamentos e interesses de diferentes setores da sociedade
(MAGALHAES JUNIOR; CAVAIGNAC, 2018).

Gerez (2017) aponta que todo o trabalho gera um resultado final, um produto.
Na docéncia este produto final é a formacao do aluno. A forca de trabalho envolvida
na formagéo exige uma gama de saberes e interagdes humanas nao quantificaveis e
bastante dificil de ser avaliada.

Concomitante a isso, Barbosa et al (2019) afirma que a dindmica ensino /
aprendizagem os docentes necessitam de capacitacdo para atender de forma

satisfatoria as diferentes modalidades de ensino e diversidade de cursos ofertados
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pela Instituicdo. Esta oferta de formagao ocorre conforme as necessidades que
surgem de acordo com admisséo de docentes (tecndlogos e bacharéis) que precisam
de formacdo pedagdgica para melhor exercer docéncia.
As Diretrizes Curriculares Nacionais de 2015, em seu artigo 2°, 8 V, ressaltam
0 que se espera que os futuros professores aprendam no curso de sua formacao
inicial:
... a articulacdo entre ateoria e a pratica no processo de formacéao
docente, fundada no dominio de conhecimentos cientificos das
diversas areas além de conhecimentos didaticos especificos e
suas respectivas metodologias, desenvolvendo-se atitude

investigativa e de compreensao da pratica educativa e de seus
componentes no contexto cultural em que o docente atua.

Magalhdes Junior e Cavaignac (2018) enfatizaram em sua pesquisa sobre as
tematicas que devem ser priorizadas em tais acfes de formacdo, os participantes
elencaram: educacao superior; saberes docentes; constru¢do da carreira docente;
psicologia da educacao; ética profissional; legislacdo educacional; educacéo inclusiva
e acessibilidade no ensino superior; estagio supervisionado; trabalho de concluséo de
curso; relacionamento interpessoal; reforma do ensino médio e seus impactos nas
licenciaturas; instrumentos de avaliacdo; elaboracdo de curriculos; avaliacdo da
aprendizagem; pesquisa educacional; educacdo a distancia; gestdo académica;
multidisciplinaridade, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade na docéncia no
ensino superior; metodologias ativas e inovacdes tecnoldgicas no processo de ensino-
aprendizagem; Andragogia; gestdo do ensino superior; planejamento; didatica;
direitos humanos; diversidade racial, sexual, religiosa e cultural; Lingua Brasileira de
Sinais (Libras); entre outras que apontam 0S saberes necessarios ao exercicio da
docéncia no ensino superior.

Bertanha (2016) enfatizou também em sua pesquisa a necessidade da
formacdo de recursos humanos qualificados para atividades docentes; que
pesquisadores e docentes altamente qualificados tornariam possivel o
desenvolvimento cientifico, tecnoldgico e cultural préprio, fortalecendo os valores

brasileiros.
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3 DISCUSSOES E ANALISE DE RESULTADOS

3.1 Discussodes de Resultados

Para Vaz (2012), entender como o professor se constitui como tal, como
constréi sua identidade docente é importante para refletir sobre os caminhos da
educacdo atualmente, em todos os niveis, visto que, ao analisar a atuacdo de um
profissional, € importante aprofundar a pesquisa em sua subjetividade, em sua
esséncia como pessoa e profissional.

Para se chegar a tal resultado os alunos participantes da pesquisa foram

convidados a responder o0 seguinte questionario composto por cinco perguntas:

Quadro 01 — Questionario Informativo

1. Qual sua maior dificuldade durante o curso?
a) Pouco conhecimento sobre a area pedagdgica.
b) Me adequar a modalidade EAD (Aulas online).
c) Adquirir o conhecimento pedagdgico e aprender como aplicar em sala
de aula
d) Voltar a estudar depois de um longo periodo de Formag&do em Bacharel
ou Técnico.

e) Amplitude de atividades para desempenhar dentro e fora da sala de
aula.

2. Por que ap6s sua formacédo em Bacharel ou tecn6logo vocé optou pela
formacao pedagogica para poder lecionar?
a) Carga horaria reduzida
b) Aumentar o seu campo de atuagao
c) Sempre tive interesse em dar aulas, porém nao tinha preparo para isso.
d) Gostaria de entender melhor a area da Didatica e Educacao Basica.

e) Ter oportunidade de lecionar, o que minha graduagéo ndo me permitia.

3. Quais os principais entraves da modalidade EAD em seu polo?

a) Dificuldades nas interagdes dos trabalhos em grupo
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b) Custo da producéo dos cursos (gastos com material referente ao curso)
c) O tempo gasto nas aulas virtuais
d) Acesso a internet de qualidade

e) Recursos tecnologicos e uma biblioteca a disposi¢céo do aluno.

4. Os equipamentos tecnoldgicos séo suficientes para atender a
demanda?

5. A metodologia utilizada pelos docentes tem aprovagéo e retorno
ensino-aprendizagem?

Fonte: Producgéo do autor

Apés recebimento dos questionarios respondidos, os mesmos foram
comparados a literatura encontrada. Através das respostas obtidas tivemos um
panorama da perspectiva dos alunos em questdo a respeito de sua visdo pessoal
sobre o curso de formacéo pedagogica.

3.2 Andlise das entrevistas dos Bacharéis e Tecnologos

Seguindo as orientacdes da LDB, o0s processos seletivos para atuar como
docente no Ensino Superior ndo tem como pré-requisitos a formacéo pedagdgica. No
entanto, levam em consideracdo os conhecimentos especificos referentes a area de
formacdo, titulacbes tais como mestrado e doutorado, producdo cientifica e
experiéncia profissional. Assim, os bacharéis que irdo atuar como docentes
futuramente ficam cada vez mais centrados na produtividade académica, deixando
em segundo plano o desenvolvimento de acles reflexivas sobre o seu fazer
pedagogico.

O primeiro questionamento feito aos alunos foi qual sua maior dificuldade
durante o curso? A maioria das respostas foi adquirir o conhecimento pedagogico e
aprender como aplicar em sala de aula.

Segundo Gama e Terrazan (2013), a formacdo pedagodgica possibilita uma
acdo docente de carater cientifico com praticas organizadas, planejadas,
compreendidas e refletidas com base em conhecimentos cientificos teoricos e

metodoldgicos produzidos no campo educacional.
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Para Bertanha (2016), a formacao do professor de ensino superior deve ser
vista como um processo dinamico, vivo, no sentido de oferecer e suscitar no mesmo
o sentimento de confianca, seguranca, conhecimentos, capacidades, uma
familiaridade com o trabalho que ira realizar, para que seja comprometido com o
processo de um ensino que visa a promoc¢do humana, esta articulada com as
dimensdes da pratica social, politica, econdbmica, cultural e institucional.

O mesmo autor aponta a importancia da dimenséo pedagoégica no sentido de
dar subsidios ao professor do ensino superior para perceber o que estd nas
entrelinhas das propostas educacionais e zelar pela intencionalidade e propostas
metodoldgicas e organizativas do curriculo, tornando os contetdos ensinaveis e com
sentido na busca da promocéo do ser humano.

Seguindo por essa linha € que Gama e Terrazan (2013), enfatiza que
concebemos a formacgéo de professores como constituida de duas grandes partes:
uma constituida por uma formacéao disciplinar e outra por uma formacéao pedagogica.
A primeira diz respeito ao dominio do conhecimento sobre uma determinada area
disciplinar; sdo estes conhecimentos que sdo tomados como referéncia para a matéria
e que sdo organizados nas diferentes disciplinas nos curriculos escolares. A segunda,
a formacdo pedagdgica, divide-se em pedagdgica geral e formacdo pedagogica
especifica.

O segundo questionamento foi “Por que apds sua formagao como Bacharel ou
tecndlogo vocé optou pela formacgao pedagodgica para poder lecionar?” A resposta que
mais se evidenciou foi: Aumentar seu campo de atuagao. A graduacao obtidas pelos
alunos entrevistados ndo possuem em sua grade curricular as disciplinas necessarias
e exigidas para lecionar, o que os obriga a buscar por uma formacao pedagdgica em
separado.

As Instituicbes de Ensino Superior adotam diferentes formas para selecionar
seus docentes, considerando, em seus critérios de selecdo, a formacdo desses
profissionais. Na maioria dos casos, esquece-se da parte pedagdgica, levando-se em
conta somente o conhecimento do professor e 0 dominio que possui da matéria que
sera lecionada (LIRA; SPONCHIADO, 2012).

Nesse sentido Gama e Terrazan (2013) afirma que para exercer a profissdo de
docente de ensino superior, ndo basta ter apenas a formacdo na area especifica; é
preciso buscar incessantemente o aprendizado e saberes necessarios a pratica

educativa, juntamente com valores éticos e morais, formando, assim, cidadaos
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capazes de produzir e construir sua propria identidade, isto €, ensinar e aprender com
competéncia pedagogica.

Corroborando com o autor anterior Lira e Sponchiado (2012) apontam ainda
que para exercer a profissdo de docente de ensino superior, ndo basta ter apenas a
formacdo na area especifica; € preciso buscar incessantemente o aprendizado e
saberes necessarios a préatica educativa, juntamente com valores éticos e morais,
formando, assim, cidaddos capazes de produzir e construir sua propria identidade,
isto é, ensinar e aprender com competéncia pedagaogica.

Leite (2018) afirma que ao se reconhecer alguns aspectos que dizem respeito
ao papel do professor, bem como a sua funcdo social, também se evidencia a
necessidade do profissional docente possuir uma variedade de conhecimentos,
saberes e habilidades de diferentes naturezas para assumir a tarefa educativa diante
da abrangéncia e complexidade da educacao, nao se limitando a, mas perpassando
o dominio dos conhecimentos pedagdgicos e dos conteudos especificos da area de
atuacao e formacao. Tais conhecimentos, saberes e habilidades tém se traduzido em
demandas préprias do exercicio da profissdo docente, refletidas em discussbes
relacionadas a sélida formacéo cientifica e cultural do ensinar e aprender, apontando-
se para a necessidade de aprendizagem de praticas educativas baseadas na
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, na contextualizac&o curricular e no uso
das tecnologias e metodologias diferenciadas de ensino.

Lira e Sponchiado (2012) defendem que uma formacdo deve propor um
processo que dote o professor de conhecimentos, habilidades e atitudes para criar
profissionais reflexivos ou investigadores. O eixo fundamental do curriculo de
formacao do professor é o desenvolvimento de instrumentos intelectuais para facilitar
as capacidades reflexivas sobre a propria pratica docente, com a meta principal de
aprender a interpretar, compreender e refletir sobre a educacgéo e a realidade social
de forma comunitéaria.

A terceira pergunta do questionario foi relacionada aos principais entraves da
modalidade EAD em seu polo? A resposta unanime foi em relacdo ao acesso a
internet de qualidade. O municipio de Oiapoque fica distante aproximadamente 580
km da capital Macapa, numa regido de fronteira, em plena floresta Amazonica. O
acesso a internet, bem como o abastecimento de energia sdo problemas antigos

enfrentados pela populagédo em geral.
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Apesar de possuir sistema de distribuicdo de energia, a populacdo desse
municipio e as localidades proximas a ele, sofrem com constantes apagfes, que
duram horas, chegando a casos em que o fornecimento € restabelecido depois de
alguns dias No que diz respeito a qualidade do servico oferecido pela companhia CEA,
€ possivel verificar muitas queixas da populacdo do municipio de Oiapoque (varios
foram os protestos realizados pela populacdo), ja que o fornecimento de energia €
constantemente interrompido, quase que diariamente, por questdes que a empresa
informa ser de manutencdo do sistema, ou ainda pelo fato de que nos periodos
chuvosos da Regido, o fornecimento de combustivel seja prejudicado pela falta de
asfaltamento de 112 km da rodovia BR156, que liga Oiapoque a Capital Macapa no
Sul do Estado, de onde se origina o combustivel utilizado na geracéo de eletricidade
(HELFENSTEIN, 2016).

A pergunta seguinte foi direcionada para investigar se 0s equipamentos
tecnoldgicos séo suficientes para atender a demanda. A resposta foi positiva. Apesar
de se tratar de um polo EAD, os equipamentos presentes no local atenderam a
demanda dos alunos.

Destaca-se neste documento a necessidade, de um lado, de haver um grupo
gestor coeso numa determinada regido geografica, mesmo remota, mas, por sua vez,
também, espacos fisicos providos de tecnologias midiaticas para dar o apoio
indispensavel para tornar essa modalidade de ensino satisfatoria e permitir que um
grupo maior de cidadaos seja habilitado (KASSICK et al, 2015).

O mesmo autor afirma também que a Educacéo a Distancia (EaD) notadamente
se diferencia da educacao presencial convencional por transpor a barreira espaco-
tempo entre os atores envolvidos no processo de ensino-aprendizagem. Entretanto,
para que isso possa acontecer, fazem-se necessarios mecanismos fisicos,
tecnologicos e humanos para a criagcdo de um espaco de ensino-aprendizagem que
proporcione um ambiente adequado a esse processo.

Os polos de apoio presencial — polos EAD no IFPA sao regidos
pela RESOLUCAO N° 119/2019-CONSUP, de 2 de julho de 2019, que regulamenta
m procedimentos para criacdo, autorizacdo para funcionamento, avaliacao,
supervisao e extincdo de polos para a EAD, para cursos e programas ofertados na
modalidade de EAD no IFPA e a sua leitura € essencial. Considerando a infraestrutura
fisica e tecnoldgica, € necessario que haja 0s seguintes espagos e recursos para o

funcionamento do polo EAD:
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e Sala para apoio administrativo, para coordenacgles, secretarias,
reunides.

e Sala para apoio didatico-pedagdgico, para aulas presenciais, atividades
de tutoria, videoconferéncias.

e Laboratorio de informatica, com o minimo de 25 computadores, para
acesso ao ambiente virtual de aprendizagem — AVA e outras atividades
online.

e Laboratorios didaticos de formacao especifica, presenciais ou virtuais,
adequados as atividades praticas previstas no projeto do curso.

e Biblioteca, com espaco para estudos individuais e em grupo, horéario de
funcionamento e pessoal técnico-administrativo e de servicos, que
disponha de acervo fisico ou digital atualizado.

e Mobiliario e equipamentos para salas e laboratérios.

e Acesso a internet (recomendamos uma banda de 5 MB ou mais).

e Instalacbes acessiveis a pessoas com deficiéncia ou mobilidade
reduzida, que garantam ingresso e permanéncia inclusive de pessoas ou
animais que Ihes sirvam de apoio.

e Banheiros.

E por fim, a ultima pergunta foi “A metodologia utilizada pelos docentes tem
aprovacao e retorno ensino-aprendizagem?” Nesse ponto o foco de investigacao foi
relacionada a interacao dos docentes que ministraram as disciplinas com os alunos e
dos mesmos com o conteldo levado para sala de aula.

Nesse sentido, Lira e Sponchiado (2013) relata em sua pesquisa que quanto
ao processo de aprendizagem permanente, deve estender-se ao terreno das
capacidades, habilidades e atitudes e questionar permanentemente os valores e as
concepcOes de cada professor da equipe como um todo, consistindo em descobrir,
organizar, fundamentar, revisar e construir a teoria. Se necessario, deve-se ajudar a
remover o sentido pedagdgico comum, recompondo o equilibrio entre os esquemas
praticos predominantes e 0s esquemas tedricos que os sustentam. Uma formacgao
deve propor um processo que dote o professor de conhecimentos, habilidades i
atitudes para criar profissionais reflexivos ou investigadores. O eixo fundamental do
curriculo de formacao do professor € o desenvolvimento de instrumentos intelectuais

para facilitar as capacidades reflexivas sobre a propria pratica docente, com a meta
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principal de aprender a interpretar, compreender e refletir sobre a educacdo e a
realidade social de forma comunitaria.

O dominio do professor em relacdo as metodologias sdo de suma importancia,
Paim (2015) em concordancia ao autor supracitado afirma que vale salientar que para
0s recursos tecnologicos serem facilitadores da aprendizagem € necessario um
professor capacitado, preparado, seguro e com dominio para lidar com essa nova
realidade. Uma vez que ndo sao os recursos que transformam aulas de reproducao
em aulas de construcdo, cabe ao professor que € o mediador adequar a funcédo do
recurso aos seus objetivos e contetdos para que a aprendizagem aconteca.

Esta categoria envolve as dificuldades, desafios e aspiragcbes que 0s
professores sentem em questdes como: motivacao; relacdo e/ou interacdo com seus
alunos do ponto de vista do ensino e da aprendizagem; planejamento e organizacao
das aulas; e desenvolvimento de novas metodologias de ensino e aprendizagem,
entre outras.

De acordo com Evangelho (2016) é impossivel falar em qualidade de ensino,
sem falar da formacao do professor, questdes que estdo intimamente ligadas. Nessa
linha surgem preocupacdes sobre a formacao docente com a formacao profissional, e
consequentemente com a atuacéo de seus docentes.

Todas os pontos avaliados se aplicam também a alunos tecndlogos. Sousa et
al (2019) salientaram em sua pesquisa que 0s cursos de formacdo continuada
contribuem também consideravelmente para formacgéo do tecnélogo, assim como 0s
bacharéis, tendo em vista que é de suma importancia para a pratica docente no
sentido de aprimoramento de métodos de avaliagbes, aulas inovadoras, construcao
de instrumentos avaliativos, conhecer novas perspectivas sobre o ensino e
regulamentacdes do voltadas para o ensino, de modo que facilite a dinamica ensino e
aprendizagem para melhor atender a diversidade de alunos, cursos e modalidades de

ensino.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Muito se tem discutido, ultimamente, a respeito do que se refere a formacéo do
professor. As pesquisas que visam compreender os processos de formacgao de
professores, tanto inicial como na formacéao continuada.

Diversos sao os desafios encontrados pelo professor universitario em relagédo
a sua prética docente, carreira profissional e qualificagdo quanto ao seu fazer didéatico-
pedagdgico.

Acredita-se que tal andlise possa contribuir para o aprofundamento dos estudos
sobre o significado didatico-pedagdgico da formacdo dos professores, buscando a

melhoria e inovacgao das praticas realizadas em sala de aula.

Foram apontados os principais desafios enfrentados pelos alunos matriculados
durante a trajetéria na formacdo pedagdgico. A presente pesquisa expds as

dificuldades e possiveis solu¢cdes para melhoria do curso e também do Pélo.
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APENDICE A - Questionario 1 do(a) aluno(a) académico(a)

APENDICE A : INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

SERVIGO PUBLICO FEDERAL ]
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIAS E TECNOLOGIA DO AMAPA
CURSO DE ESPECIALIZAGAO EM INFORMATICA NA EDUCAGAO

QUESTIONARIO DO(A) ALUNO(A) ACADEMICO(A)

Este questionario enquadra-se numa investigacdo no ambito de uma
Graduagdo do Curso Superior de Licenciatura em Formagao Pedagogica (EaD),
do Polo Dicamo — OIAPOQUE realizado pela Instituto Federal do Amapa-IFAP
(Campus Macapa). Os resultados obtidos serdo utilizados apenas para fins
académicos (elaboracdo de um Artigo), restando claro que as respostas dos
participantes representam apenas a sua opinido individual. O questionario sera
somente para uma analise de tabulacao grafica. Contudo, ndo existem respostas
certas ou emradas. Por isso lhe solicitamos que responda de forma espontanea e

sincera a todas as questées.

Obrigado pela sua colaboracéo.

1. Qual sua maior dificuldade durante o curso?

a) Pouco conhecimento sobre a area pedagogica.

b) Me adequar a modalidade EAD (Aulas online).

c) Adquirir o conhecimento pedagégico e aprender como aplicar em sala de
aula

d) Voltar a estudar depois de um longo periodo de Formagao em Bacharel ou
Técnico.

e) (X) Amplitude de atividades para desempenhar dentro e fora da sala de
aula.

2. Por que apos sua formagao em Bacharel vocé optou pela formagao
pedagogica para poder lecionar?
a) Carga horaria reduzida
b) (X) Aumentar o seu campo de atuacdo
c) Sempre tive interesse em dar aulas, porém ndo tinha preparo para isso.
d) Gostaria de entender melhor a area da Didatica e Educacgdo Basica.
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e) Ter oportunidade de lecionar, o que minha graduacao nao me permitia.
3. Quais os principais entraves da modalidade EAD em seu polo?

a) Dificuldades nas interac6es dos trabalhos em grupo

b) Custo da producdo dos cursos (gastos com material referente ao curso)

c) O tempo gasto nas aulas virtuais

d) (X) Acesso a internet de qualidade

e) Recursos tecnologicos e uma biblioteca a disposicao do aluno.

4. Os equipamentos tecnoldgicos sdo suficientes para atender a demanda?

Sim, mas por se tratar de uma formacdo EAD. como aluno ja tenho que possuir este preparo
mas_durante a formacdo encontrei dificuldades com os equipamentos tecnologicos que
possuo, precisando realizar reparos e até mesmo fazer a_aquisicdo de outros, e por este
motivo tive dificuldade para entregar algumas dificuldades dentro do prazo.

5. A metodologia utilizada pelos docentes tem aprovagao e retorno ensino-
aprendizagem?

Sim, retorno muito positivo, entendo que a formacdo EAD e tdo eficaz quanto a educacdo

presencial, muito depende de o aluno possuir a disciplina para se dedicar aos estudos, e
assim ter o maximo de aproveitamento.

Macapa- AP, 21 de abril de 2021

/ ) =
,‘1,,-1’_ > { ,/»‘ LN

Assinatura do(a) aluno(a) académico(a) voluntario(a)/(ou responsavel)
CPF n°:828. 587 .563-68
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APENDICE B - Questionario 2 do(a) aluno(a) académico(a)

APENDICE B : INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS
SERVICO PUBLICO FEDERAL

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIAS E TECNOLOGIA DO AMAPA
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM INFORMATICA NA EDUCAGCAO

QUESTIONARIO DO(A) ALUNO(A) ACADEMICO(A)

Este questiondrio enquadra-se numa investigagdo no éambito de uma
Graduacao do Curso Superior de Licenciatura em Formacgao Pedagodgica (EaD),
do Polo Dicamo — OIAPOQUE realizado pela Instituto Federal do Amapéa-IFAP
(Campus Macapa). Os resultados obtidos serdo utilizados apenas para fins
académicos (elaboragdo de um Artigo), restando claro que as respostas dos
participantes representam apenas a sua opinido individual. O questionario sera
somente para uma andlise de tabulagao grafica. Contudo, ndo existem respostas
certas ou erradas. Por isso lhe solicitamos que responda de forma espontanea e

sincera a todas as questoes.

Obrigado pela sua colaboragao.

1. Qual sua maior dificuldade durante o curso?

a) Pouco conhecimento sobre a area pedagogica.

b) Me adequar a modalidade EAD (Aulas online).

¢) Adquirir o conhecimento pedagdgico e aprender como aplicar em sala de
aula

d) Voltar a estudar depois de um longo periodo de Formagao em Bacharel ou
Técnico.

e) (X) Amplitude de atividades para desempenhar dentro e fora da sala de
aula.

2. Por que apds sua formacao em Bacharel vocé optou pela formacao
pedagdgica para poder lecionar?
a) Carga horéria reduzida
b) (X) Aumentar o seu campo de atuacéo
c) Sempre tive interesse em dar aulas, porém nao tinha preparo para isso.
d) Gostaria de entender melhor a area da Didatica e Educagéo Basica.
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e) Ter oportunidade de lecionar, o que minha graduag¢ao ndo me permitia.
3. Quais os principais entraves da modalidade EAD em seu polo?
a) Dificuldades nas interagdes dos trabalhos em grupo
b) Custo da produgéo dos cursos (gastos com material referente ao curso)
c) O tempo gasto nas aulas virtuais
d) (X) Acesso a internet de qualidade
e) Recursos tecnoldgicos e uma biblioteca a disposigao do aluno.

4. Os equipamentos tecnoldgicos sao suficientes para atender a demanda?

Sim. Contudo as maquinas que possuam em casa nem sempre estavam disponivel e sdo

equipamentos _com certo _tempo de uso, precisei realizar _diversas _manutencées nos

computadores durante a formacéo.

5. A metodologia utilizada pelos docentes tem aprovacgao e retorno ensino-
aprendizagem?

Sim, contudo no comeco do curso percebi certas dificuldades da equipe gerenciadora do
curso em realizar 0 uso didatico das ferramentas disponiveis. Contudo durante o percurso
da formacéo consequiram otimizar a prestacédo dos servicos.

Macapa- AP, 21 de abril de 2021

Assinatura do(a) aluno(a) académico(a) voluntario(a)/
CPF n2:523.493.652-04
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APENDICE C - Questionario 3 do(a) aluno(a) académico(a)

APENDICE C : INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS
SERVICO PUBLICO FEDERAL

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIAS E TECNOLOGIA DO AMAPA
CURSO DE ESPECIALIZAGCAO EM INFORMATICA NA EDUCACAO

QUESTIONARIO DO(A) ALUNO(A) ACADEMICO(A)

Este questionario enquadra-se numa investigagdo no ambito de uma
Graduacao do Curso Superior de Licenciatura em Formacao Pedagdgica (EaD),
do Polo Dicamo — OIAPOQUE realizado pela Instituto Federal do Amapéa-IFAP
(Campus Macapd). Os resultados obtidos serdo utilizados apenas para fins
académicos (elaboragdo de um Artigo), restando claro que as respostas dos
participantes representam apenas a sua opinido individual. O questionario sera
somente para uma analise de tabulagdo grafica. Contudo, ndo existem respostas
certas ou erradas. Por isso Ihe solicitamos que responda de forma espontanea e

sincera a todas as questoes.

Obrigado pela sua colaboragao.

1. Qual sua maior dificuldade durante o curso?

a) Pouco conhecimento sobre a drea pedagogica.

b) Me adequar a modalidade EAD (Aulas online).

¢) Adquirir o conhecimento pedagégico e aprender como aplicar em sala de
aula

d) Voltar a estudar depois de um longo periodo de Formagao em Bacharel ou
Técnico.

e) Amplitude de atividades para desempenhar dentro e fora da sala de aula.

2. Por que apos sua formacao em Bacharel vocé optou pela formacéao
pedagdgica para poder lecionar?
a) Carga horéria reduzida
b) Aumentar o seu campo de atuagao
c) Sempre tive interesse em dar aulas, porém nao tinha preparo para isso.
d) Gostaria de entender melhor a area da Didatica e Educacao Basica.
e) Ter oportunidade de lecionar, o que minha graduagéo nao me permitia.
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3. Quais os principais entraves da modalidade EAD em seu polo?
a) Dificuldades nas interagdes dos trabalhos em grupo
b) Custo da produgdo dos cursos (gastos com material referente ao curso)
c¢) O tempo gasto nas aulas virtuais
d) Acesso a internet de qualidade
e) Recursos tecnolégicos e uma biblioteca a disposigao do aluno.

4. Os equipamentos tecnoldgicos sao suficientes para atender a demanda?

R= No meu caso possuo, notebook, smartphone, e acesso a internet. O que dificulta

€ a acessibilidade a internet no municipio de Oiapoque.

5. A metodologia utilizada pelos docentes tem aprovacao e retorno ensino-
aprendizagem?

R= Alguns sao mais dinamicos e outros possui uma metodologia muito engessada
com utilizac&o de material excessivo para a carga horaria da disciplina.

Oiapoque 21 de abril de 2021.
Local e Data

¥ \ :
Joop® MHotsws Vpidems
Assinatura do(a) aluno(a) académico(a) voluntario(a)/(ou responsavel)
CPF n®: 876.977.692-04




APENDICE D - Questionéario 4 do(a) aluno(a) académico(a)

APENDICE D : INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS
SERVICO PUBLICO FEDERAL

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIAS E TECNOLOGIA DO AMAPA
CURSO DE ESPECIALIZAGAO EM INFORMATICA NA EDUCAGAO

QUESTIONARIO DO(A) ALUNO(A) ACADEMICO(A)

Este questionario enquadra-se numa investigagdo no éambito de uma
Graduagao do Curso Superior de Licenciatura em Formacao Pedagdgica (EaD),
do Polo Dicamo — OIAPOQUE realizado pela Instituto Federal do Amapa-IFAP
(Campus Macapd). Os resultados obtidos serdo utilizados apenas para fins
académicos (elaboracdo de um Artigo), restando claro que as respostas dos
participantes representam apenas a sua opinido individual. O questionario sera
somente para uma andlise de tabulagdo grafica. Contudo, nao existem respostas
certas ou erradas. Por isso lhe solicitamos que responda de forma espontanea e
sincera a todas as questdes.

Obrigado pela sua colaboragao.

1. Qual sua maior dificuldade durante o curso?

a) Pouco conhecimento sobre a area pedagdgica.

b) Me adequar a modalidade EAD (Aulas online).

¢) Adquirir o conhecimento pedagdgico e aprender como aplicar em sala de
aula

d) Voltar a estudar depois de um longo periodo de Formagao em Bacharel ou
Técnico.

e) Amplitude de atividades para desempenhar dentro e fora da sala de aula.

Nao houve dificuldades da minha parte

2. Por que apoés sua formacao em Bacharel vocé optou pela formagéao
pedagdgica para poder lecionar?
a) Carga horaria reduzida
b) Aumentar o seu campo de atuagéo
c) Sempre tive interesse em dar aulas, porém nao tinha preparo para isso.
d) Gostaria de entender melhor a area da Didatica e Educacgao Basica.
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e) Ter oportunidade de lecionar, o que minha graduagao nao me permitia.

A minha formacédo foi Tecndlogo e optei pela formagdo pedagdgica, por ser um
critério obrigatério a todos docentes concursados na carreira EBTT. Conforme item
22.5 do Edital IFAP n® 1/2015 - Concurso Publico para provimento de vagas do
cargo de Professor do Ensino Basico, Técnico e Tecnolégico do Instituto Federal do
Amap4, onde diz: O candidato investido no cargo, em area especifica do
ensino técnico que ndo possua licenciatura, devera submeter-se a preencher este
requisito com inicio no prazo maximo de 24 (vinte e quatro) meses apds o efetivo
exercicio.

3. Quais os principais entraves da modalidade EAD em seu polo?
a) Dificuldades nas interagdes dos trabalhos em grupo
b) Custo da produgéo dos cursos (gastos com material referente ao curso)
c) O tempo gasto nas aulas virtuais
d) Acesso a internet de qualidade
e) Recursos tecnol6gicos e uma biblioteca a disposi¢ao do aluno.

—_ = == =

Nao houve.

4. Os equipamentos tecnoldgicos sao suficientes para atender a demanda?

Sim.

5. A metodologia utilizada pelos docentes tem aprovacao e retorno ensino-
aprendizagem?

Em sua maioria sim. Porém alguns docentes do curso ndo teve interagdo ou deixou um
feedback de suas disciplinas.

21/04/2021
Local e Data

Mama loucunn du Olwsa bouscar

Assinatura do(a) aluno(a) académico(a) voluntario(a)/(ou responsavel)
CPF n2: 09048909708




