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RESUMO: A educacao matematica ¢ constantemente debatida no meio académico e nas
politicas educacionais, buscando tornar o ensino e a aprendizagem mais significativos. Este
estudo discute a importancia das Inteligéncias Multiplas e da Transposi¢ao Didatica no ensino
de matematica, analisando como o conhecimento docente sobre diferentes tipos de inteligéncia
e o uso de estratégias didaticas contribuem para praticas mais inclusivas e eficazes. A pesquisa,
de abordagem qualitativa, revela que as Inteligéncias Multiplas favorecem o aprendizado
individualizado, enquanto a Transposi¢ao Didatica facilita a assimilagao dos contetidos sem
perder o rigor matematico, tornando o processo de ensinar e aprender mais eficiente e atrativo.
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1 INTRODUCAO

O processo pedagdgico, assim como qualquer processo ou segmento desenvolvido pelo
homem, inerente a evolucao das sociedades, cuja a percep¢ao de que as mudancas estdo cada
vez mais rapidas e constantes, também tem sido impactado por mudangas propiciadas pelo
avango das tecnologias. E quando se menciona avango tecnoldgico, entenda-se que nao se
restringe apenas a evolucao digital, mas a evolucao de todo e qualquer saber humano e a forma
como todas essas areas se intersectam e se complementam.

A esse respeito, ¢ importante salientar que o processo de ensino-aprendizagem, também,
evoluiu, posto que varias correntes surgiram com o intuito de acompanhar as especificidades
que os novos tempos impdem. Assim, € possivel inferir que, para o professor moderno, dominar
apenas os conteudos que leciona nao € mais o suficiente para se produzir uma aula mais atrativa
e com qualidade, principalmente quando se trata de alunos da educagdo basica.

O que se observa ¢ que se apropriar de outros saberes, mesmo aqueles que ndo estdo
diretamente ligados ao ensino, tornam-se cada vez mais necessarios € importantes e, o periodo
pandémico, ocasionado pela Covid-19*, experimentado no mundo, entre as marcas causadas,
deixou isso bem explicito, pois todos os profissionais, com ou sem habilidades e/ou expertises
tiveram que incorporar diferentes metodologias aliadas as tecnologias em suas praticas.

Esse processo revelou que, embora as tecnologias estejam presentes no dia a dia, muitos
profissionais da educagdo ainda eram resistentes e ndo utilizavam as tecnologias digitais ou
buscavam outras propostas pedagogicas em suas praticas educativas. Nesse sentido, destaca-se
os estudos de Previtali e Fagiani (2022), que evidenciou que cerca de 84% dos professores da
educacdo béasica publica ndo possuiam experiéncia prévia com aulas remotas, razao pela qual
enfrentaram dificuldades para se adaptar a nova realidade.

Em rela¢do a dualidade “ensinar-aprender”, presente no processo educativo formal,
acredita-se que o educador, em especial do componente de matematica, necessita se atentar e
compreender que tdo importante quanto aperfei¢oar sua pratica em sala de aula, ¢ ter a
consciéncia que cada aluno aprende de forma tunica e diferenciada, e, que, portanto, dominar
ferramentas pedagogicas para saber lidar com essa realidade ¢ de suma importancia. E, diante
deste cenario, se apropriar dos resultados obtidos pelas pesquisas dentro da area de Inteligéncias
Multiplas € essencial pois, este ramo de estudo, evoca que a inteligéncia nao ¢ um aspecto linear
e métrico, mas algo que abrange aspectos diversos e que quantifica-lo através de um niimero ou
um quociente ja ndo ¢ mais aplicavel.

No entender de Matos e Zanotello (2024), a Teoria das Inteligéncias Multiplas contribui
para a construgdo de praticas pedagdgicas mais inclusivas, ao reconhecer que os alunos possuem
diferentes formas de aprender e expressar conhecimento, o que desafia a predominancia das
abordagens tradicionais centradas apenas na inteligéncia légico-matematica e linguistica.

Outro aspecto importante que o educador precisa entender € que, a partir das licdes de
Freire (2005), mais do que ensinar algo (transmitir conhecimento) ele, precisa se tornar um elo
de ligacdo entre o aluno e o conhecimento cientifico, ou seja, ser a ponte de acesso entre a
ciéncia, que neste caso ¢ o ensino da matematica com o saber construido a partir da criticidade
e autonomia dos alunos. Isto €, a mediacao pedagogica nasce do didlogo critico e da construgao
de conhecimento coletivo entre o professor-aluno, aluno-aluno, aluno-professor.

Diante deste cenario, o problema deste estudo consiste em saber: quais os principais
fatores que contribuem para o alcance de uma pratica exitosa a partir do conhecimento docente
das inteligéncias multiplas e da transposicao didatica no processo de ensino e aprendizagem de
matematica?

4 Doenga infecciosa causada pelo virus SARS-CoV-2, nova cepa do coronavirus detectada em dezembro de 2019
em Wuhan, China. Brasil. Ministério da Satude. COVID-19 (doenca causada pelo novo coronavirus). Disponivel
em: https://www.gov.br/saude/pt-br/assuntos/saude-de-a-a-z/c/covid-19.



Diante do problema levantado, acredita-se que para que o processo de ensino e
aprendizagem da matematica aconte¢a de forma apropriada, o educador necessita, além do
conhecimento das inteligéncias multiplas, trabalhar de maneira mais consciente e consistente,
na perspectiva da “Transposi¢ao Didatica”, com destaque para o processo de transformagao que
acontece, o qual vai do conhecimento cientifico sabido para conhecimento escolar
pedagogicamente construido em sala, dos quais os fatores serdo apresentados no presente
estudo.

Assim, o objetivo desse estudo consiste em discutir sobre a importancia e aplicabilidade
das Inteligéncias Multiplas e da Transposi¢do Didatica no processo de ensino e aprendizagem
da matematica e, também, discutir ¢ refletir acerca da formacao docente ¢ como ela tem
impactado e contribuido dentro deste processo. Para isso, pretende-se como objetivos
especificos: a) Contextualizar os temas abordados com a pratica ¢ a formacao de docentes de
matematica; b) Apresentar as Inteligéncias Multiplas e a Transposi¢do Didatica como
ferramentas importantes para o aprimoramento da pratica pedagogica e c¢) Discutir a conexao
intrinseca entre as duas teorias e sua aplicabilidade no processo de ensino-aprendizagem da
matematicos e os desafios postos.

Trata-se de uma pesquisa bibliografica, de cunho exploratoria, com abordagem
qualitativa acerca das tematicas relacionadas. O estudo, baseou-se em um levantamento de
pesquisas, trabalhos e livros que foram publicadas e disponiveis em repositdrios digitais, como
o da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) e o repositorio da
Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), bem como no Google
Académico, sob o recorte temporal de 2020 a 2025, perfazendo os ultimos 6 (seis) anos.

Deste modo, espera-se que o presente estudo contribua para uma praxis docente na area
de Matemadtica mais dinamica, atrativa e inclusiva no processo de ensino e aprendizagem, criada
a partir do elo estabelecido entre o professor com os alunos sobre o conhecimento cientifico e
o saber construido em sala de aula, de modo a romper com velhos paradigmas que, em muitos
casos, ainda permeiam nao apenas o ensino da matemadtica, mas, também, impactam formagao
académica do professor.

2 INTELIGENCIA E APRENDIZAGEM: INTERRELACAO ENTRE AS TEORIAS
DO PASSADO E SUAS IMPLICACOES PARA FUTURO

De acordo com a literatura, desde, pelo menos, final do século XIX e inicio do século
XX, diversas abordagens e estudos cientificos acerca dos processos de aprendizagem e sobre
os aspectos que envolvem a inteligéncia foram concebidos por estudiosos e cientistas dos mais
diversos segmentos. Contudo, um fato a se notar ¢ que uma grande parcela desses estudiosos,
sdo oriundos da 4rea da psicologia, entdo, ¢ razoavel inferir que este ramo da ciéncia, com suas
bases teodricas e segmentos de estudo e agdo, sdo de essencial importancia para
desenvolvimento, avanco e inovacgdo dos processos educacionais que experimentamos ainda
nos dias atuais. Nunes e Santos (2023) reforcam que a psicologia educacional pode atuar de
forma estratégica no ambiente escolar, com promocao do desenvolvimento integral dos alunos,
considerando aspectos biologicos, sociais € emocionais.

Dentre os diversos teoricos, tais como Vygotsky, Wallon, Skinner e Ausubel — que se
debrucaram no estudo e reflexdes sobre a aprendizagem até¢ aquele momento da histdria, com
contribui¢des que impactaram definitivamente o que se conhecia a respeito, acredita-se que
Piaget, ¢ um dos nomes mais relevantes a ser citado, visto que até a contemporaneidade, suas
teorias e descobertas ainda sdo base de estudo nas diversas areas do conhecimento, € em cursos
de licenciatura, principalmente, de pedagogia.

Neste viés, acredita-se que sua grande concepgdo tedrica se volta para a Epistemologia
Genética, que funde conhecimentos da Psicologia e da Biologia, areas nas quais era de sua



formacao. Resumidamente, a teoria de Piaget ¢ baseada no estudo sobre a inteligéncia e sobre
a constru¢do do conhecimento do ser humano, tanto como individuo, como agente social. O
autor, também, descreveu os processos € as etapas que viabilizam a constru¢do deste
conhecimento.

Daldegan de Paula (2023) refor¢a que a Epistemologia Genética proposta por Piaget &,
essencialmente, baseada na inteligéncia e na construcao do conhecimento e visa responder nao
s6 como os homens, sozinhos ou em conjunto, constroem conhecimentos, mas também por
quais processos € por que etapas eles conseguem fazer isso.

Esta teoria € referenciada como o principal trabalho de Piaget, porém nao € o inico, pois
suas contribui¢des influenciaram e ainda influenciam, tanto a educagdo, principalmente a
pedagogia, como a psicologia e, por suas caracteristicas, ¢ facil observar que seu trabalho tem
um forte carater interdisciplinar, pois fundiu e condensou conhecimentos de areas distintas e
gestou novos conhecimentos e concepgdes. Entdo, muito do que foi desenvolvido depois no
campo da educacdo, com a teoria do conhecimento e inteligéncia, tem influéncia piagetiana
direta ou indiretamente.

No que diz respeito a aprendizagem, para Piaget (1972, p.32) “o ideal da educagdo ndo
¢ aprender a0 maximo, maximizar os resultados [0s conteidos], mas ¢ antes de tudo aprender a
aprender, aprender a se desenvolver e aprender a continuar a se desenvolver depois da escola”.
E em outro momento, ele complementa: “conhecer consiste em construir ou reconstruir o objeto
do conhecimento de modo a apreender o mecanismo desta construgao [...] conhecer ¢ produzir
um pensamento, de modo a reconstituir o ‘modo de producdo’ dos fendmenos” (Piaget, 1961,
p. 441-442).

Versando um pouco mais sobre teorias que tem a inteligéncia como tema central de
estudo, destaca-se uma considerada muito importante e influente sobre esse aspecto, que € a
Teoria Tridrquica da Inteligéncia, proposta pelo psicdlogo norte-americano Robert Sternberg
em 1985. A partir dela e de outros modelos que surgiram, a nogao métrica acerca de inteligéncia
passou a ser deixada de lado e uma nova perspectiva comeca a ser adotada. Agora nao se fala
mais em quanto um individuo é inteligente ¢ sim de que forma um individuo é inteligente. E
bom salientar que, assim como o modelo de estruturagao da inteligéncia proposto por Sternberg,
outros modelos possuem bases distintas, porém possuem varios pontos em convergéncia € o
ndo escalonamento da inteligéncia esta entre eles, conforme reforcam Roazzi, Nascimento,
Costa e Oliveira (2012).

Essencialmente, o resultado das pesquisas de Sternberg (1985, grifo nosso), que também
pode ser nomeada como Modelo Tridimensional de Inteligéncia e, como o nome ja deixa
explicito, ¢ subdividida em trés grandes agrupamentos e que agregam conjuntos de habilidades
distintas em cada uma delas A primeira ¢ a Inteligéncia Analitica, que considera as aquelas
pessoas com alto raciocinio analitico. Absorvem conhecimentos novos com bastante facilidade
e possuem um raciocinio ldgico — matematico — dedutivo bastante apurado. Em sintese, sdo
pessoas com habilidade em planejar, comparar e analisar pensamentos, ideias e teorias. A
segunda ¢ a Inteligéncia Pratica, que se caracteriza por aquelas pessoas com alto poder de
influéncia, que possuem um grande poder de empatia e lideranga sobre as outras, com poder de
influéncia e motivacao para que um determinado trabalho seja executado. Além disso, captam
mensagens tacitas, percebem o que funcionam e o que nao funcionam e tem facilidade em se
adaptarem ao novo, inclusive, por meio da adaptacao, modelagem e sele¢do, criam ajuste ideal
e sinergia entre ele e seu ambiente. Sobrevivem em ambientes hostis. E a terceira ¢ a
Inteligéncia Criativa, no qual como o nome ja d4 evidencia, sdo pessoas com muita
criatividade, que demonstram grande imaginac¢do e habilidade para gerar ideias interessantes.
Com habilidades na escrita, na fala e na maneira de demonstrar suas aptidoes e competéncias.
Entdo, vao além dos dados, planejam, criam e concebem ideias originais e interessantes que
permitem resolver novos problemas.



Sternberg (1984a), define que a inteligéncia compreende as capacidades mentais
necessarias para adaptagao, modelagem e selecdo de um meio envolvente. E deste modo
confirma o caricter contextual e cultural do conceito de inteligéncia, logo da sua propria
mensuragao (Sternberg, 1985). Em seu modelo, Sternberg (1999¢) propde uma abordagem que
reconhece a natureza multifatorial da inteligéncia e das proprias concepgdes que os individuos
dela tém, mas que deve necessariamente ser sujeita a uma rigorosa validagdo cientifica, com
recurso a produgdo de evidéncia empirica replicavel.

Desse modo, ¢ possivel inferir que os estudos e teorias acerca do desenvolvimento
cognitivo expandiram exponencialmente o que se sabia — ou se imaginava - sobre como se
acontecia a constru¢do do conhecimento, o que ja ha evidéncias irrefutaveis, que acontece de
maneira plural e em cada individuo, de modo singular. E todo esse novo conhecimento,
impactou e influenciou de maneira determinante os processos de aprendizagem e,
consequentemente, a forma como se enxerga a educacdo, partindo de uma perspectiva macro,
moldando, inclusive documentos orientadores, como a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), até a micro, com o éxito na condu¢do de praxis pedagodgicas do professor em sala,
desde que ele tenha a devida expertise para saber utilizar adequadamente essas ferramentas.

2.1 Contextualizacio das Inteligéncias Miltiplas a partir das bases tedricas

Em meados dos anos de 1980, o psicologo e pesquisador norte-americano Howard
Gardner revolucionou o campo de pesquisa sobre a inteligéncia e aprendizagem com os
resultados dos seus estudos e apresentou ao mundo a sua Teoria das Inteligéncias Multiplas.
Segundo o Teaching & Learning Center da University of Tennessee Health Science Center
(2022), a teoria de Gardner ¢, essencialmente, influenciada pelos estudos de Jean Piaget, uma
vez que o contato com seus estudos ligados ao desenvolvimento cognitivo, gerou interesse e
levantou questionamentos em si sobre processos de aprendizagem. A partir da teoria de Piaget,
com as proprias impressdes e interesses em areas ligadas a arte e musica, Gardner,
empiricamente, considerou que os conhecimentos diferentes eram desenvolvidos por
habilidades ou inteligéncias distintas, ou seja, implicitamente ja havia a ideia de que a
inteligéncia ndo era linear e nem métrica ou mensuravel.

Além do trabalho de Piaget, a teoria das Inteligéncias Multiplas também foi diretamente
influenciada pela Teoria Triarquica da Inteligéncia, de Sternberg, proposta em 1985 e pode,
inclusive, ser observada correspondéncias entre ambas as teorias. A ideia de uma inteligéncia
nao escalonar e plural j& havia sido antecipada por Sternberg e consolidada e expandida por
Gardner. Nesse sentido, o que se pode observar € que as Inteligéncias Multiplas articulam aos
estudos de Piaget e Sternberg em uma perspectiva complementar entre si, pois a0 mesmo tempo
que expandiu a ideia de Sternberg sobre inteligéncias, ele incorporou os estudos de Piaget
acerca do desenvolvimento cognitivo. Mas, ¢ importante salientar que além dos estudos e
teorias ja citadas, outras abordagens cientificas foram bases para o arcabougo tedrico que
estruturou as Inteligéncias Multiplas, como a biologia e a neurociéncia, que vinham em um
crescente avanco naquele mesmo periodo. Portanto, nota-se que

Gardner, ao propor sua teoria das Inteligéncias Multiplas, parte de uma concepgao
plural da cognicdo humana, inspirando-se nos estudos de Piaget sobre o
desenvolvimento cognitivo e ampliando essa visdo com base em evidéncias
neurocientificas (Andrade et al., 2024, p. 1).

Gardner (1995) sintetiza as Inteligéncias Multiplas como um conjunto de habilidades
que apresenta a cognicdo através de uma oOtica plural, isto é, a mente estd organizada em
funcionalidade de categorias distintas. A inteligéncia de uma pessoa, segundo ele, ¢ constituida



de diversas habilidades que trabalham separadamente ou em conjunto, ou seja, os individuos,
de modo geral, possuem uma combinagdo de varias inteligéncias.
De acordo com os estudos de Gardner (1995):

[...] a competéncia cognitiva humana é melhor descrita em termos de um conjunto de
capacidades, talentos ou habilidades mentais que chamamos “Inteligéncia’. Todos os
individuos normais possuem cada uma dessas capacidades em certa medida, os
individuos diferem no grau de capacidade e na natureza de sua combinagdo.
Acreditamos que essa teoria da inteligéncia ¢ mais humana e mais veridica que as
visOes alternativas da inteligéncia e reflete mais adequadamente os dados do
comportamento humano “inteligente” (Gardner, 1995, p.20).

Em artigo publicado em revista especializada, que faz uma analise bibliografica sobre
as Inteligéncias Multiplas, Pontes e Lima (2024), enfatizam que:

Tradicionalmente, os sistemas educacionais t€ém valorizado a capacidade académica
dos alunos, focando-se principalmente em habilidades linguisticas e logico-
matematicas, medidas por provas padronizadas e testes de QI. No entanto, a teoria das
Inteligéncias Multiplas propde um novo olhar sobre o aprendizado (Pontes; Lima,
2024, p. 50).

Nesse sentido, para a constru¢do de um panorama o mais amplo possivel acerca de
inteligéncia e o desenvolvimento cognitivo, levando em considerando aspectos variados que
podem impactar positiva ou negativamente sobre as estruturas de cogni¢cdo e habilidades,
Gardner pesquisou e analisou os cenarios mais extremas, indo de talentos com habilidades
excepcionais, chegando a individuos com danos cerebrais.

Entdo, apds apreender e aplicar conhecimentos de varios segmentos cientificos, estudos
e teorias consolidadas, organizar todos os parametros delimitados e intersectar informacgdes que
foram coletadas ao longo de todo tempo de pesquisa, Gardner (1995) compilou e sintetizou a
sua teoria, inicialmente, em sete tipos de inteligéncias, a saber:

1) Inteligéncia Linguistica: ao falarmos em inteligéncia linguistica, estamos falamos sobre
habilidades comunicativas, seja ela escrita ou falada, como por exemplo a aptidao para aprender
um novo idioma. Aqueles profissionais que atuam como professores de linguistica, escritores,
relagdes internacionais etc., geralmente sdo pessoas com propensdo a apresentar elevados
gabaritos linguisticos;

2) Inteligéncia Logico-Matematica: esse tipo de inteligéncia refere-se as capacidades que os
individuos tém de desenvolver raciocinios logicos, construindo definicdes matemaéticas.
Geralmente, individuos com essa inteligéncia resolvem com naturalidade questdes referentes as
areas de exatas, demonstrando grande habilidade com cdlculos, por exemplo. Ao longo dos
anos, essa foi a inteligéncia através da qual as avaliagdes de QI eram elaboradas, sendo mesmo
considerado método padrao de testes cognitivos;

3) Inteligéncia Espacial: também chamada de inteligéncia visual, essa ¢ uma inteligéncia
relacionada ao talento de compreender e elaborar imagens. Essa aptiddo se da através da
capacidade de identificagdo de cores, formas, estruturas e demais possibilidade de utilizacao de
algum espago. A inteligéncia espacial ¢ um tipo de inteligéncia que ¢ geralmente desenvolvida
por individuos que atuam em 4reas como artes visuais, designer etc. Importante ressaltar que,
para utilizar esse método de cogni¢do, deve haver intensa inspira¢do para que o entendimento
visual seja explorado em todas as suas possibilidades;

4) Inteligéncia Musical: geralmente desenvolvida por musicos e produtores artisticos, por
exemplo. A inteligéncia musical ¢ a habilidade de captar estimulos sonoros, aprender a tocar
um instrumento e tudo aquilo que tenha conexao com artes musicais;



5) Inteligéncia Corporal-Cinestésica: a inteligéncia corporal-cinestésica estd relacionada as
percepgoes de movimentos corporais € a capacidade de executd-los. Usualmente, esse tipo de
inteligéncia estd conectado a profissdes como bailarinos e esportistas, por exemplo. Tudo aquilo
que consegue entregar ao individuo alguma nog¢do acerca do proprio corpo € como pode
conhecer seus limites através do movimento, ¢ considerado inteligéncia corporal-cinestésica;
6) Inteligéncia Interpessoal: ¢ o tipo de inteligéncia onde a pessoa consegue argumentar,
convencer e entender o proximo através da simples comunicacdo. Individuos com habilidades
de oratoria, que possuem carreiras publicas, que lidam diretamente com pessoas, como
professores, palestrantes, psicanalistas, por exemplo, sdo aqueles com maior propensdo a
elaborar a inteligéncia interpessoal;

7) Inteligéncia Intrapessoal: Esse tipo de inteligéncia estd intimamente vinculado ao
autoconhecimento. A pessoa conectada ao seu lado interno, capaz de analisar os sentimentos,
anseios, medos, necessidades ¢ uma pessoa com inteligéncia intrapessoal. Para que esse tipo de
cognicdo seja elaborado, existem métodos eficazes, como terapia, ioga e meditagcdo (Gardner,
1995)

Mesmo que com essa concepg¢ao consolidada sobre as Inteligéncias Multiplas, Gardner
(1995) continuou seus estudos e pesquisas, acompanhando os avangos tecnologico e cientifico
que se seguiram nos anos seguintes. Afinal, como todo campo de pesquisa, influenciada por
outros campos, as Inteligéncias Multiplas acabaram sendo impactadas por uma sucessao de
avangos em cascata de fatores que contribuiram para sua estruturagao pois, sempre ha fatores e
parametros que podem ser melhorados, perspectivas que vao se abrem, aprimoram e refinam
assim, os resultados obtidos. E desta feita, anos mais tarde, mais precisamente em 1999, mais
dois tipos de inteligéncias foram incorporados ao modelo, inicialmente proposto ¢ em
concordancia com os parametros anteriormente estabelecidos, sendo eles:

e Inteligéncia Naturalista: que nada mais € do que a habilidade de se relacionar com a
natureza em si, como contatos com animais, plantas, flores, terra etc. E o tipo de inteligéncia de
profissionais botanicos, gedlogos, agricultores e todos aqueles que mergulham em relagdes de
cultivo e preservagdo, sejam ou nao intelectuais da area;

e Inteligéncia Existencialista: esta relacionada aqueles individuos que fazem
interrogagdes acerca de questdes existencialistas, cosmoldgicas, universais e demais areas
semelhantes que se conectam. Os filésofos geralmente sdo pessoas com espirito existencialista.
E para que esse tipo de inteligéncia se desenvolva, geralmente sdo utilizadas estratégias que
possibilitam que o individuo se interrogue acerca de questdes do dia a dia, por exemplo
(Gardner, 1995).

Desse modo, pelos ultimos tipos de inteligéncias que foram adicionadas a estrutura concebida
por Howard Gardner, ¢ notorio que a Teoria das Inteligéncias Multiplas continuou sendo estudada e
aprimorada e, razdo pela qual ¢ razoavel inferir que se tornou referéncia, principalmente dentro do
campo educacional, pois apresenta rigor cientifico sélido, para se tornar, em tese, uma teoria que
descreve, de forma satisfatoria, os processos de desenvolvimento cognitivo e como as habilidades, que
sdo os tipos de inteligéncias propostas por dentro desta perspectiva, influenciam na apreensdo e
construcdo do conhecimento.

Diante do exposto, é possivel afirmar que, mais do que uma teoria descritiva e explicativa, as
Inteligéncias Multiplas podem ser tornar uma ferramenta poderosa para os educadores matematicos, a
partir do momento que elas podem nortear com mais precisdo, como o docente pode modular sua pratica
para que ele possa alcangar os publicos mais heterogéneos possiveis.

2.2 A interrelacio entre as Inteligéncias Multiplas e a BNCC
A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento de carater normativo que

define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Basica Brasileira (Brasil,



2017). Portanto, aplica-se exclusivamente a educagdo formal, tal como definido no § 1° do
Artigo 1° da Lei n. 9.394 de 1996, denominada de Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) (Brasil, 1996).

Nota-se ainda que a BNCC foi concebida como a diretriz norteadora para as matrizes
curriculares da educagdo basica, em ambito nacional, tal como previsto a seguir:

Referéncia nacional para a formulacdo dos curriculos dos sistemas e das redes
escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das propostas
pedagdgicas das instituicdes escolares, a BNCC integra a politica nacional da
Educagao Basica e vai contribuir para o alinhamento de outras politicas e agdes, em
ambito federal, estadual e municipal, referentes a formagdo de professores, a
avaliacdo, a claboragdo de contetidos educacionais e aos critérios para a oferta de
infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da educagéo (Brasil, 2017).

No referido documento orientador, verifica-se que a competéncia ¢ definida como a
mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. E, ao longo da Educacdo Bésica, as
aprendizagens essenciais definidas na Diretriz devem concorrer para assegurar aos estudantes
o desenvolvimento de dez competéncias gerais, que consubstanciam, no ambito pedagdgico, os
direitos de aprendizagem e desenvolvimento (Brasil, 2017).

Sobre as competéncias definidas pela BNCC, pode-se observar uma relagdo intrinseca
entre ela e as Inteligéncias Multiplas, conforme observa-se nas inferéncias identificadas no
quadro a seguir:

Quadro 1 — Relagdo entre as Competéncias Gerais definidas pela BNCC com as Inteligéncias Miltiplas.

Competéncias Gerais Inteligéncia Multipla
relacionada

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobreo e Inteligéncia Espacial;
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a o Inteligéncia Interpessoal;
realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construcio de uma Inteligéncia  Logico —
sociedade justa, democratica e inclusiva. Matemaética.

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das | e Inteligéncia Ldgico —
ciéncias, incluindo a investigacio, a reflexdo, a analise critica, a Matematica;

imaginacdo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar o Inteligéncia Linguistica;
hipoteses, formular e resolver problemas e criar solucdes (inclusive Inteligéncia
tecnolégicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas. Existencialista.

Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das e Inteligéncia Musical;
locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da e Inteligéncia Espacial;
produgio artistico-cultural. e Inteligéncia Linguistica.

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como e Inteligéncia Linguistica;
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como e Inteligéncia Corporal -
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se Cinestésica;

expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em o Inteligéncia Musical;
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento Inteligéncia Espacial.
miituo.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacio e e Inteligéncia Logico -
comunicacio de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas Matematica;

praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar ¢ e Inteligéncia Interpessoal;
disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e Inteligéncia Linguistica.



exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as

relacées proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdoes comuns
que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e
global, com posicionamento ético em relacio ao cuidado de si mesmo, dos
outros e do planeta.

Conhecer-se, apreciar-se ¢ cuidar de sua satde fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes € as
dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucao de conflitos e a cooperacao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e
de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza.

Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinac¢io, tomando decisdes com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Fonte: elaborado pelo autor, com base na BNCC (Brasil, 2017) e Gardner (1995).

Inteligéncia Musical;
Inteligéncia Espacial;
Inteligéncia Corporal -
Cinestésica;

Inteligéncia Linguistica.

Inteligéncia  Logico -
Matematica;
Inteligéncia Naturalista.

Inteligéncia Intrapessoal;
Inteligéncia Corporal -
Cinestésica;

Inteligéncia Interpessoal;
Inteligéncia
Existencialista.

Inteligéncia Interpessoal.

Inteligéncia Intrapessoal;
Inteligéncia Interpessoal;

Desse modo, a partir do Quadro 1, é possivel inferir que a BNCC buscou orientar o
trabalho docente para o desenvolvimento de competéncia dos sujeitos em formacao a partir das
pluralidades cognitivas existentes. Assim, entende-se que o proposito consiste no preparo plural
dos sujeitos, com destaque ndo apenas para o mercado, mas para a desenvolvimento de senso
critico e formag¢ao humana e cidada, ou seja, com foco na forma¢do omnilateral teorizada por

Marx, que Gomes et al. (2022) descrevem:

Baseados nos postulados metodolégicos marxianos, entendemos que a educagdo ¢ o
ensino ndo podem ser desvinculados do modo de produgdo que os forjou. A proposta de
formag@o omnilateral, articulada a politecnia, busca superar a cisdo entre trabalho
manual e intelectual, promovendo o desenvolvimento integral do ser humano (Gomes

etal., 2022).

Nesse sentido, Guimaraes Junior ef al. (2024) por sua vez, consideram de forma muito
precisa o impacto que as Inteligéncias Multiplas trazem para o processo educacional, o qual
diante dessa pluralidade requer estratégias diferenciadas para que seja estimulante e inclusiva,

conforme destacam a seguir:

Gardner propde que ha varias formas de inteligéncia, cada uma com suas capacidades
distintas, o que sugere a necessidade de estratégias educacionais que reconhegam e
valorizem a diversidade de habilidades dos alunos [...] A aplicagdo pratica dessa teoria
pode promover um ambiente educacional mais inclusivo e estimulante, onde cada
aluno tem a oportunidade de desenvolver suas habilidades de maneira significativa
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(Guimaraes Junior et al., 2024).

Diante disto, ¢ razoavel afirmar que, tanto a teoria das Inteligéncias Multiplas como a
BNCC, foram influenciadas e concebidas sobre bases tedricas muito similares, principalmente
no que tange as competéncias a serem desenvolvidas e as habilidades a serem estimuladas nos
alunos. Isso transparece que, além dos contetidos a serem ensinados e aprendidos dentro da sala
de aula, ha uma percepgao e a intenc¢ao de que todo esse conhecimento construido ao longo do
processo de ensino aprendizagem, deve ter como objetivo, ndo apenas a instru¢do, mas
desenvolver o individuo enquanto agente transformador e de transformagao de si mesmo e do
meio social que integra.

3 Caracterizacido da Transposicao Didatica e sua aplicabilidade na pratica docente

No ambito do processo de ensino aprendizagem, o docente tem um papel essencial para
o seu fomento. Sua atuagdo, tal como a pedagogia moderna preconiza, deve ser de um agente
facilitador ou potencializador do aprendizado. Entdo, para um processo pedagdgico mais
eficiente, que auxilie no desenvolvimento de uma pratica que possa proporcionar o despertar
para o prazer e o interesse do aluno pelos conhecimentos construidos dentro da sala de aula, ¢
necessario que o professor esteja munido de boas ferramentas pedagogicas. Neste sentindo, a
Transposicdo Didatica se revela um caminho interessante no que tange a abordagem dos
conteudos estudados, visto que ela se sintetiza como uma comunicacdo palatavel do
conhecimento, mas sem relegar a integridade do conteudo.

O principal nome e grande tedrico da Transposi¢do Didatica ¢ o didata francés do campo
de ensino das matematicas, Yves Chevallard (1991), porém a primeira meng¢ao ao termo se deve
ao socidlogo, também francés, Michel Verret (1975), que em sua tese de doutorado intitulada
Le temps des études’, publicada em 1975, cuja proposta consistia em um estudo socioldgico
acerca da distribuicdo do tempo das atividades escolares. Deste ponto, Chevallard (1991)
ressignificou o sentido do termo, ampliando-o e generalizando-o em uma perspectiva macro
dentro do processo educacional e movendo o eixo da temdtica do aluno para o conhecimento.
Nesse sentido, o autor sintetiza a defini¢cdo de Transposi¢ao Didatica como:

Um contetdo de saber que tenha sido definido como saber a ensinar, sofre, a partir de
entdo, um conjunto de transformagdes adaptativas que irdo torna-lo apto a ocupar um
lugar entre os objetos de ensino. O ‘trabalho’ que faz de um objeto de saber a ensinar,
um objeto de ensino, ¢ chamado de transposi¢do didatica (Chevallard, 1991, p.39).

Desta defini¢do, ¢ possivel inferir que a Transposi¢do Didatica, trata-se de um conjunto
de acdes pedagogicas aplicadas sobre conhecimento cientifico produzido no meio académico.
O que, no entendimento do autor, ¢ denominado como saber a ensinar ou saber sabio e, tem
como intuito transportar este conhecimento, encapsulando-o em uma linguagem mais simples,
porém conservando o seu rigor cientifico. Isso € caracterizado como objeto de ensino ou saber
a ser ensinado. E nesse conjunto de transformagdes que compdem a Transposi¢ao Didatica, o
professor deve-se tornar figura ativa, pois ele € o elo de conexdo entre o conhecimento
académico, produzido dentro das universidades, e os bancos escolares, ou seja, ele deve ser o
agente indutor, fio condutor deste processo ou a ponte de conexao entre estes dois universos.

De acordo com Chevallard (1991), o saber sabio ¢ de dominio da comunidade cientifica
e a divulgagdo do conhecimento produzido ocorre por meio dos artigos cientificos, simpdsios €
congressos especificos, onde as comunicagdes sdo feitas com linguagem propria e altamente
abstrata. E neste momento, também, que discussoes de teorias em conflito se desenvolvem.

Em virtude destas caracteristicas, nota-se que esse conhecimento ainda ¢ restrito e, em
muitos momentos, sem aplicacdo efetiva, pois muitas vezes se mostram inacessiveis aos

5 A expressdo em francés significa “Tempo de estudo”.
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educandos, o que requer a necessidade de mecanismos efetivos para o compartilhamento desses
saberes, como ¢ a Transposi¢ao Didatica que, neste caso, possui duas fases (externa e interna).
(Chevallard, 1991).

Na fase da “Transposi¢ao Didatica Externa”, ¢ que se determina quais destes
conhecimentos do saber sabio sdo de relevancia para o ensino em uma determinada
comunidade. E essa selecao ¢ definida pela Noosfera, que nada mais ¢ do que um conjunto de
influentes e notorios representantes de varios setores da sociedade, tais como: agentes politicos
e representantes governamentais ¢ demais entidades ligadas a educagao, com especialistas nas
areas entre outros atores sociais.

A Figura 1, a seguir apresenta o processo que envolve a primeira fase da Transposi¢ao
Didatica.

Figura 1 — Processo da Transposi¢do Didatica Externa que envolve o saber sabido (primeira fase)

Dessincretiza¢io Despersonalizacio Programabilidade Publicidade
* Consiste em uma * Se destitui de + Consiste no Consiste nas
divisdo do qualquer contexto planejamento dos relagdes dos
conhecimento, pessoal e historico, o contetidos nos conceitos com as
escolhendo e professor situa o curriculos e livros fontes de
delimitando os contetido no didaticos em uma referéncia.
saberes, abordagem contexto historico e sequéncia logica.
do essencial. cientifico do aluno.
. J . , . _J . _/

Fonte: Adaptado de Diniz, Simdes Neto e Silva (2015).

Conforme se observa na Figura 1, os processos descritos tem por objetivo delimitar e
generalizar os conteudos do saber sabio, fazendo com que eles possam ser aplicados em
circunstancias variadas. Porém, ainda sim, esses conteidos ndo estdo prontos para serem
conduzidos ao aluno da educacdo basica, sendo necessario aplicar os processos descritos na
segunda fase, que ¢ a Transposi¢cdo Didatica Interna.

Na segunda fase, o processo ocorre na sala de aula, com a condugao do professor, que
utilizard os resultados obtidos na fase externa que, em se tratando de educacdo brasileira, ¢
sintetizado com o uso de uma ferramenta de ensino muito conhecida: o livro didatico. Assim,
utiliza-se esse recurso como referéncia bibliografica a ser utilizada em sala, aliando a pratica
pedagdgica do professor e o conhecimento produzido pelos alunos. Esse amalgama de fatores
sera a base para constru¢do dos conhecimentos e conceitos em conjunto com os alunos.

Desse modo, a fase interna pode ser descrita nos seguintes processos (Figura 2):

Figura 2 - Processo da Transposi¢@o Didatica Interna, que envolve a constru¢do do conhecimento com os alunos
em sala de aula (segunda fase)

Repersonaliza¢io Recontextualizagao Retemporizac¢io
Contextualiza¢ao Religar o Relacionar o
socio-historico do conhecimento conteudo
contetdo a fim de fragmentado em generalizado com
diminuir a uma sequéncia o contexto atual
artificialidade e a logica de como forma de
neutralidade dos conteudos que se significacdo dos
conceitos complementam. conteudos
apresentados. generalizados.

. J . J . W,

Fonte: Adaptado de Diniz, Simdes Neto e Silva (2015).
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Conforme identificado na Figura 2, percebe-se que os processos descritos na fase interna
tém por finalidade uma aproximagao dos conteudos apresentados em sala com a realidade do
aluno por meio de ferramentas como a contextualizacdo, por exemplo, tornando os conteudos
mais significativos e relevantes para ele.

Cabe ressaltar, que com relag@o aos erros que, por ventura, possam ocorrer em ambas
as fases da Transposicao Didatica, Pagliochi ef al. (2019) analisam e concluem que:

Por fim, como em todos os processos, na transposi¢ao didatica ¢ possivel que ocorram
erros nos processos apresentados nos quadros 1 e 2. Quando o saber passa pelas etapas
de transposicdo ¢ possivel que haja acréscimos (quando o produto da etapa de
transposi¢do apresenta conceitos a mais que as referéncias anteriores); supressoes
(quando o produto da etapa de transposi¢do apresenta conceitos a menos que as
referéncias anteriores); e deformag@o dos conceitos (quando os conceitos perdem seu
sentido original na medida em que sdo transpostos) e, ainda, na transposicao didatica
interna, onde podem ocorrer as criagdes didaticas (estratégias que visam melhorar o
entendimento do conceito) (Pagliochi et al., 2019, p.4).

Isso evidencia que, mesmo sendo um conjunto de processos bem descritos e encadeados,
ndo € uma receita pronta e acabada, no qual carece de rigor e cuidado, pois erros podem ocorrer
ao longo desta cadeia de etapas, o que pode gerar deformidades com relagdo ao teor do
conhecimento, causando distor¢des na informagdo. E, na educagao matematica, esse tipo de
conduta ¢, lamentavelmente, comum: simplificagdes em excesso que podem esvaziar e
descaracterizar a matematica enquanto ciéncia, o que acarreta, em muitos casos, o desinteresse
do aluno pela disciplina, pelo simples fato de ele ndo conseguir enxergar lastro dela em seu
cotidiano.

Desse modo, assim como as Inteligéncias Multiplas, a Transposi¢cdo Didatica, quando
bem dominada e bem aplicada, pode ser uma ferramenta muito interessante para auxiliar o
professor em sua pratica, s6 que, diferentemente, da primeira que, na execucao da triade
“ensino, aprendizagem e avaliagdo”, estd intrinsecamente ligada a aprendizagem, a
Transposicao Didatica estd intimamente ao processo de ensino ou de selegdo do que e de que
forma determinado conhecimento sera construido o dentro da sala de aula.

4 A EDUCACAO MATEMATICA E PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM:
PARADIGMAS E DESAFIOS

E sabido e reconhecido que a educagiio matematica é uma tematica de variados debates,
tanto dentro do ambiente académico, como no ambito da comunidade escolar, entre professores,
pesquisadores, corpo pedagogico, académicos e alunos. Afinal, o ensinar e aprender matematica
sempre se mostrou um desafio, principalmente para os professores da educag@o basica, no que
concerne promover o despertar do interesse dos alunos pela matematica.

Nesse contexto, o desinteresse pela area acaba ocorrendo por variados motivos, um
deles, ¢ o fato de que uma parcela dos alunos ainda encontra dificuldades em perceber
significado ou utilidade pratica para alguns conteidos matematicos no seu cotidiano. Além
disso, e ndo menos importante, este fato, também, estd correlacionado a dificuldade que estes
mesmos alunos tém em apreender os conteudos matematicos, principalmente os que carecem
de um nivel de abstracao mais elevado.

Disto isto, ja € possivel fazer uma analise prévia acerca dos desafios de tornar o ensino
da matematica atrativo para os alunos, principalmente, para os que veem na matematica um
objeto complexo, passivel de rejei¢do e, em muitas situacdes, de aversdo. Entdo, este tem sido
um cendrio que ha décadas, e com a concepg¢ao de correntes pedagogicas com abordagens mais
dindmicas, vem colocando educadores e pesquisadores do campo da educagdo matematica em
buscas constantes por novas estratégias educacionais.



13

Com relagdo ao estigma e ao preconceito que ¢ imputado a matematica, Bicudo (2010)
nos afirma que a mesma ainda carrega uma percepgao excludente ¢ meramente abstrata por
parte, principalmente, dos alunos e também de alguns professores, estes ultimos, talvez pelo
fato de ndo conseguirem levar o conhecimento matematico sob uma perspectiva mais social e
contextualizada, sempre que possivel. Contudo, Ubiratan D’Ambrdsio (1993), atrasem seu
estudo leva a refletir, ainda na contemporaneidade, acerca do impacto ¢ da importancia da
matematica dentro do que se concebe enquanto sociedade moderna, ao afirmar que:

A Matematica representa a esséncia do que ¢ chamado pensamento moderno e que a
partir do século XVII se alastrou por todo o mundo com crescente importancia. Essa
esséncia, quem alguns se sentiriam mais confortaveis se eu dissesse simplesmente
esséncia do que ¢ chamado ciéncia moderna e tecnologia em vez de pensamento
moderno, se manifesta a partir do século XVIII (D’ Ambrésio, 1993, p.8).

Nota-se que ao mesmo tempo que a matematica ¢ essencial, Bicudo (2013), em um
ensaio sobre concepcao e producdo de Educagdo Matematica, faz uma importante ponderagao
acerca da complexidade do entrelagamento entre a Educagdo e a Matematica, uma vez que
considera que:

A Educacdo Matematica se apresenta como area complexa de atuagdo, pois traz, de
modo estrutural, em seu nucleo constitutivo, a Matematica ¢ a Educagdo com suas
especificidades. Essas especificidades se revelam nas atividades praticas pautadas
nessas ciéncias, como aquelas de ensino ou de aplicagdo do conhecimento, bem como
no que concerne ao proprio processo de produgdo de conhecimento (Bicudo, 2013,

p.1)

Diante disso, € possivel inferir que a partir da visao dos autores, a Educacao Matematica
se mostra desafiante ao educador matematico, pois ha duas areas diametralmente distintas, mas
que precisam convergir, em suas particularidades, para um mesmo objetivo em comum. E indo
mais além, ¢ possivel vislumbrar a importancia da matematica, enquanto base dos avancos
concebidos pela ciéncia e pela tecnologia modernas e que € erratico o senso comum que condena
a matematica a uma inutilidade inexistente. Entdo, dentre caminhos que podem ser tomados
para uma pratica pedagogica atrativa €, sempre que pertinente e possivel, utilizar a
contextualizagdo e exemplificar onde determinados contetidos s@o aplicados, por exemplo.

Desta feita, o entendimento acerca das complexidades que envolvem a Educagdo
Matematica € de vital importancia, tanto para os professores ja formados e em atuacao, como
os que estdo em fase de formacdo académica, mas, também deve ser preocupacio para os que
atuam com a estruturacdo dos cursos de licenciatura em matematica. Nesse sentido, Bicudo
(2013) faz um importante alerta:

A Educagdo Matematica, nos ultimos cinquenta anos, tem se constituido como uma
regido de inquérito em torno de questionamentos especificos e busca de
procedimentos apropriados as agdes de educar e ensinar Matematica. De modo
ingénuo, foi entendida como unido de Educagdo e Matematica, como se possivel fosse
tomar os contetidos matematicos e adequé-los aos niveis de desenvolvimento do aluno
em consonancia com modos apropriados de ensina-los (Bicudo, 2013, p.13).

Além disso, D’Ambrosio (1993) levanta, ndo apenas um ponto de vista, mas uma série
de fatos e evidéncias que apontam a Educagdo Matematica como uma nova disciplina, visto que
desde o inicio do século passado, as pesquisas sobre o tema encontravam eco dentro do meio
académico, além do surgimento de literatura propria, com livros e revistas especializadas, bem
como de graus académicos e departamentos especificos, entdo estes fatos por si s6 ja podem ser
o suficiente para credencia-la como tal.
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Mas, ainda sim, observa-se que, na grande maioria dos cursos de graduacdo em
matematica, ha uma formagdo particionada, visto que, apesar de conteudos pedagdgicos e
matematicos serem estudados paralelamente, porém sdo feitos maneira independente, um tanto
quanto desconectados, como se nao fizessem parte da mesma ementa curricular. Apesar de
haverem disciplinas de pratica de ensino, projeto de ensino e estagio profissional, elas ainda sdo
ineficazes quando as observamos através do prisma da Educagdo Matematica, sendo elas mais
orientadas pela pratica profissional do educador que as conduz, e quanto a isso, D’ Ambrosio
(1993) reflete:

O futuro da Educagdo Matematica ndo depende de revisdes de conteudo, mas da
dinamizagdo da propria Matematica, procurando levar nossa pratica a geragdo de
conhecimento. Tampouco depende de uma metodologia "magica". Depende
essencialmente de o professor assumir sua nova posi¢éo, reconhecer que ele é um
companheiro de seus estudantes na busca de conhecimento, € que a Matematica € parte
integrante desse conhecimento. Um conhecimento que dia-a-dia se renova e se
enriquece pela experiéncia vivida por todos os individuos deste planeta (D’ Ambrosio,
1993, p.14).

A corroborar com esse entendimento, Bicudo (2013) complementa:

Dentre estudiosos ¢ pesquisadores matematicos, ¢ comum ouvir-se que “a matematica
da escola” ndo ¢ a matematica dos matematicos. Nao é? Essa Matematica tem outra
logica, outros objetos, outros modos de demonstragdo, de trabalhar com raciocinios
hipotéticos ¢ de derivar possiveis consequéncias no contexto focado, de produzir
conhecimento, de negociar “certezas” no contexto de comunidades? Pensamos que a
afirmagdo ¢ equivocada. Ndo ¢ a Matematica que ¢ outra. Talvez o trabalho
pedagdgico-didatico solicite visdes da matematica quase empiristas, criticas e
fenomenologicas. Mas o que é outro é o modo de trabalhar-se com ela, esse, sim,
caracterizado por aquele das ciéncias humanas e da filosofia. Isso significa que o
contexto em que o trabalho didatico-pedagodgico ¢ desenvolvido ha que ser tomado em
considera¢do, bem como a realidade em que os sujeitos desse processo vivem, 0s
processos cognitivos em desenvolvimento nas atividades realizadas por alunos e
professores e por ai se vai (Bicudo, 2013, p.14).

Desse modo, nota-se que a partir dessas concepgdes, ¢ possivel vislumbrar a esséncia
do que ¢ a Transposicao Didatica e as Inteligéncias Multiplas aplicada a Educagao Matematica,
ou seja, ela nos evidencia que estes sdo fatores muito importantes, porém nao Unicos, para a
construcdo do saber matematica dentro da sala de aula e que sdo fatores relevantes no que diz
respeito ao rompimento de paradigmas que ainda estigmatizam a matematica e seu processo de
ensino.

5 REFLEXOES E PROPOSTAS

Ao discutir as tematicas analisadas até este ponto, com defini¢cdes, afirmagdes e
reflexdes fundamentadas em diversos teodricos, ¢ notorio observar a complexidade que ¢
promover um processo didatico totalmente exitoso, visto que se lida com umas séries de fatores
e parametros que precisam ser devidamente alinhados para que se consiga alcangar um patamar
que se considere ideal ou proximo disto. Por outro lado, ajustar essa engrenagem nao ¢ das
tarefas a mais simples, pois perpassa por situagcdes que acontecem vertical e horizontalmente,
com inicio desde politicas publicas educacionais, passando pela adequada formacgao
profissional dos professores, culminando em uma pratica dindmica, atrativa e eficaz, no que
concerne a construcao do conhecimento matematico em sala de aula, com a apreensao deste
conhecimento construido por parte dos alunos.

Ao analisar o processo de ensino aprendizagem sob as perspectivas das Inteligéncias
Multiplas e da Transposi¢ao Didatica ¢ possivel observar que cada teméatica pode ser inserida a
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cada um destes pilares do processo, que ainda ¢ complementado pelo processo de avaliagdo,
que ¢ o conjunto de acdes utilizado para saber se a pratica pedagogica do professor esta sendo
eficaz para determinada circunstancia.

Quando se trata de aprendizagem, refere-se em aprender ou, também, aos modos de
aprender e, nesse caso, as Inteligéncias Multiplas versam exatamente sobre este aspecto, ou
seja, a maneira como cada individuo consegue construir o conhecimento ou como individuos
diferentes, apreendem o conhecimento de formas diferentes, tal como descrito por Gardner.

Neste sentido, para a construcao do conhecimento matematico e aplicabilidade em uma
sala de aula plural e diversificada, o educador matematico precisara estar munido de algumas
estratégias para se fazer entender e, as Inteligéncias Multiplas podem nortear essas estratégias
pois, a partir do momento que conseguir perceber que tipos de habilidades ou inteligéncias os
seus alunos apresentam predominantemente, ele tera subsidios para tentar modular sua pratica
para cenarios diversos e, assim, tentar obter éxito em sua pratica pedagogica.

Quando se aborda sobre ensino, ¢ perceptivel que a Transposi¢do Didatica se inclina
sobre este eixo, visto que esta relacionada ao transporte ou transicionamento do conhecimento
cientifico ou académico para o seio da educagdo basica, por meio de uma sequéncia de agdes
que irdo simplificar a maneira, a forma de construcao deste conhecimento contudo, conservando
a integridade do seu teor. Essas acdes podem ser evidenciadas ao buscar a adaptagdo de termos
e simplificagdo de conceitos matematicos, que por vezes sdo abstratos € complexos, ou precisam
ser atualizados, inclusive com uso de recursos tecnoldgicos, como o uso de aplicativos variados.

Cabe frisar que, nesse processo educativo, apesar de o professor ndo ser o protagonista,
ele ¢ fundamental, justamente porque, a Transposicdo Didatica ¢ uma ferramenta essencial ao
professor no que concerne em selecionar os livros didaticos com o conteido matematico mais
adequado a realidade dos alunos e contexto local, por exemplo.

A corroborar com o exposto, Pagliochi et al. (2019), reforca que a fungdo da
Transposicao Didéatica, no qual trata-se de

[...] um processo pelo qual o saber produzido no ambito cientifico é transposto para
o conhecimento construido em sala de aula. [...] Esta etapa externa refere-se a
escolha, feita por um grupo de pessoas, dos conceitos cientificos de base que serdo
parte do curriculo e dos livros didaticos. [...] A etapa interna consiste na utilizagdo
da primeira etapa para elaborar o conhecimento destinado a sala de aula, com o
intuito de torna-lo desfragmentado e significativo de acordo com os objetivos do
professor e o contexto dos alunos (Pagliochi, et al., 2019, p. 2).

Na educacdo moderna, o livro didatico ¢ um instrumento pedagdgico que sintetiza,
essencialmente, o processo de Transposicdo Didatica dentro da abordagem educacional
nacional e, dominar essa ferramenta e seus conjuntos de acdes, se mostra relevante no sentindo
de minimizar o esvaziamento das definicdes e do rigor matemdtico que ocorre com
notavelmente frequéncia dentro da educacgdo brasileira. E percebe-se que este esvaziamento,
que ¢ a simplificacdo excessiva na construgdo do conhecimento matematico, o que se denomina
de “macete”, tem se mostrado, em alguns casos, nocivo ao aprendizado e ao interesse pela
matematica.

Salla e Caldeira (2021) também pontuam, de maneira relevante, esse aspecto na
formacgao do professor ao considerarem que “o trabalho de realizar a Transposi¢ao Didatica dos
objetos de ensino que serdo ensinados se configura como um problema didatico que €, em
muitos casos, pouco considerado pelos docentes ou pouco explicitado em sua formacgao
profissional”.

Por fim, ¢ importante ponderar que por mais criativas ¢ bem elaboradas sejam as
estratégias que buscam proporciona um aprimoramento na abordagem da educa¢cdo matematica,
as dificuldades para implementa-las sdo significativas, principalmente em se tratando da
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educacdo brasileira publica. Isso porque as dificuldades enfrentadas sdo inumeras a comecar
com o direcionamento de politicas centralizadoras, sob um viés capitalista, com sistema de
avalia¢do quantitativo, baseado em rankings.

Além disso, a fragilidade na estrutura e de apoio aos docentes ainda ¢ frequente no pais,
no qual em muitos momentos os professores tem dificuldades para desenvolver a sua pratica
com qualidade e éxito, diante de diversos fatores como: a falta de estrutura geral das escolas,
como recursos indisponiveis, no qual professores por vezes, acabam custeando do proprio
salario materiais didaticos, bem como a falta de apoio da gestdo escolar (direcdo e/ou
coordenacdo), que exigem, mas ndo dao condi¢des minimas para uma pratica diferenciada, entre
outros fatores.

Apesar de todos esses desafios, acredita-se que eles ndo podem e ndo devem ser motivo
de desencorajamento para a busca de uma educacao com qualidade e humanidade a comunidade
escolar. E preciso que novas préticas, metodologias e ferramentas sejam pensadas e tentadas
diariamente no fazer docente, pois esse estudo parte do pressuposto que pequenos gestos podem
se tornar grandes resultados no futuro.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo buscou discutir acerca da apropriagdo e utilizagdo das Inteligéncias
Multiplas e Transposicdo didatica como ferramentas pedagdgicas para serem aplicadas no
processo de ensino e aprendizagem de matematica e buscou responder quais os principais
fatores destas ferramentas poderiam contribuir para uma pratica docente mais exitosa para o
ensino da matematica.

Conforme abordado ao longo deste trabalho, verificou-se que ambas as temadticas nao
sdo recentes mas, com base nas proprias percepgdes do pesquisador, enquanto académico e
vivéncia da praxis de tantos professores ao longos dos anos e, agora embasado em tudo que foi
discorrido e debatido neste estudo, depreende-se que, tanto as Inteligéncias Multiplas, como a
Transposic¢ao Didatica sao pouquissimo abordadas ou debatidas e, menos ainda, aplicadas como
ferramentas de inovagdo pedagogica, tanto dentro das salas de aula, como no ambiente
académico.

Ao longo deste estudo, pdde se observar que a inabilidade por uma parcela significativa
de docentes em utilizar ferramentas como as abordadas nesse estudo, diz muito acerca da
formac¢ao docente no Brasil, que em sua maioria, ndo prioriza uma formacao integrada entre os
aspectos pedagogicos € os aspectos especificos de matematica e sim a uma abordagem
fragmentada, tecnicista que prioriza o conhecimento especifico em detrimento das ferramentas
de ensino, o que acarreta em deficiéncias na formag¢do que o educador s6 notard quando se
deparar com a realidade da sala de aula.

Diante disto, ¢ salutar a afirmar que uma formagao onde a matematica, que ¢ o segmento
aqui abordado, e a pedagogia, aqui exemplificada pelas Inteligéncias Multiplas e a Transposicao
Didatica, devem caminhar no mesmo trilho e receber o mesmo tratamento e importancia pelos
professores formadores que compdem os colegiados académicos.

E, tratando-se mais especificamente sobre os temas abordados neste estudo, notou-se
que ambos podem, deste que bem implementados, favorecer uma pratica que possa diversificar
a forma como o professor aborda os conteudos em sala de aula, bem como contribui na selecao
dos materiais didaticas que tenham uma linguagem acessivel para os alunos, mas, sem abrir
mao de solidez dos contetidos abordados.

Observou-se, também, que tantos as Inteligéncias Multiplas, como a Transposi¢ao
Didatica, estdo intrinseca e diretamente integradas ao processo de ensino — aprendizagem.
Enquanto a primeira esta inserida dentro dos processos de aprender, a segunda esta conectada
aos conteudos e a como eles serdo ensinados.
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A partir das teorias aqui abordadas e correlacionadas por meio das reflexdes a partir de
autores e teoricos, sintetizada, ao final, por meio de uma proposta de abordagem, espera-se que
este estudo contribua para a abertura de novas perspectivas e, com continuidade de estudos que
possam contribuir no que diz respeito a uma pratica pedagogica mais dinamica, que desperte o
interesse cada vez maior pelo aprendizado da matematica. Espera-se ainda, que os alunos
possam perceber a importancia e o significado da matematica e seus segmentos, pois, por mais
que, a priori, eles ndo consigam, vislumbrar em seu cotidiano alguma aplicacdo pratica de
alguns destes segmentos, que ele compreenda que, praticamente, todos os ramos da matematica
sdo uteis e atravessam muitas outras areas do conhecimento, da ciéncia e da tecnologia.

Desse modo, espera-se que este estudo possa despertar para uma reflexao acerca da
importancia de se conduzir a educa¢do matematica da maneira mais séria e rigorosa possivel,
dando a matematica o tratamento cientifico devido e necessario.

A importancia de ferramentas como estas para a pratica pedagodgica ¢ necessaria e
precisam ser discutidas e aplicadas na pratica docente, sobretudo os educadores matematicos
em formacdo. Afinal, é importante salientar que mais do que saber sobre a matematica, o
professor precisa estar apto a ensina-la e isso requer conhecimentos muito além dos graficos,
equagoes e teoremas.
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