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RESUMO

Este trabalho é fruto do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) que tem como objetivo
analisar a construcdo de sentidos a partir de textos metafdricos apresentados pela area de
conhecimento “Linguagens, Cdédigos e Suas Tecnologias” do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM) de alunos com TEA do 2° e 3° anos do ensino médio do Instituto Federal do
Amapa de modo a compreender como se da o processo cognitivo da leitura e da interpretacédo
dos textos. Para isso, em meu aporte tedrico, é primeiramente realizado um breve historico de
sua definicdo e de suas caracteristicas e, posteriormente, é debatido acerca das concepc¢des de
leitura debatidas por Elias e Koch (2008) e Marcuschi (2008), bem como se articula a leitura
no espectro autista (Aires, 2023), (Nunes e Walter, 2016), (Grigorenko et al., 2002) (Silva,
2022) (Ribeiro et al., 2021). Além disso, € descrito acerca do ENEM, seus objetivos, sua
estrutura na prova de Linguagens, Codigos e as Suas Tecnologias e, por fim, analisando o
conceito de metéafora conceitual e linguistica. A pesquisa é de natureza bésica, de abordagem
qualitativa com fins descritivos e explicativos, tendo como procedimento a pesquisa de campo
que foi o IFAP e, para a analise de dados, fora com base na andlise interpretativa (Severino,
2013). De acordo com os resultados, foi evidente notar o0 comprometimento dos estudantes
com relacéo aos textos metaforicos por causa da literalidade e da dificuldade em interpretar

sentidos implicitos das metaforas, de modo que a sua interpretacéo seja limitada e superficial.

Palavras-chave: autismo; leitura; enem; metafora.



ABSTRACT

This work is the result of a Final Course Project (TCC) that aims to analyze the construction
of meaning based on metaphorical texts presented in the area of knowledge “Languages,
Codes, and Their Technologies” of the In the National High School Exam (ENEM) for
students with ASD in the 10th and 11th grades of the Federal Institute of Amapa in order to
understand the cognitive process of reading and interpreting texts. year of high school at the
Federal Institute of Amapa, in order to understand the cognitive process of reading and
interpreting texts. To this end, in my theoretical contribution, | first provide a brief history of
its definition and characteristics and then discuss the concepts of reading debated by Elias and
Koch (2008) and Marcuschi (2008), as well as articulating reading on the autism spectrum
(Aires, 2023), (Nunes and Walter, 2016), (Grigorenko et al., 2002) (Silva, 2022) (Ribeiro et
al., 2021). In addition, it describes the ENEM, its objectives, its structure in the Languages,
Codes, and Their Technologies test, and, finally, analyzes the concept of conceptual and
linguistic metaphor. The research is basic in nature, with a qualitative approach for descriptive
and explanatory purposes, using field research at IFAP as the procedure and interpretive
analysis (Severino, 2013) for data analysis. According to the results, it was evident to note the
students' commitment to metaphorical texts because of their literalness and the difficulty in
interpreting the implicit meanings of metaphors, so that their interpretation is limited and

superficial.

Keywords: autism; reading; enem; metaphor.
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1 INTRODUCAO

O Transtorno de Espectro Autista (TEA) é classificado em um transtorno do
desenvolvimento que pode ser identificado ap6s o nascimento, no entanto, normalmente, é
percebido entre os 12 e 24 meses de idade, interferindo no desenvolvimento cerebral das
habilidades de comunicacdo e de interacdo social (Lavor, 2021), e caracteriza-se por
comportamentos ndo verbais, rigidez cognitiva, hiperfocos especificos e alteracbes sensoriais.

As dificuldades para o aluno neurodivergente apresentam-se desde muito cedo no
contexto escolar devido ao impacto que as alteragcBes cognitivas, linguisticas e de
comunicacdo social possuem na leitura (Ribeiro et al., 2021) o que ocasiona certos niveis de
déficits para com essa competéncia, minimizando, assim, a interpretacdo de textos. Acerca

disso:

Alguns dos aspectos que se relacionam com a leitura de palavras e a compreenséo
leitora dos individuos com TEA séo o funcionamento intelectual geral (Mayes &
Calhoun, 2008) e o déficit de coeréncia central. Este se refere a uma falha em
integrar detalhes e informacgdes em apenas um conceito ou uma ideia (Booth &
Happé, 2010), o que afeta o desenvolvimento espontaneo de habilidades
metacognitivas de leitura que assistem a compreensdo textual (Nunes & Walter,
2016). Déficits de Teoria da Mente (Wellman, 2018) também podem afetar a
compreensdo de textos, na medida em que dificultam o entendimento da motivacdo
e do estado emocional dos personagens, limitando os alunos a uma leitura e a um
entendimento literal do contetudo (Carnahan et al., 2011) (Ribeiro et al., 2021, p.
920).

Ou seja, estudantes com TEA podem enfrentar impasses no que diz respeito ao
entendimento da ideia principal de um texto, esquecendo-se de juntar suas informacdes,
focando somente nos detalhes, por exemplo. Além disso, outro aspecto supracitado é a
dificuldade em entender o sentido alegérico, apontado pelos personagens com sentimentos e
falas irbnicas.

Igualmente, esses déficits tém influéncia sobre os processos de organizacdo de
informagdes, dificultando o sequenciamento dos eventos em uma historia e no acesso aos seus
conhecimentos prévios quase ndo realizando conexdes entre as informagdes estabelecidas em
sua memoria e, também, no que se refere a0 monitoramento da sua propria compreensao
leitora bem como o ato de construir imagens mentais e resumir o que foi lido (Ribeiro et al.,
2021).

Os desafios sdo ainda maiores em relagdo aos textos com linguagem figurada, pois
pessoas com TEA possuem grande dificuldade em compreender figuras de linguagem

(Oliveira, 2016) e, principalmente, compreensdo metaférica. Entretanto, para uma
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interpretacdo de textos envolvendo esses elementos, € ainda mais trabalhoso, pois o leitor terd
que se conectar com o texto de maneira a perceber a nuance, as inten¢des por tras das falas
dos personagens, ao significado expandido, isto é, ver além do que esta sendo exposto a
primeira vista, atribuindo novas interpretacdes para o que estd sendo lido, afinal o sentido
conotativo encontra somente significado a partir de seu contexto (Bigulin, 2018). Sendo
assim, o leitor — para dar sentido aos textos — precisa investigar o que esta acontecendo nas
entrelinhas e, por isso, o0 aluno TEA encontra percalcos e limitaces no processo para a
interpretacdo.

O significado, para a linguistica cognitiva, advém de uma “uma construgdo cognitiva
através da qual o mundo ¢ apreendido e experienciado” (Ferrari, 2011, p. 14). Dessa forma, o
conhecimento de mundo, suas experiéncias prévias e sua cultura sdo primordiais nesse
processo.

A partir disso, surge na discussdo a metéafora conceitual e, de acordo com Lakoff e
Johnson (1999), a metafora é um mecanismo imaginativo da razdo que se configura como um
modo fundamental de compreendermos e fazermos emergir sentidos. Nesse sentido, 0s
autores entendem como metéafora conceitual experienciar uma coisa na outra, normalmente
um dominio conceitual ndo estruturado por recorrer a outro dominio de experiéncia
conhecido.

A metafora conceitual ¢ vista como “processo fundamental no uso cotidiano da
linguagem” (Ferrari, 2011, p. 91), que ndo faz parte apenas da linguagem, mas do pensamento
e da acdo do sujeito, pois usamos dessas ferramentas com o objetivo de nos expressar
diariamente durante as conversa¢fes. Por exemplo, quando estamos precisando resolver
alguma situacdo em especial, mas ndo ha nenhuma resolucdo aparente, usamos expressées
como “estou em um beco sem saida”, dando a entender que a mente ¢ um lugar com ‘ruas’,
‘trajetos’, que esses podem estar ‘livres’ ou impedidos de ‘avangar’ (Lima et al., 2014, p. 90).

Com base nisso, nota-se que, por meio das metéforas, sujeitos podem demonstrar

sentimentos ou ideias, mapeando dois dominios:

[...] o dominio-alvo, uma categoria ou conceito mais abstrato que ele busca entender;
e o dominio-fonte, as categorias ou conceitos que ele compreende a partir de alguma
experiéncia mais direta, em geral de base perceptual, a qual organiza tal dominio-
fonte (Lima et al., 2014.p.90).

Entretanto, esse processo € diferente para pessoas autistas, uma vez que assimilam as

informagdes de forma literal na maioria das vezes. A vista disso, este trabalho busca
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responder ao questionamento subsequente: Como é a construcdo de sentidos de leitura de
textos metaforicos apresentados pela area de conhecimento “Linguagens, Codigos e Suas
Tecnologias” no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) de alunos com TEA do 2° e 3°
anos do ensino medio do Instituto Federal do Amapa (IFAP)? Ademais, existem limitacdes
nas interpretacbes de textos trazidos pelo Exame em decorréncia do uso de metéaforas
conceituais e lexicais?

Nesse sentido, o objetivo geral desta pesquisa é analisar a construcdo de sentidos a
partir de textos metaforicos apresentados pela area de conhecimento “Linguagens, Codigos e
Suas Tecnologias” do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) de alunos com TEA do 2°
e 3° anos do ensino médio do Instituto Federal do Amapéa de modo a compreender como se da
0 processo cognitivo da leitura e da interpretacdo dos textos. Outrossim, 0s objetivos
especificos se configuram como: (1) identificar a recorréncia do uso da linguagem metaforica
na area de conhecimento “Linguagens, Codigos e Suas Tecnologias” no Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) entre os anos de 2020 a 2024; e (2) Discutir as possibilidades e
estratégias para desenvolver as habilidades de leitura com alunos com TEA.

De acordo com o Censo Escolar do Ministério de Educacdo, em 2023 houve 636 mil e
202 estudantes autistas matriculados no Brasil, representando 35,9% do total de 1.771.430
matriculas na educacdo especial e, em contrapartida, no ano de 2017, as matriculas foram
inferiores a 100 mil estudantes, notando-se 0 aumento expressivo nos Ultimos cinco anos.
Diante disso, este trabalho se justifica pela necessidade de estudar e compreender o processo
de construcdo de sentidos, uma vez que esses textos serdo utilizados no Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) e, mais tarde, os mesmos estudantes prestardo o ENEM para ingressar
ao ensino superior. Desse modo, este trabalho fomentarda discussdes, trazendo dados e
informac@es para auxiliar professores de Lingua Portuguesa e suas respectivas literaturas de
maneira que se criem estratégias de leituras para com os textos metaforicos, além de ampliar o
conhecimento para a area de linguistica cognitiva.

Por fim, a presente pesquisa é organizada da seguinte maneira: primeiramente é
exposto acerca do surgimento do termo autismo a partir das autoras Silva (2022), Aires (2023)
e a criagdo do Manual Diagnoéstico Estatistico dos Transtornos Mentais (DSM-I),
demonstrando ainda quais as caracteristicas trazidas do TEA pela American Psychiatric
Association (APA). Posteriormente, € debatida a respeito da concepcao de leitura baseada nas
estudiosas Elias e Koch (2008) e o estudioso Marcuschi (2008), os quais expdem o papel do
leitor na construcédo para a interpretacdo de textos, entendendo a leitura como uma atividade

sociointerativa; em relacdo ao espectro, os autores Grigorenko et al. (2002), Nunes e Walter
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(2016) e Silva (2022) explicam a Teoria da Coeréncia Central, a Teoria da Disfuncdo
Executiva e a Teoria da Mente, as quais impactam diretamente no desenvolvimento da
competéncia leitora dos estudantes autistas.

Na terceira secdo do referencial tedrico é explanado no que tange ao ENEM, a sua
implementacdo, a sua fungcdo e a sua estrutura da prova de linguagens, codigos e suas
tecnologias. Para além de aspectos estruturais, € discutido acerca das competéncias gerais
avaliadas da prova, de acordo com as autoras Beth Marcuschi e Luna (2017) e Araujo e
Silveira (2017), finalizando com a discussdo da Base Nacional Comum Curricular para o
ensino de Lingua Portuguesa. Finalmente, na quarta se¢do, as autoras Lima et al (2014) e
Ferrari (2011) enriquecem a discussdo por meio da metéfora conceitual alicercadas nos
conhecimentos de Johnson e Lakoff (1980, 1985, 1987) e Lakoff e Johnson (1999). No que se
refere aos procedimentos metodoldgicos, a pesquisa se adequa como uma pesquisa de
abordagem qualitativa, de natureza bésica, tendo como fins descritivo e explicativo,

enquadrando-se como pesquisa de campo.
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2 AUTISMO: breve historico; definicdo; e caracteristicas

O termo autismo — que vem do grego autds e significa de si mesmo — surgiu por volta
de 1908 a partir da pesquisa do psiquiatra Eugen Bleuler (1950) que percebeu
comportamentos frequentes de fuga de realidade com pacientes que sofriam de esquizofrenia
(Silva, 2022). Posteriormente, Leo Kanner (1943) psiquiatra austriaco, analisou 11 casos de
criancas gque apresentavam caracteristicas como o de isolamento excessivo, dificuldade de
interacdo social, estereotipias e ecolalia.

A partir disso, os resultados da pesquisa foram publicados na revista Nervous
Children, em 1943, sob o titulo Autistic disturbances of affective contact. Com isso, 0
médico-psiquiatra Leo Kanner propés o termo autismo infantil precoce, visto que as
caracteristicas mencionadas ocorriam desde a primeira infancia nos participantes da pesquisa.
Além disso, seis anos apos a publicacdo, Kenner (1949 apud Silva, 2022) nomeou a expressao
mae-geladeira para se referir a possibilidade de que maes afetivamente frias provocam
autismo nos filhos.

No ano de 1944, o psiquiatra austriaco Hans Asperger (1991) publicou o artigo
intitulado A psicopatia autista na infancia descrevendo caracteristicas comportamentais de
quatro meninos que possuiam dificuldades de integracdo social, falta de empatia, notando
hiperfocos, baixa compreensdo nas relagdes sociais e movimentos corporais desordenados.
(Aires, 2023). Além disso, Asperger (1944 apud Silva, 2022) chamava as criangas que tinham
0s comportamentos citados de pequenos professores, em razdo de saberem explicar
minuciosamente 0s Seus interesses.

A partir das pesquisas desses estudiosos, avangos foram feitos acerca do autismo, bem
como a criagdo do Manual Diagndstico Estatistico dos Transtornos Mentais (DSM-1) em
1952. Entretanto, nesse contexto, o autismo era ainda tratado como “um tipo de reagdo da
esquizofrenia” (Aires, 2023, p. 14.) e, apenas na década de 1980, na terceira versao do DSM,
surgiu a categoria de transtornos globais do desenvolvimento (TGD), na qual o autismo foi
enquadrado com a nosografia, ou seja, como um quadro de diagnéstico com caracteristicas
préprias. (Aires, 2023).

Atualmente, foi langada em 2022 a versdo atualizada e corrigida do documento que
correspondia ao ano de 2013, o DSM-5. Nele, o autismo ¢é identificado como um transtorno,
classificado como um dos Transtornos do Neurodesenvolvimento com caracteristicas como:

dificuldades de comunicacdo e interacdo social, comportamentos restritos e repetitivos; além
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de categorizar critérios para o diagnostico do transtorno. Acerca disso, 0 manual mostra as
necessidades de suporte em trés niveis: leve, moderado e severo (APA, 2014).

Tabela 1 — Niveis de Suporte (APA, 2014)

Nivel de Caracteristicas
suporte

Nivel de suporte Déficits na comunicacdo; dificuldades na interacdo social ou em manter conversas;

| facilidade em criacdo de frases; dificuldades em fazer amigos; ndo precisa de auxilio para
cuidados basicos de higiene; seletividade alimentar; resposta adversa a sons ou texturas
especificas; interesses altamente restritos.

Nivel de suporte Oralizado ou nado-oralizado; deficiéncias sociais aparentes mesmo com apoio; respostas

1 reduzidas; rigidez cognitiva acentuada; movimentos repetitivos com frequéncia; ecolalia;
pode precisar de auxilio para cuidados basicos de higiene; dificuldades em mudar o foco
e/ou acdo; seletividade alimentar; resposta adversa a sons ou texturas especificas;
interesses altamente restritos.

Nivel de suporte Déficits severos nas relacdes sociais; iniciacdo limitada nas interagdes sociais e resposta

I minima; inflexibilidade de comportamento; rigidez cognitiva acentuada; pode precisar de
auxilio para cuidados bésicos de higiene; movimentos repetitivos; ecolalia; grande
dificuldade em mudar o foco e/ou acdo; seletividade alimentar; resposta adversa a sons ou
texturas especificas; interesses altamente restritos.

Fonte: autora, 2026

No contexto brasileiro, em 27 de dezembro de 2012, fora sancionado a Lei 12.764, que
afirma sobre a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro do Autismo, especificando, agora, que a pessoa com TEA é considerada pessoa com
deficiéncia, para todos os efeitos legais. Além disso, no dia 06 de julho de 2015, foi instituida
a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, Lei Nacional 13.146, a qual garante o
direito das pessoas com deficiéncia. A lei mencionada ¢ destinada a “assegurar e a promover,
em condicGes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa
com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania” (Brasil, 2015, s. p.). Com isso,
conforme o capitulo 1V, o Art. 28, Inciso VII, no que diz respeito ao &mbito escolar, compete

ao poder publico assegurar e promover:

0 planejamento de estudo de caso, de elaboracdo de plano de atendimento
educacional especializado, de organizacdo de recursos e servicos de acessibilidade e
de disponibilizagdo e usabilidade pedagogica de recursos de tecnologia assistiva
(Brasil, 2015, s. p.).

Sendo assim, estudantes com o espectro possuem direitos assertivos durante todas as
etapas de formacdo estudantil, como a matricula escolar, profissional de educacédo
(tutor/cuidador) acompanhando-o diariamente, plano de educacdo individualizado (PDI) e
adaptacéo de atividades como mencionado acima de modo que educadores tenham estratégias

para desenvolver as habilidades de tais alunos, respeitando a individualidade de cada aluno.
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3 CONCEPCOES DE LEITURA

As autoras Elias e Koch (2008) discutem acerca de trés concepg¢des de leituras que sao
frequentemente vistas na sala de aula e que sdo adotadas pelos professores da educacao basica
em um contexto de promog&o a leitura e de interpretacdo de textos.

A primeira concepcdo concerne ao foco no autor que diz respeito a ideia de que o
leitor precisa captar as ideias e 0s conceitos nos quais 0 autor quer apontar em sua producéo
textual, sem levar em conta a interpretacdo daquele que o I&. Assim, o texto € visto como um
“produto l6gico do pensamento do autor” (Elias; Koch, 2008. p. 10) em que o leitor age como
receptor da mensagem e como agente passivo, visto que a sua funcdo é procurar unicamente
as intencdes por detras do autor. A leitura, portanto, nesse processo é entendida como uma
atividade de obtencdo das ideias do autor fazendo com que ndo haja interpretacGes proprias do
leitor, além de afastar seus conhecimentos e suas experiéncias.

Em relagdo a outra concepcdo — o foco no texto — a lingua é vista como estrutura e
como codigo, isto €, é usada para a comunicacdo resultando no texto como um simples
produto para que o leitor codifique-o. Dessa forma, a leitura, nesse momento, € uma atividade
na qual o leitor tem como funcdo o reconhecimento do sentido das palavras e estrutura do
texto. Por fim, o foco na interacdo autor-texto-leitor é a concep¢do que ird basear e guiar este
trabalho. Sendo assim, na concepgdo interacional (dialdgica) da lingua, os sujeitos finalmente
serdo vistos como seres ativos, sujeitos pensantes e construtores sociais gque atuam na
interacdo do texto e se constroem a partir de rodas de conversa, de dialogos que se propGem a
realizar com os interlocutores.

Logo, um mesmo texto cabe varidveis interpretacfes e leituras, afinal cada leitor
diverge um do outro e carregam uma bagagem cognitiva consigo (Elias; Koch, 2008) fazendo
com que se enxergue ndo somente o0 que estd sendo dito explicitamente ou o que foi pensado
pelo autor, mas aquilo que estd nas entrelinhas, implicito ou até mesmo perspectivas que ndo
estavam no campo de pensamento do escritor ao produzir a obra. Dessa maneira, a leitura

configura nesse caso como:

“atividade interativa altamente complexa de producdo de sentidos, que se realiza
evidentemente com base nos elementos linguisticos presentes na superficie textual e
na sua forma de organizagdo, mas requer a mobilizagdo de um vasto conjunto de
saberes no interior do evento comunicativo (Elias; Koch, 2008.p.11).
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Nesse sentido, espera-se que o leitor assuma uma responsabilidade ativa de seu papel e
que seja capaz de discutir acerca do que foi lido, levando em conta suas experiéncias e
conhecimentos em suas interpretagdes, uma vez que, nessa concepcao, decodificar codigos
ndo é suficiente para a interpretacdo plena; é necessario questionar, discordar (ou concordar),
atribuir sentidos, fazer inferéncias, etc.

Da mesma forma, Marcuschi (2008) pontua em sua obra que a leitura é uma atividade
colaborativa da interacdo entre autor-texto-leitor ou falante-texto-ouvinte, além de sugerir que
“seja tratada em um novo contexto tedrico que considera praticas sob um aspecto critico e
voltado para atividades, sobretudo sociointerativas” (Marcuschi, 2008, p. 232), ou seja, €
essencial que essa competéncia seja promovida para uma acdo solidaria e coletiva na
sociedade, tendo em vista que a producdo de sentidos acontecera por meio da colaboracédo de
interlocutores, ndo sendo, assim, uma atividade individual.

Adicionalmente, segundo Marcuschi (2008) entender um texto ndo equivale a entender
palavras ou frases, mas produzir sentidos e inferir numa relagéo de outros conhecimentos que
0 sujeito possui. Igualmente as autoras supracitadas, Marcuschi (2008) explica que diferentes
individuos produzem sentidos diversos com o mesmo texto, dado que um texto nao tem uma
unica forma de interpretar e ser compreendido, pois em condigdes socioculturais diversas,
podera ter compreensdes diversas do mesmo texto. No entanto, ainda que sejam distintas,

deve haver uma relacgdo entre elas.

3.1 Leitura no Espectro Autista

Segundo o estudioso Grigorenko et al. (2002), entre 5 e 10% das pessoas com TEA
possuem desafios relacionados a leitura, principalmente no que concerne a compreensdo
leitora, pois tendem a codificar apenas o texto. Essa condicdo é chamada de hiperlexia,
caracterizada pela leitura precoce, sendo vista em criangas com autismo que aprendem a ler
antes de desenvolver completamente a fala. Sendo assim, criangas que possuem essa condicao
costumam perceber apenas as letras, as silabas, os sons sem atentar-se para o verdadeiro
significado do texto.

De acordo com Randi et al. (2010), independentemente do nivel de suporte, as
criangas com TEA geralmente apresentam habilidades de reconhecimento de palavras bem
desenvolvidas, contudo, sua compreensdo leitora é afetada. 1sso acontece, pois, em criangas
com hiperlexia, as habilidades mais subjetivas e abstratas ndo evoluem na mesma proporc¢ao

que as de reconhecimento. Outrossim, habilidades como integracdo de texto, monitoramento
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metacognitivo, inferéncia e memoria de trabalho foram reconhecidos como contribuintes para
a variabilidade na capacidade de compreensao de leitura.

Nesse momento, serdo citadas trés abordagens que foram explanadas pelos autores
Nunes e Walter (2016), bem como Silva (2022) para explicar algumas dificuldades e
especificidades que os estudantes com TEA podem apresentam na compreensao da leitura e
séo elas: a Teoria da Coeréncia Central, a Teoria da Disfuncdo Executiva e a Teoria da Mente.

Primeiramente, a Coeréncia Central diz respeito a “habilidade de coligar detalhes em
um sé conceito ou ideia” (Nunes; Walter, 2016, p. 624), todavia individuos com TEA
possuem deficiéncia nessa habilidade, tendo em vista que, ao se deparar com um texto,
possivelmente eles prestardo atencdo aos detalhes, esquecendo-se de olhar o corpo do texto,
seu significado global da mensagem (Aires, 2023). Consequentemente, sdo ocasionados
prejuizos quanto a compreensao leitora por terem dificuldades em resumos, destacar pontos
positivos e negativos de um texto, e compreender a sua ideia geral (Nunes; Walter, 2016).

A Teoria da Disfuncdo Executiva concerne a ideia de que autistas apresentam desafios
em organizar, planejar e monitorar comportamentos. Esse déficit impacta a compreensao
leitora negativamente, pois ha interferéncia nas habilidades de sequenciamento dos eventos de
uma histdria, em relacionar seus conhecimentos adquiridos junto ao texto e no monitoramento
de sua compreensdo leitora, ou seja, discutir acerca, fazer imagens mentais, etc (Nunes;
Walter, 2016).

Por fim, a Teoria da Mente ¢ a “capacidade de interpretar estados mentais de si mesmo
e dos outros, como crengas, emogdes e intengdes” (Aires, 2023, p. 25). Entretanto, essa
atipicidade (Teoria da Mente Deficitaria) ¢ comum em autistas, resultando em sua dificuldade
em identificar emocdes de personagens, inferir estados mentais aos personagens e fazer
predicdes sobre suas acdes (Aires, 2023).

Aspectos pragmaticos e semanticos também podem impactar a compreensdo leitora,
refletindo na “realizagdo de inferéncias durante a leitura e a compreensdo de regras e de
comportamentos que devem ser adotados em situacdes que demandam atividades de leitura”
(Ribeiro et al., 2021, p. 921) e, como consequéncia a isso, ha a possibilidade de alunos
autistas apresentarem mais dificuldades na interpretagcéo de textos sociais do que ndo sociais
estando a compreensao correlacionada ao nivel da linguagem oral desse estudante (Ribeiro et
al., 2021).
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4 EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO (ENEM)

Segundo B. Marcuschi e Luna (2017) o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)
foi implementado no ano de 1998 e teve como objetivo avaliar o desempenho dos alunos ao
final do ensino bésico, além de apresentar as escolas e aos 6rgaos publicos dados resultantes
acerca da educacdo brasileira de modo a atuar, nesse contexto, como uma avaliagdo
diagnostica. Os autores ainda comentam que em seus primeiros dez anos — 1988 a 2008 — a
prova era composta pela redacédo e 63 questdes de multipla escolha com diversos assuntos de
areas do saber distintas de forma indisciplinar.

Entretanto, mudangas ocorreram em 2009 e o ENEM passou a representar o nico
meio para ingressar no ensino superior no Brasil, uma vez que o Governo Federal apresentou
a Associacdo Nacional dos Dirigentes das Instituicbes Federais de Ensino Superior
(ANDIFES) a proposta de unificar os vestibulares para adentrar nas instituigdes superiores de
ensino a partir do novo exame (B. Marcuschi; Luna, 2017).

Dessa forma, o exame passou a ser dividido em quatro matrizes: Linguagens, Codigos
e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Ademais, a prova é realizada durante dois dias por
causa de sua extensdo e de sua complexidade, tendo em vista que sdo 180 questdes de
multipla escolha, sendo 45 para cada area incluindo, ainda, a redacdo que vale 1000 pontos.

4.1 Enem: Objetivos Principais

Conforme Luckesi (2011, p. 433) os objetivos do ENEM séo:

|. oferecer uma referéncia para que cada cidadio possa proceder a sua
autoavaliagdo com vistas as suas escolhas futuras, tanto em relagdo ao mundo do
trabalho quanto em relacdo a continuidade de estudos;

Il. estruturar uma avaliacio ao final da educagdo basica que sirva como modalidade
alternativa ou complementar aos processos de selegdo nos diferentes setores do
mundo do trabalho;

I1. estruturar uma avaliacdo ao final da educacio bésica que sirva como modalidade
alternativa ou complementar aos exames de acesso aos  CUrsOS
profissionalizantes, p6s-médios e a educagao superior;

IV. possibilitar a participagdo e criar condicdes de acesso a programas
governamentais;

V. promover a certificacdo de jovens e adultos no nivel de conclusdo do ensino
médio nos termos do artigo 38,39 1°e 2° da Lei n° 9.394/96 - Lei das Diretrizes e
Bases da Educagéo Nacional (LDB);

V1. promover avaliagio do desempenho académico das escolas de ensino médio, de
forma que cada unidade escolar receba o resultado global;
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VII. promover avaliagdo do desempenho académico dos estudantes ingressantes nas
instituicGes de educacdo superior.

4.1.1 Estrutura da prova de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias

A prova de Linguagens, Codigos e Suas Tecnologias é composta pelas disciplinas de
Lingua Portuguesa e suas respectivas Literaturas; Lingua Estrangeira — lingua inglesa ou
lingua espanhola a depender da escolha do candidato —; Educacéo Fisica; Artes; e Tecnologias
da Comunicacdo e Informacdo. A éarea de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias é avaliada
por uma prova de redacdo e 45 questdes de multipla escolha, das quais, desde 2010, cinco séo
destinadas especificamente a avaliacdo de Lingua Estrangeira (B. Marcuschi; Luna, 2017).

No que concerne as caracteristicas do exame, € importante mencionar que ele possui
um foco maior na leitura, tendo em vista que as questdes sdo elaboradas de forma
contextualizada, podendo ser utilizado géneros textuais diversos sendo encontrado por meio
de um texto verbal ou ndo verbal, esperando, assim, que o candidato seja habil para ler,
identificar o género textual e suas caracteristicas, emitindo sentido, fazendo inferéncias com

seus conhecimentos prévios sobre 0 assunto para que acerte as alternativas.

4.1.2 Competéncias Gerais Avaliadas na Prova do Enem

O ENEM desde que fora introduzido em 1998 é regido por cinco competéncias gerais
que sofreram alteracGes por causa da apresentacdo do Novo Enem em 2009 e elas sdo
denominadas por eixo cognitivo, a qual € comum para todas as areas.

A Competéncia | — Dominar Linguagens (DL) conforme o documento oficial explica
como “dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das linguagens matematica,
artistica e cientifica e das linguas espanhola e inglesa” (INEP, 2016, p. 45). Nesse sentido,
essa competéncia tem o foco em dois aspectos principais: 0 dominio da lingua e o dominio da
linguagem.

O dominio da norma culta considera a propria norma em si, seu valor cultural,
historico como patrimonio da Lingua Portuguesa, sua utilizacdo no exame e ainda da destaque
“ao discurso de poder relacionado ao dominio/uso da norma” (Araujo; Silveira, 2019, p.32).
As autoras trazem a concepgdo de Faraco (2008) para explicar que a expressdo norma

culta/comum concerne a “variedade que os letrados usam correntemente em suas praticas

mais monitoradas de fala e escrita, a norma-padrdo ndo é propriamente uma variedade da
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lingua, mas um construto sécio-historico que serve de referéncia para estimular o processo de
uniformizagdo” (Faraco, 2008, p.74) e, desse modo, por optar a norma culta, o exame valoriza
variedade de lingua que é aprendida e faz parte do processo do ensino basico.

O segundo foco dessa competéncia se refere ao uso das variadas linguagens
matematica, artistica e cientifica, e das linguas estrangeiras modernas — espanhol-inglesa.
Nesse sentido, ha — diferentemente a da anterior que tinha como aspecto o saber uniforme, a
memoriza¢ao, como pontuam as autoras — (Aradjo; Silveira, 2019), a exigéncia de o candidato
conseguir utilizar a linguagem nas situacdes sociais requeridas das quais a lingua €
mobilizada. Além disso, Araujo e Silveira (2019) ainda comentam sobre a importancia de essa
competéncia estd como primeira na listagem, justificando-se pelo enfoque trazido pela
linguagem e, consequentemente, a leitura, a producdo e a interacdo, como fundamento das
demais competéncias.

A Competéncia Il — Compreender Fendmenos (CF) avalia essencialmente a leitura,
uma vez que a compreensdo é um processo complexo que, como analisam as autoras, envolve
“andlise, sintese e interrelacdo de informacGes e é subsequente ao procedimento inicial de
reconhecimento e de decodificacdo” (Aratjo; Silveira, 2019, p. 33). A competéncia esta
redigida da seguinte forma: “construir e aplicar conceitos das varias areas do conhecimento
para a compreensdo de fendmenos naturais, de processos histérico-geograficos, da produgédo
tecnologica e das manifestagoes artisticas” (INEP, 2016, p. 45).

Sendo assim, a competéncia mencionada exige do aluno o acionamento de seus
préprios conhecimentos de mundo, antecipacdo e predicdo, checagem de hipdtese,
levantamento de informacbes, comparacdo, generalizacdo, inferéncias locais e globais
(Aradjo; Silveira, 2019), uma vez que ele aplicard conceitos referentes as varias areas de
conhecimento. O Exame procura aferir a capacidade de construcdo e de aplicabilidade dos
conceitos para alcancar a compreensao de fatos sociais e aspectos relacionados a ciéncia ou a
arte do aluno egresso do ensino médio (EM). Desse modo, “visa a abordar situagdes reais,
relacionando-as ao cotidiano para que o candidato possa participar do questionamento e
indicar respostas para problemas realmente significativos” (Araujo; Silveira, 2019, p. 34).

A competéncia Il - Enfrentar situagdes-problema (SP) se refere ao ato de “selecionar,
organizar, relacionar, interpretar dados e informacdes representados de diferentes formas, para
tomar decisdes e enfrentar situa¢fes-problema” (INEP, 2009, p. 5). De acordo com B.
Marcuschi (2006) essa competéncia tem uma finalidade pragmatica, pois trabalha com dados
e informacGes, necessitando, dessa forma, que o candidato tome decisfes. Para isso, de igual

modo a competéncia Il, vai exigir do candidato que ele incite todos os procedimentos de
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leitura voltados para a compreensdo (Araujo; Silveira, 2019). Isso significa que, para
selecionar, organizar, relacionar e interpretar dado como é requerido, necessita-se de
“conhecimento de mundo, de reconhecimento de informacgdes, de inferéncia, de comparagao,
de relagdo entre textos de semiose diversa” (Araugjo; Silveira, 2019, p. 35). A partir disso,
espera-se que o candidato consiga tomar decisdes para enfrentar uma situacao-problema.

A competéncia IV - Construir argumentagdo (CA) se refere a “relacionar informagdes,
representadas em diferentes formas, e conhecimentos disponiveis em situacdes concretas, para
construir argumentagdo consistente” (INEP, 2016, p.45). Sendo assim, o foco dessa
competéncia é a capacidade de comparagdes entre informacGes, de forma que o participante
possa organizar e seleciona-las, a fim de que haja interrelacdo entre elas e o conhecimento.
Essa interrelacdo, conforme as autoras (Araujo; Silveira, 2019), esta a servi¢co da compreensdo
leitora dos alunos na medida em que eles a utilizam para criar uma argumentacao robusta e
consistente. As autoras (2019) continuam a dizer que essa competéncia mobiliza
simultaneamente a competéncia linguistica da compreensao e da produc¢do, pois a construcao
de argumentos requer um leitor capaz de interpretar textos a partir de um certo ponto de vista
enunciativo.

A competéncia V — Elaborar propostas (EP): recorrer aos conhecimentos
desenvolvidos na escola para elaboracdo de propostas de intervencdo solidaria na realidade,
respeitando os valores humanos e considerando a diversidade sociocultural (INEP, 2016,
p.45). Conforme B. Marcuschi (2006, p.75) na competéncia acima ndo ha propriamente uma
competéncia, mas um “comportamento social e ético desejavel”, afinal parece claro que a
escola tem um papel significativo para moldar os pensamentos e comportamentos dos alunos
acerca do mundo, uma vez que o0 exame pede para 0S egressos usarem seus conhecimentos
desenvolvidos na escola para intervencdo solidaria na realidade, respeitando os valores

humanos e considerando a diversidade sociocultural.

4.1.3 Discussao da BNCC para o ensino de Lingua Portuguesa

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) “¢ um documento de carater normativo
que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica” (Brasil, 2018,
p.7). Dessa forma, a BNCC nos apresenta competéncias e habilidades que competem aos
alunos da educacéo basica desenvolver e aprimorar ao longo de sua trajetdria escolar, os quais

irdo, ao longo do processo de ensino-aprendizagem, prepara-los também para o ENEM.
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Diante disso, relacionar textos de modo a identificar o género textual e analisando o
contexto social em que o esté inserido, estabelecendo intertextualidade e inferéncias, para que
se ampliem as possibilidades de construcdo de sentidos; resumir, resenhar textos, selecionar
informacdes, comparar autonomamente essas informacgoes sdo habilidades que se esperam do

alunado do EM, além de posicionar-se criticamente diante dos textos (Brasil, 2018).

(EM13LP01) Relacionar o texto, tanto na producdo como na leitura/ escuta, com
suas condicbes de producdo e seu contexto sdcio-historico de circulagao
(leitor/audiéncia previstos, objetivos, pontos de vista e perspectivas, papel social do
autor, época, género do discurso etc.), de forma a ampliar as possibilidades de
construgdo de sentidos e de analise critica e produzir textos adequados a diferentes
situaces (Brasil, 2018, p. 506).

No entanto, os alunos neurodivergentes possivelmente encontrardo mais percalgos no
que diz respeito a organizacdo de ideia, a construcdo do planejamento textual e em relacionar
seus conhecimentos recebidos junto ao texto por causa da disfuncdo executiva que possuem
na leitura (Ribeiro et al., 2021) (Walter e Nunes, 2016), ocasionando possiveis dificuldades na
habilidade supracitada. Além disso, a literalidade — caracteristica tipica de pessoas com TEA
— ird acompanhar essa populacdo durante a sua vida, ndo apenas na trajetdria escolar; logo, o
desenvolvimento de suas interpretacGes pode ser mais literal e menos sensivel diante seu
ponto de vista e perspectiva e para com as possiveis construcées de sentido.

Ainda na habilidade EM13LP29 explicita que o aluno deve ser habil em “resumir e
resenhar textos, por meio do uso de paréafrases, de marcas do discurso reportado e de citacdes,
para uso em textos de divulgacao de estudos e pesquisas”. Essa habilidade relaciona-se com 0
déficit de coeréncia central, a qual implica a dificuldade em sintetizar informacdes, devido ao
enfoque em detalhes ou até mesmo o compartilhamento de varios fatos irrelevantes,
esquecendo-se de falar o ponto principal e, por causa disso, alunos com TEA podem ser
desafiados na sala de aula para que elas sejam trabalhadas, a fim de que os prejuizos na
competéncia leitora sejam minimizados.

O ensino de Lingua Portuguesa, portanto, deve estar voltado para tais habilidades,
visando uma educacdo com promogao a leitura, de maneira a utilizar os géneros textuais para
gue os estudantes possam desenvolver a competéncia leitora e a sua criticidade, tornando-se
sujeito ativo nesse processo e para a sociedade. Além disso, como ja foi debatido ao longo
desse trabalho, ha a urgéncia da reflexdo a respeito da aprendizagem do aluno com TEA,
questionando se essas habilidades sdo exploradas e obtidas por eles ao longo de sua jornada,

com o propdsito de serem protagonistas no processo de aprendizagem.



27

5 METAFORA LINGUISTICA E METAFORA CONCEITUAL

De acordo com a autora Vereza (2007, 2010) na linguagem brasileira cotidiana ha
expressdes comumente usadas a demonstrar pelo ato de dizer que esta falando de algo
metaforicamente, ou falando literalmente, isso é s6 modo de dizer, isso é s maneira de falar,
€ s6 uma expressdo, nao é para ser entendido ao pé da letra. Essas expressdes afirmavam e
marcavam a visdo do senso comum em relacdo ao uso e funcionamento da metafora, a qual
“poderia ser a de embelezar, ilustrar, esclarecer ou até mesmo “fugir do assunto” ou ‘esconder
a ignorancia’ sobre algo” (Vereza, 2010). Nessa concepg¢édo, o estudioso Mendes (2010)

conceitua a metafora como:

Etimologicamente, o termo metafora deriva da palavra grega metaphora através da
jungdo de dois elementos que a compdem - meta que significa “sobre” e pherein
com a significacdo de “transporte”. Neste sentido, metafora surge enquanto

ELINNT3 EEINNT3

sindnimo de “transporte”, “mudanga”, “transferéncia” e em sentido mais especifico,
“transporte de sentido proprio em sentido figurado”. De fato, ¢ tendo como base o
significado etimoldgico do termo, o processo levado a cabo para a formagdo da
metafora implica necessariamente um desvio do sentido literal da palavra para o seu
sentido livre; uma transposicao do sentido de uma determinada palavra para outra,
cujo sentido originariamente ndo lhe pertencia (Mendes, 2010, sn apud Vereza,
2010, p. 199-200).

Na visdo tradicional de metéfora, ela ainda € vista como uma simples figura de
linguagem, isso quer dizer que o uso figurado ndo tem um papel central na produgédo de
sentidos (Vereza, 2010), pois ela ndo estabelece uma relacdo entre realidade, conceito e
palavra como acontece no sentido literal. No nivel da linguagem, esse sentido estaria
ocupando um espaco como quem esta errado ou distorcido da realidade, pois o estd
emprestando/transportando termos para explicar outros sendo visto como desvio do sentido
préprio de um termo. Portanto, a metafora passa a ser vista como recurso desnecessario da
linguagem, meramente ornamental, sem qualquer efeito cognitivo “caracteristico do discurso
poético ou retdrico, ambos ndo considerados usos ‘sérios’ da linguagem, por ndo conterem
sentidos ‘legitimos’” (Vereza, 2010, p. 202).

Futuramente, essa abordagem da metafora como figura de linguagem vai perdendo as
forcas ndo sendo mais considerada como um adorno supérfluo, mas como recurso cognitivo
usado para construir algo cognitivamente a partir da interacdo com outro dominio de
experiéncia. Essa mudangca de compreensdo advém da formalizacdo da teoria da base
cognitivista proposta pelos autores Lakoff e Johnson (1980 [2002]; 1999) nomeada por Teoria
da Metafora Conceptual (TMC).
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A metafora para a maior parte das pessoas é um mecanismo da imaginacédo poética e
do requinte tedrico: uma questdo de linguagem “extraordinaria” em vez da
linguagem comum. Além disso, a metafora é tipicamente vista como uma
caracteristica da linguagem: uma questdo de palavras e ndo de pensamentos e acdes.
Por essa razdo, a maioria das pessoas pensa que pode viver perfeitamente bem sem a
metafora [...]. (Lakoff e Johnson, 1980 [2002], p. 3 apud Vereza, 2010, p. 205).

Na obra Cognicdo e Linguistica: explorando territérios, mapeamentos e percursos
(Lima et al., 2014) ¢é explorado o conceito de metafora conceitual como “um fenémeno
pervasivo nos processos cognitivos experiencialmente orientados, os quais Sdo responsaveis
pela geragdo de estruturas conceituais de varios tipos” (Lima et al., 2014. p. 88). A
pesquisadora Dell’Isola (1998, p. 39) utiliza do conceito de Zanotto (1995) para explicar que
a metafora “é um processo cognitivo que tem um papel heuristico nas mudangas conceituais”,
ressaltando que ela ndo ¢ mais considerada como uma simples figura de linguagem, mas “um
processo de enriquecimento e transformacao da lingua” (Dell’Isola, 1998, p. 39).

Nesse sentido, a metafora conceitual estd presente no cotidiano e é essencial no uso da
linguagem, podendo aparecer no discurso de maneira mais sutil ou expressiva, no entanto, ela
ndo se faz visivel unicamente na linguagem, mas no pensamento e na acéo (Ferrari, 2011).
Existem, por exemplo, muitas expressdes de carater metaférico usadas diariamente pela
populagdo brasileira, como “calor da vergonha”, “frieza de carter”, “dogura de estilo”, “ficar
uma arara”, “ter sangue de barata”, “encher linguica” (Dell’Isola, 1998).

A autora complementa, ainda, afirmando que essas manifestacdes metaféricas no
nosso discurso compdem o léxico da lingua portuguesa, solidificando seu significado
enquanto identidade cultural. Assim sendo, a metafora conceitual é entendida como um
fendmeno discursivo (Dell’Isola, 1998), a qual se apresenta em um contexto referencial de
modo a conter marcas culturais, tendo em vista que seus significados sdo compartilhados
pelos membros de uma mesma sociedade.

Os estudiosos Lakoff e Johnson (1980) esclarecem que nem sempre percebemos de
forma plena como acontece esse processo conceitual; apenas agimos e pensamos quase que
automaticamente. De acordo com Lima et al., 2014, esse processo se d& por causa da
capacidade “imaginativa da razdo humana”, e ¢ influenciada completamente pelas nossas
experiéncias significativas de mundo e, consequentemente, molda a nossa linguagem. Sendo

assim, os autores explicam:

“Uma metafora conceitual é, portanto, uma construgdo cognitiva, baseada nas
experiéncias socioculturais vividas; € um modo de constru¢do de conhecimento na
forma de um mapeamento entre dominios de conhecimentos, em geral orientado por
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relagbes analdgicas motivadas por propositos e interesses, por determinadas
situacBes e suas demandas” (Lima et al., 2014, p.89-90).

Dessa forma, compreende-se que, nesta discussdo, a metafora “nos termos de Johnson
e Lakoff (1980, 1985, 1987) e Lakoff e Johnson (1999), como um mecanismo imaginativo da
razdo que se configura como um modo fundamental de compreendermos e fazermos emergir
sentidos” (Lima et al., 2014, p. 90). As metaforas conceituais, assim, colaboram para que
expressemos ideias mais abstratas e complexas e, “envolve a conceptualizagdo de um dominio
de experiéncia em termos de outro” (Ferrari, 2011.p.92). Por exemplo, conforme Ferrari

(2011, p. 91) pode-se falar do conceito afeto metaforicamente em termos de:

a) Temperatura: o diretor € uma pessoa fria; ela foi recebida calorosamente na
festa.
b) Distancia espacial: eu me sinto bem proxima do meu irmao; eu acho o jeito

dela distante;

Com base nesses exemplos, é possivel identificar acima dois tipos de dominios
segundo Ferrari (2011): o domino-fonte e o dominio-alvo. O primeiro envolve propriedades
fisicas e areas relativamente concretas, enquanto o dominio-alvo tende a ser mais abstrato
(Ferrari, 2011). Logo, nas sentencas supracitadas o dominio-fonte é a temperatura
(fria/calorosa) e o domino-alvo diz respeito a personalidade de cada um, a afetividade que eles
expressam. No exemplo da b), o dominio-fonte é a distancia espacial (proxima/distante) e o

dominio-alvo seria o relacionamento interpessoal.

5.1 Metéafora Conceitual e Autismo

O Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5), retrata, em um
de seus tdpicos, acerca do desenvolvimento linguistico no TEA, que € marcado por
comprometimentos que vao desde “a auséncia total da fala, passando por atrasos na
linguagem, compreenséo reduzida da fala, fala em eco até linguagem explicitamente literal ou
afetada” (APA, 2014, p. 53), isso significa que, ao refletir acerca de metafora — ou de textos
metaforicos — com alunos autistas, sabe-se que haverd um provavel comprometimento na
compreensdo, pois ela ndo considera aspectos pragmaticos da lingua conforme Cony (2025).

Ademais, o documento revela que ainda que habilidades linguisticas, como
vocabulério e/ou gramatica, manifestam-se de maneira tipica, “o uso da linguagem para

comunicagdo social reciproca esta prejudicado” (APA, 2014, p. 53). Dessa forma, mesmo um



30

individuo com TEA tenha vocabulario variado, sofisticado, ele costuma ndo ser usado
socialmente (Cony, 2025).

De fato, ainda h& poucos trabalhos que tenham como discussdo o autismo e a
compreensdo metaforica, principalmente no Brasil. A autora Cony (2025) trabalhou em seu
artigo “Atravessando a literalidade no espectro: avaliagdo da compreensdo metaforica no
autismo” a respeito desses dois aspectos sob o ponto de vista da linguistica cognitiva e
investigou a compreensdo metaforica de seis criangas com niveis 1 e 2 de TEA e idades entre
7 e 10 anos. Os resultados apontaram para um melhor desempenho na realizacdo de tarefas
envolvendo metaforas ndo verbais em comparacdo a metaforas verbais (Cony, 2025).

Este trabalho, portanto, sera de suma importancia para dar continuidade aos estudos
gue possuimos acerca da tematica, pois visa analisar a construcdo de sentidos de leitura com

textos metafdéricos do ENEM com alunos autistas do IFAP.
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6 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa ¢ de natureza basica, uma vez que “tem por objetivo aumentar o
conhecimento cientifico, sem necessariamente aplica-lo a resolugdo de um problema” (Paiva,
2019, p.11) e a sua abordagem é qualitativa, pois teve como propdésito compreender o
processo de construcdo de sentido na leitura de textos metaféricos em alunos com TEA. De
acordo com Paiva (2019, p.13) a pesquisa qualitativa acontece no mundo real e tem como
objetivo compreender, descrever a partir de “analise de experiéncias individuais ou coletivas,
de interacOes, de documentos”.

Além disso, quanto aos fins desta pesquisa, enquadra-se como descritiva, porquanto
esta, de acordo com Gil, (2017, p.32) “tem como objetivo a descricdo das caracteristicas de
determinada populacido ou fendmeno” e explicativa, porque “tem como propodsito identificar
fatores que determinam ou contribuem para a ocorréncia de fendmenos”. Dessa forma, esta
pesquisa pretendeu descrever, analisar e explicar as caracteristicas da compreensao leitora dos
alunos com TEA, por meio de uma mesma técnica de coleta de dados.

No que diz respeito ao procedimento, identifica-se como pesquisa de campo. Segundo
Severino, “[...] o objeto/fonte é abordado em seu proprio meio ambiente. A coleta dos dados é
feita nas condi¢bes naturais em que os fendmenos ocorrem, sendo assim diretamente

observados, sem intervencao e manuseio por parte do pesquisador” (2013, p. 76).

6.1 Lobcus da Pesquisa

A pesquisa foi realizada no Instituto Federal do Amapa (IFAP) — campus Macapa,
instituicdo de ensino que comporta 0 EM integrado ao técnico em idade regular e PROEJA, o
ensino técnico subsequente, e 0 ensino superior. Nesse sentido, justifica-se a selecdo do IFAP,
tendo em vista que a pesquisadora é discente do curso ofertado pela instituicao e, dessa forma,
houve facilidade no acesso aos profissionais do Nucleo de Atendimento as Pessoas com

Necessidades Especificas (NAPNE) e aos alunos.
6.2 Sujeitos da Pesquisa
Os sujeitos da pesquisa sdo alunos do 2° e 3° anos do ensino médio do curso de

quimica e de redes de computadores, totalizando cinco alunos com TEA. Desse modo,

usaram-se pseudonimos ao falar dos estudantes para que ndo comprometa suas identidades,
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além de que houve a solicitacdo aos pais para a participacdo a partir do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e a assinatura do Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido (TALE) que foi entregue e assinado pelo participante.

Diante disso, o primeiro aluno identificado é o Jodo € do curso de quimica, do 3° ano e
tem 18 anos. O segundo aluno é o Mateus, aluno de redes de computadores, 2° ano, tendo 16
anos. O terceiro participante é Pedro de redes de computadores do 3° ano e possui 18 anos de
idade. Com relacdo ao quarto estudante, o Tiago € também da rede de computadores do 2°

ano e tem 16 anos. Por fim, 0 Marcos tem 17 anos e é de redes de computadores do 2° ano.

6.3 Instrumento de Coleta de Dados

Para a coleta de dados, foi utilizado teste de leitura e de compreensdo em forma de
questionario — com perguntas abertas — no qual fora construido ao longo da pesquisa. O teste
foi aplicado na sala do AEE e, conforme a disponibilidade dos estudantes, era realizada a
coleta individualmente ou em dupla. Dessa forma, aplicamos o questionario, o qual possui 10
questdes interpretativas com dois textos — Se vocé é feito de musica, este texto é para vocé e
Capitulo 4, versiculo 3 — que ja foram utilizados no ENEM com comandos direcionados a
compreensdo metafora com o objetivo de analisar a interpretacdo dos alunos e verificar se
houve compreensdo dos textos e dos enunciados. Assim, abaixo ha o questionario que fora

aplicado com os 5 alunos.

Tabela 2 - Teste de Leitura e de Compreensédo — Questionario

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Amapé (IFAP)

Ano:

Turma:

Aluno (a):

Idade:

Data:

Teste de Leitura e de Compreenséo — Questionéario
1. Leia o texto com atencéo

Se vocé é feito de musica, este texto é pra vocé
As vezes, no siléncio da noite, eu fico imaginando: que graga teria a vida sem musica? Sem ela ndo ha paz,
ndo ha beleza. Nos dias de festa e nas madrugadas de pranto, nas trilhas dos filmes e nas corridas no parque, o
gue seria de n6s sem as cangdes que enfeitam o cotidiano com ritmo e verso? Quem nunca curou uma dor de
cotovelo dangando lambada ou terminou de se afundar ouvindo sertanejo sofréncia? Quantos ja criticaram
funk e fecharam a noite descendo até o chdo? Tudo bem... Raul nos ensinou que é preferivel ser essa
metamorfose ambulante do que ter aquela velha opinido formada sobre tudo.
J& somos castigados com o peso das tragédias, o barulho das buzinas, os ruidos dos conflitos. E pau, é pedra, é
o fim do caminho. H& uma nuvem de lagrimas sobre os olhos, vocé esta na lanterna dos afogados, o coracdo
despedagado. Mas, como um sopro, da janela do vizinho, entra 0 samba que reanima a mente. Floresce do
fundo do nosso quintal a batida que ressuscita 0 &nimo, sintoniza a alegria e equaliza o folego. Levanta, sacode
a poeira, da a volta por cima.
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(Brasil, 2024)
Explique, em suas palavras, o porqué do autor usar a expressio “feito de misica” no titulo do texto.

Héa outras expressdes metaforicas no texto que confirmam a ideia expressa pelo titulo do texto? Cite
duas

Leia novamente o trecho: “Hd uma nuvem sobre os olhos [...]”. Por que vocé acha que o autor utilizou a
palavra “nuvem” na expressao?

No trecho “terminou de se afundar ouvindo sertanejo sofréncial...]”, o que significa “se afundar”? O que
essa imagem transmite sobre o estado emocional da pessoa?

O que vocé entendeu com a expressio “peso das tragédias”? O que ela significa para vocé?

Vocé acha possivel 0 samba entrar na mente e reanima-la? Por que o autor utiliza essa expressao?

2. Leia o texto com atenc¢do e responda:
Capitulo 4, versiculo 3
Racionais MCs

Minha palavra vale um tiro, eu tenho muita municéo
Na queda ou na ascensdo, minha atitude vai além

E tem disposic¢do pro mal e pro bem

Talvez eu seja um sadico ou um anjo, um magico
Ou juiz, ou réu, o bandido do céu

Malandro ou otario, quase sanguinario
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Franco atirador se for necessario
Revolucionario, insano, ou marginal
Antigo e moderno, imortal
Fronteira do céu com o inferno
Astral imprevisivel, como um ataque cardiaco do verso
(Brasil, 2024)

Analise o primeiro verso da musica e explique como a metafora arma/municéo altera o tom do poema?
Que emogdes e atitudes ela sugere em vocé?

Em sua opinido, no trecho “e tem disposicdo pro mal e pro bem [...]”, 0 que o autor quer dizer?

Por que o autor utiliza a expressdo “minha atitude vai além”? O que isso quer dizer para vocé?

Por que o eu-lirico se identifica como “fronteira do céu com o inferno”? O que isso significa na musica?

Fonte: autora, 2026

6.4 Procedimento de Coleta

Inicialmente, houve uma etapa de familiarizacéo, a fim de que eles compreendessem
acerca desta pesquisa, seus objetivos e saibam como ocorrerd o seu andamento, explicando,
ainda, acerca dos termos que seus pais e eles assinaram. A partir disso, eu peguei 0
questionario e apresentei 0s textos e as questdes, explicando que era de suma importancia que
eles respondessem de forma sincera, sem pressao e que eles ndo estavam sendo avaliados por
mim naquele momento.

Desse modo, foram selecionados dois textos do ENEM da edigdo de 2024 que contém
metafora conceitual e linguistica. O questionario foi respondido a mdo por todos os

participantes, visto que era a preferéncia de todos.
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6.5 Técnica de Analise dos Dados

Para a andalise de dados, utilizou-se a andlise interpretativa baseada na concepc¢éo de
Severino (2013) para a interpretacdo das respostas coletadas sob a perspectiva de metafora
conceitual, as teorias de mente (Walter e Nunes, 2016) e as concepcdes de leitura trazidas por
Elias e Koch (2008).

De acordo com Severino (2013), interpretar € assumir uma posicao propria diante das
ideias do texto, ultrapassando a simples reproducdo da mensagem. Para isso, é necessario ler o
ndo dito, buscando sentidos implicitos, pressupostos e intencdes que nao estdo declaradas de
forma direta. Nesse sentido, neste trabalho, buscou-se interpretar as respostas dos estudantes a
partir do questionario que realizamos para a coleta de dados, a fim de notar se houve a
compreensdo metaforica e textual.

Além disso, baseando-se na andlise interpretativa, realizou-se um dialogo entre as
respostas dos participantes da pesquisa com os autores do referencial teérico, com o intuito de
ampliar o horizonte interpretativo, favorecendo uma leitura mais fecunda (Severino, 2013),
capaz de sugerir novos enfoques e reflexdes dentro da area da pesquisa de Linguistica
Cognitiva.

Para isso, 0 primeiro passo foi transcrever as respostas dos alunos e, posteriormente,
fora avaliado quanto a coeréncia interna do texto, verificando se os estudantes alcangaram a
compreensdo global do texto aplicado e as metaforas presentes, de modo a perceber quais as
implicacdes em relacdo a competéncia leitora, com base no contexto do ENEM.

E interessante, ainda, mencionar que a ultima etapa da analise interpretativa conforme
0 autor é a critica pessoal. Nesse momento, assume-se uma posi¢cdo autdbnoma diante do texto,
representando o amadurecimento do pensamento proprio, alcancado por meio da leitura

analitica e do diélogo critico.
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7 RESULTADOS E DISCUSSOES
7.1 Metéafora no ENEM e a sua recorréncia
Inicialmente, a fim de realizar a confecgdo do questionério, verifiquei a recorréncia da
metafora nas questdes do ENEM entre os anos de 2020 e de 2024. Com base na pesquisa,

foram encontradas oito (8) questdes contendo metaforas (lexicais e conceituais) e para melhor

visualizacdo, eis abaixo uma tabela para exemplificar.

Tabela 3 — Recorréncia de metafora no ENEM

2020 2021 2022 2023 2024
Duas questbes Né&o houve Duas questbes Uma questéo foi Trés questdes foram
foram encontradas foram encontradas encontrada encontradas

Fonte: autora, 2025

Com base nessa estimativa, observa-se que a metafora é pouco frequente no ENEM,
uma vez que na area de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias possuem 45 questdes e
apenas duas questdes, em média, tratam de metéafora, totalizando 4,44% da prova. No entanto,
apesar de haver metafora nos textos, muitas delas sdo trabalhadas superficialmente,
compreendendo-a como um recurso sem nenhum valor da linguagem, tendo a Unica funcgdo de
ornamentar as expressoes.

Na primeira questdo encontrada no ENEM de 2020 fora exposta uma campanha de
conscientizacdo sobre o assédio sofrido pelas mulheres nas ruas. O texto se constroi pela
combinacdo da linguagem verbal e ndo verbal. Nela, podemos observar a seguinte sentenca:
“para nés a rua ¢ um campo de batalha”. Diante disso, nota-se a presenca da metafora
conceitual A VIDA NA RUA E GUERRA, tendo em vista que a experiéncia cotidiana da
mulher nas ruas sugere estar em um campo de batalha diario devido ao assédio sofrido.

A metéfora acima ainda permite a interpretacdo acerca do uso da expressdo campo de
batalha, a qual se refere a um lugar fisico propicio para morte, para enfrentamentos e a luta
pela sobrevivéncia, a qual é majoritariamente experienciado e vivenciado por homens, ainda
que algumas mulheres, evidentemente, vivenciam esse contexto. Dessa forma, o (a) autor (a)
recorre a essa ideia para explicitar que, para as mulheres, o campo de batalha ocorre dia apos
dia e que elas nédo precisam estar reunidas em uma arena, em um lugar para guerra; a guerra é
nas ruas: acontece saindo de casa e na expectativa de voltar para ela.

Voltando para a questdo, o comando solicitava apenas que o leitor interpretasse a

intencionalidade do autor e 0 motivo do uso das metaforas.
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Essa campanha de conscientizacdo sobre o assédio sofrido pelas mulheres nas
ruas constroi-se pela combinagdo da linguagem verbal e ndo verbal. A imagem
da mulher com o nariz e a boca cobertos por um lengo é a representacdo nédo
verbal do (a)

a. siléncio imposto as mulheres, que ndo podem denunciar o assédio sofrido.

b. metéafora de gue as mulheres precisam defender-se do assédio masculino.

c. constrangimento pelo qual passam as mulheres e sua tentativa de esconderem-se.
d. necessidade que as mulheres tém de passarem despercebidas para evitar o assédio.
e. incapacidade de as mulheres protegerem-se da agressdo verbal dos assediadores.
(Brasil, 2020, grifo nosso).

A alternativa correta afirma que “[...] as mulheres precisam defender-se do assédio
masculino”, no entanto, sabemos que estar diante de assediadores ndo se trata de defender-se,
mas trata-se da tentativa e necessidade de sobreviver, sobretudo as muitas violéncias sofridas
para com esse grupo. Isso posto, a construcdo de sentidos do texto € apresentado de forma
simplista, ignorando a urgéncia deste assunto, além de que essa interpretacdo so € possivel por
causa da metafora conceitual presente. Nota-se, portanto, que a questdo ndo explora a
metafora verdadeiramente, pois apenas questionam acerca dos elementos ndo verbais,
avaliando-se que, apesar do uso da metafora conceitual, ela ndo é protagonista nas questdes,
tampouco a sua compreenséo.

Em 2022, constatou-se a semelhanca do comando nas duas questbes do ENEM
encontradas, uma vez que é requerido que o candidato apenas identificasse o emprego dela,
trazendo na alternativa um exemplo com o trecho do texto. Na primeira questdo, a metafora €
concebida como lexical utilizada como um artificio que altera o tom do texto com o objetivo

de indicar menos formalidade. Veja abaixo a questdo completa:

URGENCIA EMOCIONAL

Se tudo é para ontem, se a vida engata uma primeira e sai em disparada, se ndo ha
mais tempo para paradas estratégicas, caimos fatalmente no vicio de querer que 0s
amores sejam igualmente resolvidos num atimo de segundo. Temos pressa para
ouvir “eu te amo”. Nao vemos a hora de que fiquem estabelecidas as regras de
convivio: somos namorados, ficantes, casados, amantes? Urgéncia emocional. Uma
cilada. Associamos diversas palavras ao AMOR: paixdo, romance, sexo, adrenalina,
palpitacdo. Esquecemos, no entanto, da palavra que viabiliza esse sentimento:
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“paciéncia”. Amor sem paciéncia ndo vinga. Amor ndo pode ser mastigado e
engolido com emergéncia, com fome desesperada. E uma refeicio que pode durar
uma vida.

[...] Nesse texto de opinido, as marcas linguisticas revelam uma situacao
distensa e de pouca formalidade, o que se evidencia pelo(a)

a. impessoalizagdo ao longo do texto, como em: “se ndo hd mais tempo”.

b. construgdo de uma atmosfera de urgéncia, em palavras como: “pressa”.

c. repeticdo de uma determinada estrutura sintdtica, como em: “se tudo ¢ para

ontem”.

d. énfase no emprego da hipérbole, como em: “uma refeigdo que pode durar uma
vida”.

e. emprego de metaforas, como em: “a vida engata uma primeira € sai_em
disparada”.

(Brasil, 2020, grifo nosso).

O texto acima é debatido acerca da urgéncia emocional que a sociedade atual tem em
se sentir amado a partir de um par romantico. Para isso, 0 autor recorre a algumas metaforas
conceituais como A VIDA E UMA VIAGEM EM UM VEICULO, RELACIONAMENTO E
UM ALIMENTO, etc. Assim, evidencia-se, no trecho “a vida engata uma primeira ¢ sai em
disparada”, indicando que a vida, na verdade, € como um carro em alta velocidade, incapaz de
realizar pausas para descanso. O tempo, nesse contexto, é extremamente valioso, nédo
permitindo repouso para 0s que estdo cansados, uma vez que estariam perdendo tempo e
TEMPO E DINHEIRO. No entanto, quem dirige esse transporte? Claramente somos nds, 0s
quais somos responsaveis pelo ritmo acelerado e ansioso.

Além disso, o autor versa criticando no que diz respeito a agilidade diaria moderna, a
qual impacta diretamente o relacionamento amoroso, que passa a ser vivenciada de forma
rapida e superficial consumidos com a mesma pressa de um alimento ingerido em poucos
minutos, afinal queremos digerir um relacionamento na mesma velocidade com que dirigimos
um veiculo.

O comando da questdo, portanto, novamente peca por seu pouco aprofundamento na
questdo, tratando a metafora apenas como uma marca de informalidade. O texto ndo usa
metéforas apenas para ser informal ou poético, mas para criticar essas atitudes da sociedade e
essa interpretacdo € apenas possivel por causa das metaforas conceituais. Portanto, a questdo
poderia explorar mais as discussOes feitas acima, questionando aos candidatos acerca do papel
da metéafora para a composicgéo e para o significado do texto, por exemplo.

A segunda questdo do ENEM, em contrapartida, simulava um verbete poético para o
termo “palavra”, estabelecendo a metafora conceitual A PALAVRA SAO SERES VIVOS.
Essa analogia se justifica pelo fato de o texto atribuir caracteristicas humanas as palavras: elas
tém corpo e alma, choram, dormem e expressam sua propria vontade. E interessante notar o

modo de o exame compreender a metafora, tendo em vista que, na primeira questdo
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supracitada, o texto se estrutura como texto de opinido, o que faz com que as metaforas
conceituais passem despercebidas, pois ndo séo esperadas nesse género textual. Entretanto, as
metaforas estdo presentes em qualquer tipo de discurso, inclusive em textos nao literarios,
pois elas sdo constitutivas do pensamento humano.

O verbete abaixo, contudo, estrutura-se como um poema e, por causa disso, Sao
extremamente evidenciadas — e esperadas — metaforas literarias e lexicais em paralelo com as
conceituais, uma vez que na literatura ha uma predominancia intencional do uso de metaforas
para a construcdo da estética do texto poetico. Desse modo, neste caso, a sua funcdo ndo é
simplesmente ornamentar ou informalizar o texto, mas expressar o poder inerente das palavras
ao atribuir caracteristicas humanas. A metéfora conceitual, entdo, transforma a “palavra” de
uma unidade linguistica para uma pessoa que tem vontade propria, a qual diz e esse “dizer”

possui impactos reais no outro, bem como as nossas a¢cdes humanas geram consequéncias.

PALAVRA - As graméticas classificam as palavras em substantivo, adjetivo,
verbo, advérbio, conjuncdo, pronome, numeral, artigo e preposi¢do. Os poetas
classificam as palavras pela alma porque gostam de brincar com elas, e para brincar
com elas é preciso ter intimidade primeiro. E a alma da palavra que define, explica,
ofende ou elogia, se coloca entre o significante e o significado para dizer o que quer,
dar sentimento as coisas, fazer sentido. A palavra nuvem chove. A palavra triste
chora. A palavra sono dorme. A palavra tempo passa. A palavra fogo queima. A
palavra faca corta. A palavra carro corre. A palavra “palavra” diz. O que quer. E
nunca desdiz depois. As palavras tém corpo e alma, mas sdo diferentes das pessoas
em varios pontos. As palavras dizem o que querem, esta dito, e pronto.

Esse texto, que simula um verbete para a palavra “palavra’’, constitui-se Como
um poema porque:

a. tematiza o fazer poético, como em “os poetas classificam as palavras pela alma”.
b. utiliza o recurso expressivo da metafora, como em “as palavras tém corpo e
alma”.

C. valoriza a gramatica da lingua, como em “substantivo, adjetivo, verbo, advérbio,
conjungdo”.

d. estabelece comparagdes, como em “as palavras tém corpo ¢ alma, mas sdo
diferentes das pessoas”.

e. apresenta informagdes pertinentes acerca do conceito de “palavra”, como em “as
gramaticas classificam as palavras” (Brasil, 2022, grifo nosso).

Diante do exposto, € notdrio que o exame se constroi de modo diferente quando se
trata de um texto literario e ndo literério, revelando concepcles divergentes acerca do
funcionamento da linguagem, tendo em vista que ele ignora a metafora como constitutiva do
pensamento e da linguagem, fundamento principal da metafora conceitual. Desse modo, a
elaboracdo das questdes que utilizam textos ndo literarios, como a propaganda publicitéria e 0
artigo de opinido, tende a minimizar a profundidade dos efeitos de sentido que os textos

apresentam, resultando em uma avaliacdo superficial da leitura. Por sua vez, nos textos
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literarios, isso ndo acontece, o que demonstra uma visdo simplista da linguagem,
considerando apenas as metaforas literérias e a interpretacéo textual.

Dando seguimento, em 2023, mostra-se apenas uma questdo correspondente, sendo
demonstrado por um trecho da obra Torto Arado (2019) de Itamar Vieira Junior. Nela, ha a
presenca da metafora conceitual, configurando o pensamento e a forma de dizer que a sua
linguagem j& ndo é a mesma, uma vez que ela perdeu uma parte da lingua na infancia. Ela diz,

entdo:

“Passado muito tempo, resolvi tentar falar, porque estava sozinha me embrenhando
na mesma vereda que Donana costumava entrar. Ainda recordo da palavra que
escolhi: arado. Me deleitava vendo meu pai conduzindo o arado velho da fazenda
carregado pelo boi, rasgando a terra para depois lancar gréos de arroz em torrées
marrons e vermelhos revolvidos. Gostava do som redondo, facil e ruidoso que tinha
ao ser enunciado. “Vou trabalhar no arado.” “Vou arar a terra.” “Seria bom ter um
arado novo, esse arado ta troncho e velho.” O som que deixou minha boca era uma
aberracdo, uma desordem, como se no lugar do pedaco perdido da lingua tivesse um
ovo quente. Era um arado torto, deformado, que penetrava a terra de tal forma a
deixa-la infértil, destruida, dilacerada.” (Brasil, 2023)

Com base na leitura, configura-se a metafora conceitual A LINGUAGEM E UM
ARADO, pois a narradora se sente frustrada por sua comunicacdo, a qual deveria ser
produtiva com significado, na verdade € destrutiva, infértil e deformada. Nesse contexto, o

comando da questdo pede para o candidato interpretar o texto e questiona da seguinte forma:

[...] Com a perda de parte da lingua na infancia, a narradora tenta voltar a
falar. Essa tentativa revela uma experiéncia que

a. reflete o olhar do pai sobre as etapas do plantio.

b. metaforiza a linguagem como ferramenta de lavoura.

c. explicita, na busca pela palavra, 0 medo da solid&o.

d. confirma a frustracéo da narradora com relacéo a terra.

(Brasil, 2023, grifo nosso).

O leitor precisa identificar a metéfora conceitual estabelecida no texto e compreender
sua funcdo, especialmente no contexto da experiéncia da narradora com a fala e o trauma
fisico. A palavra “arado” ¢ compreendida como uma representacdo da linguagem ou do ato de
falar em si, e a personagem se expressa dessa forma uma vez que a ferramenta faz parte de
sua vida rotineira e de seu contexto social, demonstrando, entdo, que o uso da metafora em
nossa linguagem advém de nosso ambiente social e cultural.

Finalmente na edi¢do de 2024, a primeira questdo selecionada traz um texto chamado
“se vocé ¢ feito de musica, este texto € para vocé€”, o qual € recheado de metaforas conceituais

e lexicais, porém a prova ndo trabalha nenhum elemento metaforico; na verdade, ela apenas
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questiona qual € o elemento persuasivo do texto. Dessa forma, ainda que tenha um carater
metaférico, o ENEM procurou analisar se o aluno estd atento as produgdes musicais

contemporaneas e se compreende a intertextualidade expressa na producéo textual.

Se vocé ¢é feito de musica, este texto é pra vocé

As vezes, no siléncio da noite, eu fico imaginando: que graca teria a vida sem
musica? Sem ela ndo ha paz, ndo ha beleza. Nos dias de festa e nas madrugadas de
pranto, nas trilhas dos filmes e nas corridas no parque, 0 que seria de nds sem as
cancles que enfeitam o cotidiano com ritmo e verso? Quem nunca curou uma dor de
cotovelo dancando lambada ou terminou de se afundar ouvindo sertanejo sofréncia?
Quantos ja criticaram funk e fecharam a noite descendo até o chdo? Tudo bem...
Raul nos ensinou que é preferivel ser essa metamorfose ambulante do que ter aquela
velha opiniéo formada sobre tudo.

Ja somos castigados com o peso das tragédias, o barulho das buzinas, os ruidos dos
conflitos. E pau, é pedra, é o fim do caminho. H4 uma nuvem de lagrimas sobre os
olhos, vocé estd na lanterna dos afogados, o coracdo despedagado. Mas, como um
sopro, da janela do vizinho, entra 0 samba que reanima a mente. Floresce do fundo
do nosso quintal a batida que ressuscita o animo, sintoniza a alegria e equaliza o
félego. Levanta, sacode a poeira, da a volta por cima.

Defendendo a importancia da masica para o bem-estar e o equilibrio emocional
das pessoas, a autora usa, COMO recurso persuasivo, a

a. contradicdo, ao associar o coracdo despedagado a alegria.

b. metéfora, ao citar a imagem da metamorfose ambulante.

c. intertextualidade, ao resgatar versos de letras de cangdes.

d. enumeracéo, ao mencionar diferentes ritmos musicais.

e. hipérbole, ao falar em "sofréncia", "tragédias" e "afogados".

(Brasil, 2024, grifo nosso)

Acima, 0 exame nos apresenta um texto que discorre acerca da importancia da musica,
a qual tem o poder para curar, reanimar a mente, enfeitando as vidas dos ouvintes, sobretudo
para agueles que a amam. Para essa construcdo foram utilizadas conexdes com musicas
populares brasileiras e com as metaforas como fora dito anteriormente. Diante disso, no
primeiro paragrafo o autor utiliza de metafora conceitual A MUSICA E UM ENFEITE para
expressar a ideia de que a vida fica mais bela ou menos dificil devido a presenca da musica, e
mesmo que o individuo esteja em uma madrugada de prantos, a musica é capaz de ajuda-lo.
Além disso, no trecho “quem nunca curou uma dor de cotovelo dangando lambada ou
terminou de se afundar ouvindo sertanejo sofréncia?” apresenta a metafora conceitual
TRISTE E PARA BAIXO, sugerindo o seu estado emocional melancélico e seu sofrimento,
pois quando estamos tristes a nossa expressao corporal corresponde ao nosso emocional
resultando em uma postura menos ereta com ombros caidos.

No segundo paragrafo, hd a expressao “peso das tragédias” e, nela, estrutura-se a
metéfora conceitual TRAGEDIAS SAO CARGAS que propde a ideia de que os sofrimentos
da vida possuem um fardo fisico que estd sobre vocé, exigindo forgca para ser carregado.

Outrossim, no trecho “entra o samba e reanima a mente” ha a metafora conceitual A MENTE
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E UM CONTAINER, indicando que a mente é um recipiente ou conjunto do qual algo pode
entrar e sair.

Na segunda questio o ENEM traz dois tipos de textos: uma musica do grupo
Racionais MC’s, intitulada “Capitulo 4, versiculo 3”, a qual versa acerca do poder do discurso
como forma de combate, a partir do género musical rap e hip/hop; o outro texto, porém, fala
especificamente do grupo e de sua funcdo social, a qual expde as mazelas da sociedade, da
desigualdade social embutida, o racismo, a miséria, 0s baixos salarios, a concentracdo de

renda, etc. Observa abaixo a questdo completa:

Capitulo 4, versiculo 3 — Racionais MCs

Minha palavra vale um tiro, eu tenho muita municéo

Na queda ou na ascensdo, minha atitude vai além

E tem disposigdo pro mal e pro bem

Talvez eu seja um sadico ou um anjo, um magico

Ou juiz, ou réu, o bandido do céu

Malandro ou otéario, quase sanguinario

Franco atirador se for necessario

Revolucionario, insano, ou marginal

Antigo e moderno, imortal

Fronteira do céu com o inferno

Astral imprevisivel, como um ataque cardiaco do verso

Texto 11

Pode-se dizer que as varias experiéncias narradas nos discos do Racionais tratam no
fundo de um s6 tema: a violéncia que estrutura a nossa sociedade. O grupo canta a
violéncia que estrutura as relagdes entre os familiares, os amigos, o homem e a
mulher, o traficante e o viciado. Canta a violéncia do crime. A violéncia causada por
inveja ou por vaidade. Também canta que a relagéo entre as classes sociais é sempre
violenta: o racismo, a miséria, 0s baixos salarios, a concentragdo de renda, a esmola,
a publicidade, o alcoolismo, o jornalismo, o poder policial, a justica, o sistema
penitenciario, o governo existem por meio da violéncia.

Na letra da cancdo, a tematizacdo da violéncia mencionada no Texto 2
manifesta-se

a. como metéafora da desigualdade, que associa a ideia de justica a valores historicos
negativos.

b. na referéncia a termos bélicos, que sinaliza uma critica social & opressdo da
populacdo das periferias.

c. como procedimento metalinguistico, que concebe a palavra como uma forma de
combate e insubordinacdo.

d. nas defini¢cbes ambiguas do enunciador, que inverte e relativiza as representagdes
da maldade e da bondade.

e. na mencdo a imortalidade, que sugere a possibilidade de resisténcia para além da
dicotomia entre vida e morte.

(Brasil, 2024, grifo nosso)

Igualmente, a questdo anterior mencionada, apesar de haver metaforas conceituais e
lexicais no primeiro texto, elas ndo sdo exploradas explicitamente, porém é necessario que se
faca a interpretacdo do texto um para que compreenda 0 modo que o grupo de rappers se

posiciona diante as injusticas e, neste caso, utiliza-se de metaforas, como: “minha palavra vale
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um tiro, eu tenho muita muni¢ao” para expressar que o efeito do seu discurso equivale a uma
bala que é direta, répida e letal.

No que concerne as metaforas conceituais, ha a expressdo “minha atitude vai além”.
Essa atitude configura a ideia de que a ATITUDE E UMA PESSOA QUE PERCORRE A
UM CAMINHO, sendo capaz de se movimentar que pode ir e vir de algum lugar. Além disso,
a ATITUDE E UMA PESSOA, pois ela “tem disposi¢do pro mal e pro bem”, capaz de tomar
suas decisdes como um ser humano age no mundo.

Na Ultima questdo, a prova recorre a um poema de Alice Ruiz que se encontra no livro
que tem como titulo “Rua aribau: coletanea de poemas” (2018). Nesse poema, ele expressa a
ideia de deslocamento fisico (viagem, malas, chegadas e partidas) para metaforizar uma busca
ou tentativa existencial. Para isso, utilizam-se substantivos concretos, como malas, valises e
mochilas para metaforizar os problemas, memarias, traumas que se carregam, com o objetivo

impossivel de “chegar a algum lugar onde elas mesmas ndo estivessem”. Dito isso:

Rua Aribau: coletanea de poemas — Alice Ruiz
pessoas com suas malas

mochilas e valises

chegam e se véao

se encontram

se despedem

e se despem de seus pertences

como se pudessem chegar

a algum lugar

onde elas mesmas

ndo estivessem

Esse poema, por meio da ideia de deslocamento, metaforiza a tentativa de
pessoas

a. buscarem novos encontros.

b. fugirem da propria identidade.

c. procurarem lugares inexplorados.

d. partirem em experiéncias inusitadas.

e. desaparecerem da vida em sociedade.

(Brasil, 2024, grifo nosso)

O leitor € convidado a entrar dentro desse poema e perceber as metaforas que possuem
indo além de sua compreensao literal do que significa essas viagens e o0 escape fisico que o
poema propBe. Ele precisa estar sensivel ao eu-lirico do texto, de modo a perceber suas
nuances e interpretar conforme o comando pede.

Sendo assim, pontua-se que na edicdo de 2023 e 2024, a metafora fora colocada como
0 meio de expressdo de diversos textos e autores para que os candidatos a reconhecam e
entendam qual sua importancia naquela producdo, sendo um pouco mais aprofundada na

forma como a metafora é compreendida e abordada nas quest6es da prova ao longo dos anos.
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7.1.1 Selecgdo dos textos para a producdo do questionario

Com base no que foi dito na subsecdo anterior, foram encontrados oito textos que
poderiam ser utilizados no questionario para aplicacdo com os participantes da pesquisa. No
entanto, decidimos trabalhar apenas dois devido ao pouco tempo de andlise que teriamos
posteriormente, além de que seria mais proveitoso explorar um mesmo texto partindo do
pressuposto da interpretacdo das metaforas lexicais, literarias e conceituais contidas nele.

Assim, nos decidimos trabalhar com o texto de 2024 “se vocé é feito de musica, esse
texto ¢ para vocé€”, pois observamos que ele possui muitas metaforas sejam elas lexicais ou
conceituais, além de ter muitas intertextualidades, fazendo com o que o texto seja um pouco
mais proximo da realidade deles, o que poderia facilitar no entendimento geral do texto. A
segunda escolha foi o trecho da musica dos Racionais MC’s trazida também na edicdo de

2024, justificada pela critica debatida a partir do uso de metéforas literarias e conceituais.

7.1.2 Tratativas Iniciais com o NAPNE

Primeiramente, para dar inicio & coleta de dados, marcamos uma reunido com a
coordenadora do setor, com o objetivo de sanar algumas davidas e sermos orientadas para que
soubéssemos quais as etapas precisavamos cumprir para que a pesquisa ocorresse de maneira
legal. Desse modo, nos explicamos o funcionamento da pesquisa, seus objetivos e as
especificidades dos participantes: alunos do terceiro ano do ensino médio, com nivel um e
dois de suporte. Posteriormente, a coordenadora e as demais professoras, que atuam no
Atendimento Educacional Especializado (AEE), descreveram como aconteceria o0
procedimento, indicando possiveis ocorréncias.

Logo, enfatizou-se o cuidado e a seriedade que deveriamos ter em relacdo a esse grupo
devido a rigidez cognitiva e a imprevisibilidade, pois a pesquisa poderia causar ansiedade e
nervosismo além do habitual (ou até mesmo crises). 1sso poderia acontecer porque a pesquisa
seria um acontecimento novo a eles, além de que ndo conheciam a orientadora deste trabalho,
tampouco a mim. Para que o desconforto fosse minimizado, as profissionais do AEE —
gentilmente — prontificaram-se para acompanhar os seus alunos. Apds esse momento, a
coordenadora fez a selecdo dos possiveis estudantes que participariam da coleta de dados.

A partir disso, fora observado que ndo haveria a quantitativa suficiente de alunos do
terceiro ano e, por causa disso, precisou ser incluido na analise alunos do segundo ano para

darmos continuidade. Por fim, a coordenadora me pediu para que eu enviasse por e-mail as
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informagdes necessérias, bem como o pré-projeto, o termo de consentimento livre e
esclarecido (TCLE), e o questionario que eu aplicaria com o objetivo de formalizar o que foi
dito na reunido e receber a devolutiva da lista dos alunos.

Mais tarde, apds alguns dias, recebemos a resposta com a lista dos professores que
realizam o acompanhamento e atendimento do AEE com seus respectivos alunos. Dessa
forma, pudemos entrar em contato rapidamente com as docentes, as quais — em sua maioria —
estavam previamente cientes da pesquisa. Assim, elas conversaram com 0s pais € com 0S Seus

alunos, ajudando-nos com o que estava ao alcance do NAPNE ate o final da coleta de dados.

7.2 Anaélise de Dados

Os dados que irei analisar neste momento dizem respeito ao teste de leitura e de
compreensdo — 0 questionario — que fora aplicado aos cinco participantes ja apresentados
anteriormente. Nesse sentido, a primeira questdo corresponde ao texto “Se vocé ¢ feito de
musica, este texto ¢ para voc€”. O comando pede que o aluno explique em suas palavras, 0
porqué do autor usar a expressao feito de musica no titulo do texto. Com isso, nosso objetivo
era observar quais as interpretacdes para essa metafora literaria de modo a investigar se havia
obtido a compreensao.

A partir da pergunta acima, o participante Tiago respondeu “a expressdo ¢ utilizada no
titulo se referindo ao leitor como alguém com um contato intenso com a musica durante o
cotidiano e que possui uma forte relacdo com a musica ndo s6 como hobby, mas como uma
atividade que interfere na vida da pessoa”. No mesmo sentido, Pedro escreveu que o autor usa
a expressao “porque ele quer associar a existéncia humana com a musica, ‘feito de musica’,
significa alguém que esta completamente envolvido pela musica no cotidiano”. O aluno
Marcos explicou que “feito de musica ¢ dito pelo autor para expressar o quanto a musica faz
parte da vida do ser humano. Somos ‘feitos de musica’ no sentido de que ela € tdo presente na
vida da maioria dos individuos™.

Semelhantemente a isso, 0 Jodo registrou que ele utiliza a expressdo, pois “sem a
musica a vida ndo teria sentido e que tudo que a gente faz tem”. O aluno Mateus dissertou que
“Basicamente o autor quis dizer que essa expressao reflete a vida cotidiana. Imagina o mundo
sem mundo sem musica, ficaria sem graca, ja com a masica, a musica estd em todo lugar,
festas, trilha de filmes, séries, etc. Justamente com essa diversidade e varios géneros, a musica

vai para frente”.
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Os alunos Tiago e Marcos possuem o entendimento de que 0 autor usa a expressao
para se referir ao contato com a musica durante o cotidiano. Além disso, Marcos entende a
musica como uma “atividade que interfere na vida da pessoa”. No entanto, apesar deles terem
uma interpretacdo coerente, ela ainda € simplista, sobretudo no que se refere ao uso da
meté&fora e o que ela provoca — de maneira intencional — no leitor, posto que a mdsica é
tratada como algo muito além do que uma interferéncia no dia a dia de alguém . Ela consegue
atuar para o bem-estar daqueles que a amam, ela desperta e expressa sentimentos ocultos, ela
pode ser companhia, dentre outras funcdes.

Pedro, por sua vez, a sua resposta é mais resumida e direta, porém ele escreve algo
interessante “ele quer associar a existéncia humana com a musica”, ficando evidente que ele
identifica a metafora e o seu principio, a qual opera, segundo os autores Lakoff e Johnson
(1980 [2002]; 1999), como um recurso cognitivo usado para construir algo cognitivamente a
partir da interacdo com outro dominio de experiéncia. Diante disso, é explicita a metafora
sendo essencial no uso da linguagem, aparecendo no titulo de modo expressivo, concretizando
que ela se faz presente no pensamento e na acdo, tendo em vista que o autor usa da metafora
para expor o0 seu sentimento para com a masica.

Retomando a resposta de Pedro, ele disserta de forma similar ao Tiago, “significa
alguém que estd completamente envolvido pela musica no cotidiano”. Embora ele tenha
compreendido a ideia do que significa a funcdo da metafora, houve uma lacuna em sua
interpretacdo, pois ele poderia ter explorado a associacdo da existéncia humana com a masica
para que pudéssemos analisar a sua compreensao em sua totalidade.

Agora, em relacdo ao Jodo e ao Mateus, eles identificaram que a vida ndo teria sentido,
ficaria sem graca sem a musica. Mateus apresenta uma resposta ancorada nos exemplos do
préprio texto para que sua resposta fique mais estruturada para provar o que a vida comum héa
musica em qualquer canto do mundo.

Com base nas respostas dos alunos é notéria a unanimidade na interpretacdo de que o
autor emprega a expressdo metafdrica para imprimir a presenca da mausica na vida dos
ouvintes e, apesar de ser correta essa constatacdo, o significado vai alem, pois o titulo sugere
ainda que a masica € intrinseca ao ser humano. Da mesma forma que somos feitos de carne,
de ossos e de celulas, somos feitos de musica, de uma forma néo literal claramente. Sendo
assim, a musica ndo se limita ao ato de ouvir cantores (por mais frequente que seja), mas é
vista como uma forma de sobreviver aos dias ruins, podendo ser comparada ao oxigénio para

aqueles que a precisam, dando ar e vida.
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A primeira questdo apontou que todos entenderam a ideia principal do texto, ainda
que tenham tido percalgos na compreensdo de metéforas, visto que ndo houve
aprofundamento nelas, respondida de forma singela. E intrigante apontar que todas as
respostas sdo pensadas e escritas de forma muito racional, quase ndo tendo marcas de
subjetividade e de sentimentalismo. Isso demonstra que até mesmo em um texto literario eles
buscam entendé-lo e analisa-lo de forma ldgica e direta, o que dificultou em uma maior
exploracdo do texto.

Além disso, as respostas demonstraram que eles se atentaram apenas ao que estava
explicito no texto, ao que ja estava dito, causando uma interpretacdo mais simples, pois 0 ndo
dito, as impressdes e inferéncias ndo foram realizadas, podendo avaliar que eles tiveram
obstaculos em analisar o porqué de o autor utilizar a expressdo e o que aquilo significava ao
sentido do texto a partir de novas interpretacfes proprias. A partir disso, é evidente que a
coeréncia central é a mais prejudicada nesse caso, posto que o grupo teve dificuldade em
identificar o implicito e ir além no significado das palavras e metaforas e, por consequéncia, a
interpretacdo fica mais fragmentada por néo ter investigado totalmente o texto.

No que concerne ao ENEM, na competéncia IV, é necessario que o aluno compare
informagdes de forma que o participante possa organizar e seleciona-las, a fim de que haja
inter-relacdo entre ela e o conhecimento. De acordo com as autoras Araujo e Silveira (2019),
essa correlacdo esta a servico da compreensao leitora dos alunos na medida em que eles a
utilizam para criar uma argumentacéo robusta e consistente. Logo, nota-se pelas respostas que
esta competéncia deveria ser mais trabalhada em sala de aula, a fim de que ndo sejam

prejudicados no exame.

7.2.1 Analise da segunda questdo referente ao texto “se vocé e feito de musica, este texto é

para vocé”

Dando continuidade as questfes, na segunda, é questionado ao aluno se ha outras
expressdes metafdricas no texto que confirmam a ideia expressa pelo titulo do texto,
requerendo que ele cite duas. O aluno, entdo, deveria ler o texto novamente com mais atencéo
para verificar a existéncia de outras metaforas que demonstram a ideia de ser feito de musica.
Com base nisso, os alunos Tiago, Marcos e Pedro usaram dois trechos iguais para
exemplificar: “entra o samba que reanima a mente”; “floresce do fundo do nosso quintal a

batida que ressuscita 0 &nimo”.
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Os trechos escolhidos indicam que os estudantes notaram as metaforas — conceitual e
linguistica — contidas no texto. A primeira se refere & metafora conceitual A MENTE E UM
CONTAINER, sugerindo que a mente é um recipiente ou conjunto do qual algo pode entrar e
sair e, nesse caso, 0 samba indica a ideia de que ele entra e sai da mente e tem poder para
reanima-la; o segundo, diz respeito a uma metafora linguistica, a qual significa que a musica
torna mais belo 0 nosso interior e sua batida trazem alegria, forca, a&nimo, etc. Dessa forma,
eles conseguiram identificar a metafora como fora pedido, além de que os trechos revelam a
conexdo do porqué o autor utiliza a expresséo feito de musica.

O estudante Mateus citou os trechos “trilha de filme” e “o samba que reanima a
mente”. O aluno usa o exemplo que foi usado acima pelos outros participantes, o qual esta
correto; no entanto, “trilha de filme” ndo veicula metafora, tendo em vista que a frase se
refere ao fundo musical de filmes que € intitulado por trilha sonora. Jodo teve a resposta que
divergiu do restante, utilizando os exemplos: “¢é preferivel ser essa metamorfose ambulante do
que ter aquela velha opinido formada sobre tudo™; e “¢ pau, € pedra, € o fim do caminho”. No
primeiro exemplo, ainda que configure a metafora metamorfose ambulante, ndo ha vestigios
que o trecho remonta a ideia de que ele é feito de masica, até porque quando o autor propGe a
intertextualidade, ele o faz com o objetivo de mencionar as pessoas que criticam 0 género
musical funk, mas que ao escutar, dangam e animam-se. No segundo exemplo, ele novamente
usa a parte da mésica Aguas de Margo, no entanto nio ha presenca de metafora e nem tem
ligacdo ao titulo.

Diante disso, avalia-se que os alunos Tiago, Marcos e Pedro conseguiram identificar
as metaforas que se relacionavam com o titulo, indicando que houve entendimento com
relacdo ao texto e o significado das metaforas, tendo éxito ao que foi pedido. Entretanto,
guanto aos alunos Mateus e Jodo, houve mais entraves, dado que as respostas distanciaram do
gue o comando pedia, havendo, entdo, a possibilidade deles ndo compreenderem o que € a
metafora e como ela se apresenta. Ou também terem dificuldade em identifica-la na producéo
textual de modo real.

O distanciamento no significado traz novamente a tona o comprometimento
relacionado a coeréncia central, uma vez que a compreensdo de metaforas exige a
interpretacdo para além do sentido literal, impactando diretamente o entendimento do efeito
produzido por meio do uso da metafora. Ademais, pode haver interferéncia da teoria da mente
(Nunes; Walter, 2016), considerando que a metafora pressupde o reconhecimento da

intencionalidade discursiva do autor. Desse modo, a ndo identificacdo da metéfora revela
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entraves no que diz respeito a realizar inferéncias, o que impacta diretamente o desempenho

do aluno em avaliagdes como 0 ENEM.

7.2.2 Andlise da terceira questdo referente ao texto “se vocé é feito de musica, este texto é

para vocé”

Na 3° questdo ¢ pedido para que o aluno leia novamente o trecho “hd uma nuvem
sobre os olhos [...]” e responda “por que vocé acha que o autor utilizou a palavra “nuvem” na
expressdo?”. Dessa forma, o aluno Pedro afirma: “Para simbolizar a melancolia e a vontade
de chorar, por causa da semelhanca entre lagrimas e chuva”. O Marcos entende como “A
figura da nuvem indica intensidade. Ndo sdo apenas algumas lagrimas, sdo tantas que a
quantidade de agua pode caber em uma nuvem inteira. Quando se diz ‘nuvem de lagrimas’,
ndo estamos necessariamente indicando choro no momento presente, mas no sentido de uma
nuvem carregada que pode jorrar a qualquer momento”. O Tiago, no entanto, traz uma
interpretacdo que destoa, € escrito da seguinte maneira: “o autor utiliza da palavra nuvem no
enunciado para trazer ao texto a ideia de uma cortina, um nevoeiro que cega 0s olhos para o
amargor. Uma ideia de estar cego em relagdo ao mundo em sua volta. Apenas com o foco de
sentimentos tragicos”. Agora, os estudantes Jodo e Mateus ndo conseguiram responder,
deixando em branco.

Com base na resposta de Pedro, é possivel notar que ele interpreta com base no
conhecimento j& consolidado popularmente, pois ele escreveu “para simbolizar a melancolia e
a vontade de chorar, por causa da semelhanga entre lagrimas e chuva”. Essa metafora ja ¢
compreendida socialmente, tendo em vista que os olhos cheios de lagrimas se representam
pela nuvem. Partindo desse pressuposto, afirma-se que Pedro entendeu corretamente a
metafora, interpretando-a de modo adequado.

Em relacdo ao aluno Marcos, nota-se que ele se expressa de forma imagética, visto que
a partir da sua escrita é possivel visualizar mentalmente o que ele interpreta. Para ele, a
“figura da nuvem indica intensidade”, e uma possibilidade para explicar o seu pensamento ¢
devido a literalidade, porquanto a nuvem é proporcionalmente grande. O aluno continua: “nio
sdo apenas algumas lagrimas, séo tantas que a quantidade de agua pode caber em uma nuvem
inteira”. Isso confirma a sua leitura literal, dado que a expressao “nuvem de lagrimas” remete
ao Marcos uma nuvem carregada de muitas lagrimas ja que pode caber em uma nuvem

inteira.
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Além disso, ele faz uma conexdo entre chuva e choro, pois ele diz “ndo estamos
necessariamente indicando choro no momento presente, mas no sentido de uma nuvem
carregada que pode jorrar a qualquer momento”, portanto, assim como a nuvem densa
significa que em algum momento ela ird se esvaziar e, consequentemente, ird chover, assim é
em relacdio as lagrimas, pode ‘“jorrar a qualquer momento”. A sua interpretagdo,
diferentemente de Pedro, mostra que Marcos explanou a expressdo metaférica usando o que
ele sabe de chuva e nuvem, de modo concreto, deixando de lado os sentimentos produzidos
pela metafora como melancolia e tristeza, focando-se na imagem mental da nuvem de
lagrimas, constatando-se um possivel prejuizo na teoria da mente e na coeréncia central pelo
seu foco na interpretagdo concreta, sem observar a compreensdo geral da metafora (Nunes;
Walter, 2016).

O participante Tiago se distingue em sua analise ao associar a huvem com uma
cortina/nevoeiro que cega os olhos, trazendo na sua resposta um possivel estado emocional do
autor que utiliza da expressao metaforica “nuvem de lagrimas”. Para o estudante, essa nuvem
representa a cegueira para as coisas boas do mundo, do mundo em sua volta, por estar
visualizando apenas o0s sentimentos tragicos. Nota-se, entdo, que a sua leitura fora a mais
distinta do restante, e mais distante daquilo que o texto permite, fugindo do seu significado.

Os alunos Jodo e Mateus ndo conseguiram responder a questdo e, no final da
entrevista, eles disseram que ndo haviam compreendido e por isso ndo responderam. Nesse
sentido, é explicita a dificuldade em interpretacdo de textos, sobretudo com foco em
metaforas. A respeito disso, pode-se dizer que isso pode ter acontecido devido a coeréncia
central fraca, haja vista que eles possivelmente focaram apenas nos elementos literais do
texto, causando a falta de interpretacdo em relacdo as informag6es implicitas. Além disso, ha
impacto na teoria da mente, pois a compreensdo de metaforas exige que 0S meninos
inferissem as intencBes comunicativas do autor e reconhecam que o outro ndo fala de modo
literal.

No ENEM, essa dificuldade tem implicacdes diretas nas competéncias avaliadas na
area de Linguagens, especialmente aquelas que exigem a construcdo de sentidos implicitos, a
interpretacdo de recursos expressivos e a anélise dos efeitos de sentido da linguagem. Tendo
em vista que a prova, normalmente, utiliza textos néo literarios, nos quais a metafora aparece
de forma menos explicita, o aluno pode ser encontrar percal¢os por ndo acessar o significado
figurado, mesmo dominando aspectos gramaticais e informativos do texto. Assim, seu
desempenho pode ser menor e ser mais prejudicado diante das questdes que exigem que 0S

alunos dominem os varios tipos de linguagem.
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Ademais, no que diz respeito a vida pessoal e social, a dificuldade em compreender
expressdes metafdricas, ironias e implicitos pode gerar ruidos na comunicagéo cotidiana, uma
vez que elas sdo frequentes nas interacdes sociais, levando a acontecer mal-entendidos,

inseguranca em comunicar-se ou retraimento social.

7.2.3 Andlise da quarta questdo referente ao texto “se vocé é feito de musica, este texto é

para vocé”

Na quarta questdo é trazido um recorte do texto que veicula a metafora conceitual
TRISTE E PARA BAIXO, visualizada no trecho “terminou de se afundar ouvindo sertanejo
sofréncia [...]”. Diante disso, foi perguntado o que significa “se afundar”? O que essa imagem
transmite sobre o estado da pessoa? A vista disso, Jodo respondeu: “E que a pessoa estd
extremamente triste ¢ magoada”. Tiago escreveu: “A expressdo transmite a ideia de que a
pessoa se afoga ou afunda as méagoas através do género musical sertanejo. De que a pessoa
utiliza da musica como uma forma de terapia ou romantizag¢ao de sua sofréncia”.

Pedro analisou que a expressdo “significa ser completamente comovido pela musica,
pintando uma imagem melancdlica sobre o estado emocional da pessoa levando o género de
musica citado”. Para além disso, Marcos expos que “é no mesmo sentido que a expressao
‘estar no fundo do pogo’, que expressa um estado de tristeza profunda, fracasso, descaso.
Afundar é o processo do individuo indo cada vez mais em direcdo a tristeza, ao descaso com a
prépria vida. Afundar sugere que a pessoa esta submergindo na agua e, por consequéncia, esta
se afogando e gera a sensag¢do de sufoco que o individuo pode estar experenciando”. O
estudante Mateus deixa novamente a questdo sem resposta.

O estudante Jodo escreveu de modo objetivo e sem rodeios: “E que a pessoa esta
extremamente triste ¢ magoada”, porém ndo explicou o funcionamento da metéfora, indicando
uma resposta pouco elaborada, dado que ele s6 focalizou no sentimento interpretado por ele.
Tiago, porém, responde que “a pessoa se afoga ou afunda as magoas através do género
musical sertanejo”, evidenciando sua consciéncia de que afundar-se é estar magoado,
sentindo-se triste. Além disso, ele ainda diz que o sujeito ainda utiliza a mdsica como uma
forma de terapia ou para romantizar a sua sofréncia, notando-se, dessa forma, que o Tiago
compreende o que o autor quis dizer a partir da metafora conceitual.

Quanto ao Pedro, ele se distingue na sua compreensdo, pois, para ele, “significa ser
completamente comovido pela musica, pintando uma imagem melancolica sobre o estado

emocional da pessoa levando o género de musica citado”. No entanto, o “terminar de se
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afundar” quer dizer que o sujeito estd triste e para ficar mais ainda deprimido, ele usa a
mdsica, 0 sertanejo para isso, uma vez que esse género musical costuma falar de amores ndo
correspondidos, traicéo, etc.

O aluno Marcos, por sua vez, demonstra uma interpretacdo mais estruturada,
conseguindo explorar o significado da metafora, utilizando da expressdo “estar no fundo do
pogo”, que indica “estado de tristeza profunda, fracasso, descaso”. Diante disso, de acordo
com o participante, “afundar sugere que a pessoa estd submergindo na agua e, por
consequéncia, esta se afogando e gera a sensacdo de sufoco que o individuo pode estar
experienciando”. Com base na sua resposta, evidencia-se que ha o entendimento da metafora
conceitual, haja vista que ele relaciona com outra expressdo metaforica usada diariamente
pelas pessoas, além de que novamente, como na questdo anterior, ele cria o imagético em
relacdo ao submergir-se, interpretando, ainda, o desconforto que é estar embaixo d’agua. Isso
novamente remete a sua literalidade, pois ele estd compreendendo a partir de seu
conhecimento do que significa afundar-se, indicando novamente que a teoria da coeréncia
central é afetada; para além disso, as suas respostas demonstram a sua criatividade e a sua
imaginacdo fértil, de modo a expressar ativamente em suas analises.

E importante também mencionar a associa¢do do aluno ao compreender a metafora e o
seu sentido, utilizando a expressdo metafora “estar no fundo do pogo”, evidenciando que nos
nos expressamos de forma metaférica, e que essas manifestacdes metaforicas no nosso
discurso fazem parte do Iéxico da nossa lingua portuguesa, de modo que se estabeleca seu
significado enquanto identidade brasileira (Dell’Isola, 1198). Nesse sentido, € notdrio que a
meté&fora conceitual é compreendida como um fenémeno discursivo que se manifesta em
contextos referenciais marcados culturalmente, uma vez que seus significados sdo construidos
e compartilhados pelos membros de uma mesma sociedade. Ainda que o Marcos nédo use tal
expressao em seu dia a dia, mas ele entende que 0s que estdo ao seu redor falam dessa forma

e, por isso, ha significado para ele.

7.2.4 Andlise da quinta questdo referente ao texto “se vocé é feito de musica, este texto é

para vocé”

Na 5% questao, ainda sobre o mesmo texto, ¢ questionado da seguinte maneira: “o que
vocé entendeu com a expressdo ‘peso das tragédias’? O que ela significa para vocé?” A

expressdo supracitada contém a metafora conceitual TRAGEDIAS SAO CARGAS que
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constrdi a ideia de que os sofrimentos da vida sdo metaforicamente representados como uma
carga fisica, a qual precisa ser carregada com esforco.

Diante disso, € interessante notar que essa questdo cada aluno tera uma percepgéo
distinta com relagdo & metéafora acima. Jodo respondeu: “E que a tragédia é tio ruim que é
pesada de saber”. Pedro escreveu: “Ela pode ser entendida como a bagagem de emocgdes,
normalmente negativas, que as pessoas carregam dentro de si apos eventos (situacdes que as
impactaram de uma forte maneira).” Mateus explicou que “é por conta de noticias ruins que
aconteceram no mundo e significa que ouvir a expressao ‘peso das tragédias’ gera gatilhos e
tristeza”. Em relagdo ao Tiago, ele interpretou que “a expressao quando ligada ao contexto do
texto repassa a ideia de polui¢cdo sonora somada ao cotidiano conturbado que as pessoas tém.
Sdo um peso quando ndo se possui um hobby terapéutico como a musica”. Por fim, Marcos
diz: “tragédias causam um abalo emocional pertinente no individuo, assim, a ideia de peso
confere impacto, algo que o individuo deve se esforcar para suportar”.

Primeiramente, Jodo ao dizer “que a tragédia é tdo ruim que é pesada de saber”, ele
avalia o conteudo da tragédia mencionada, reconhecendo o seu valor negativo e tratando-a
como sindnimo de algo ruim ou dificil. A sua interpretacdo ndo esta incorreta, porém ela esta
superficial ja que ela ndo desenvolve a ideia central da metafora, de uma carga fisica, sendo
ela continua que precisa de forca para carregd-la diariamente. Essa resposta pode ser
relacionada a coeréncia central mais fraca, uma vez que o aluno se detém em um aspecto da
expressao metafdrica, sem articula-la ao sentido global do texto nem a no¢do de continuidade
e esforco na ideia de carga que precisa ser sustentada ao longo do tempo.

Em relacao ao Pedro, ele descreve a metafora como uma “bagagem de emogdes que as
pessoas carregam dentro de si”’. A sua interpretacdo demonstra que ha uma relagdo direta com
a metéfora conceitual utilizada pelo autor, evidenciando que o aluno compreende as tragédias
como algo acumulado ao longo do tempo, internalizado pelo sujeito sendo carregado
emocionalmente. E curioso notar que que ele se expressa recorrendo a outra metafora
conceitual a partir do uso de bagagem de emocdes, substituindo CARGA por BAGAGEM,
porém valendo-se da mesma ideia. Nesse sentido, novamente concretiza-se que a metafora
conceitual faz parte de nossa linguagem, de nosso pensamento e de nossas agdes, uma vez que
a exercemos nas nossas diversas relaces sociais para expressar ideias mais abstratas e
complexas (Ferrari, 2011), como as nossas emocdes e tragedias que carregamos em nossas
vidas.

Agora, quanto a resposta de Mateus, o qual diz que o peso das tragédias ¢ “por conta

de noticias ruins que aconteceram no mundo”, nota-se que 0 aluno associa a expressao ndo
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como algo individual, mas situaces tragicas que aconteceram no mundo, provavelmente
guerras, mortes, etc, a qual “gera gatilhos e tristeza”, de acordo com a sua percepcao. Assim,
a sua construcdo de sentidos emerge da sua vivéncia pessoal do que sdo tragédias e como isso
se torna um fardo para os seres humanos. Contudo, embora o tenha respondido, houve uma
lacuna em sua resposta em relacdo ao aspecto metaférico da expressao, uma vez que Mateus
ndo explorou a ideia de tragédia como carga a ser sustentada, nem o esforgo continuo
implicado nesse “peso”. Sua resposta se concentra nos efeitos emocionais imediatos das
tragédias, como tristeza e gatilhos afetivos, sem relacionar esses impactos a imagem
simbdlica de algo que se acumula e precisa ser carregado ao longo do tempo, 0 que evidencia
uma compreensdo mais pessoal do que propriamente metafdrica e isso pode ser interpretado a
partir da Teoria da Disfuncdo Executiva, que faz com que possivelmente haja esse
comprometimento no monitoramento de seu comportamento na leitura e ato de direcionar a
sua atencdo para outros aspectos do texto, por exemplo, fazendo-o focalizar apenas no que diz
respeito a sua visdo pessoal, e ndo percebendo o que o texto esta comunicando.

No que concerne & resposta de Tiago, ele interpretou que “a expressao quando ligada
ao contexto do texto repassa a ideia de polui¢do sonora somada ao cotidiano conturbado que
as pessoas t€m [..]” e, desse modo, ele relaciona o “o peso das tragédias” com a poluicao
sonora e ao proprio cotidiano conturbado. Além do mais, a sua interpretacdo pode ser devido
ao que esta a seguir da expressao escolhida: “J4 somos castigados com o peso das tragédias, o
barulho das buzinas”, com esse trecho pode ter nascido a sua interpretacdo e, ainda, por causa
do contetido do texto, a muasica, um instrumento terapéutico, ja que ele diz que sem ela toda
essa poluicdo sonora vira um peso para aqueles imersos na correria do dia a dia. E, mais uma
vez, é possivel observar como o aluno constroi o sentido de “peso das tragédias” a partir de
sua propria percepc¢ao, considerando que pessoas autistas tendem a vivenciar uma sobrecarga
sensorial mais intensa em relacdo aos neurotipicos, de modo que a exposi¢do constante a
estimulos sonoros pode ser experimentada como particularmente incdmoda e exaustiva,
configurando-se, para ele, como um verdadeiro fardo.

Sendo assim, a sua resposta indicou, nesse contexto, uma coeréncia central preservada,
pois Tiago conseguiu ir além de aspectos isolados da linguagem e apreender o sentido global
do discurso. A coeréncia central ndo é a Unica que é percebida, mas ha aspectos também
relacionados a teoria de mente, pois ao considerar o impacto das tragédias sobre o sujeito e
compreender a masica como um recurso terapéutico, Tiago mostra a sua capacidade de inferir
estados mentais, emocdes e propositos comunicativos que ndo estdo explicitamente

formulados no texto.
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Com base na resposta de Marcos, percebe-se a sua ciéncia acerca da causa das
tragédias para com 0s seres humanos ja que ele diz que as “tragédias causam um abalo
emocional pertinente no individuo” e que essa pessoa deve se esfor¢ar para suportar o
impacto que as tragédias acarretam-a. Desse modo, ele explicita a ideia central da metafora
conceitual de que as tragédias funcionam como uma carga que exige forca para suporta-la,
evidenciando a sua compreensdo do mecanismo metaforico e de seu efeito expressivo no

texto.

7.2.5 Andlise da sexta questdo referente ao texto “se vocé é feito de musica, este texto é

para vocé”

Na sexta questdo, ¢ perguntado aos alunos: “Vocé acha possivel o samba entrar na
mente e reanimé-la? Por que o autor utiliza essa expressdao?” No trecho ‘entra o samba e
reanima a mente’ ha a metafora conceitual A MENTE E UM CONTAINER, sugerindo que a
mente é um recipiente ou conjunto do qual algo pode entrar e sair.

A vpartir disso, Jodo respondeu: “E que o samba ¢ um ritmo musical alegre e
contagiante”. Para Mateus ¢ “porque as musicas de samba sdo mais alegres, principalmente
pelo ritmo e as letras. Tem letras que fala sobre positividade e dando a volta por cima e etc”.
Pedro analisou: “ndo literalmente, mas o samba ¢ um bom género musical para melhorar o
astral. O autor utiliza essa expressdo para associar o ritmo alegre no samba com o efeito
positivo que tal melodia pode ter.” Ja o Tiago respondeu: “depende. O autor utiliza do sentido
de reanimacdo da mente como uma forma de representar 0 que a presenga da musica pode
trazer ao dancarino ou apreciador de uma boa musica de forma que ele se sinta alegre ouvindo
uma cangdo que aprecia.” O participante Marcos exp0s que ‘“‘entra na mente € reanima no
sentido de transformar um estado ruim em um bom, melhor, prover alegria ao individuo. Esse
efeito a masica é realmente capaz de proporcionar.

Primeiramente, o Jodo interpreta a expressdo “entra o samba e reanima a mente” a
partir da ideia de que o samba ¢ “um ritmo musical alegre e contagiante”. Dessa forma, ele
associa 0 efeito da mdusica diretamente a alegria proporcionada pelo ritmo, porém sem
aprofundamento na interpretacdo da metafora, posto que ele apenas expbe 0 que ja é
conhecido do ritmo musical. E, embora essa afirmacdo seja adequada, a resposta de Jodo nao
explicita a relacdo entre “entrar na mente” e a natureza metaférica dessa expressdo, o que
indica processamento mais literal da linguagem. Além disso, a sua leitura interpretativa pode

ser explicada pelo fato de que o texto versa acerca da relagdo da musica com aqueles que sao
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feitos dela, de modo que seja um elemento essencial de bem-estar diario, permitindo ao aluno
construir sentido a partir de uma associa¢do direta entre musica e alegria.

De forma similar ao Jodo, Mateus respondeu também que as masicas de samba sdo
mais alegres por causa do ritmo e das letras, destacando, ainda, letras que abordam
positividade e a ideia de “dar a volta por cima”. Assim como ocorreu na resposta de Jodo,
Mateus deixa de lado o real significado da metéafora conceitual, de modo que ela ndo seja
interpretada verdadeiramente, uma vez que sua atencao foi direcionada aos sentimentos de
alegria que o ritmo musical pode trazer, ndo realizando inferéncia com relacdo a ideia de lidar
com a mente como se fosse um recipiente de maneira que se possa adicionar e retirar objetos.

Além de Jodo e Mateus, Pedro também associa o “reanima a mente” ao gé€nero
musical, compreendendo o samba como um elemento capaz de melhorar o astral. Para ele, o
autor associa “o ritmo alegre no samba com o efeito positivo que tal melodia pode ter”,
mantendo sua interpretacdo centrada nos efeitos emocionais da musica, sem explorar
diretamente o funcionamento da metéafora conceitual presente na expressdao. Dessa forma,
observa-se que, nas respostas de Jodo, Mateus e Pedro que houve a compreensdo do texto
utilizado para as questbes, porém eles ndo exploraram as metaforas e o seu significado,
ficando evidente que é dificultoso aos estudantes aprofundar nos elementos mais abstratos e
metaféricos do texto, o que consta que a teoria da mente é fraca devido aos percalcos
interpretativos.

Adicionalmente aos meninos ja mencionados, Tiago também interpreta a expressao
como uma forma de representar o impacto positivo que a musica pode exercer sobre o
individuo, especialmente sobre aquele que danca ou aprecia uma cancdo de que gosta. Desse
modo, Tiago associa a reanimacdo da mente ao efeito emocional da mdsica no sujeito,
compreendendo-a como um recurso simbolico. Mas, da mesma forma que eu falei
anteriormente, a sua resposta ndo abarca o significado da metéfora, tornando a resposta muito
simples em relacéo ao seu significado, sobretudo, no que concerne a metafora conceitual.

Agora, em relacdo ao Marcos, ele justifica que a expressao “entra o samba e reanima a
mente” diz respeito a transformagao do estado emocional de um individuo que outrora estava
triste, mas, devido a presenga da musica, ele se alegra, afinal “[...] esse efeito a musica é
realmente capaz de proporcionar”. A sua resposta, como a dos outros, justifica-se pelo
significado global do texto, fazendo com que o seu foco saia da metafora.

Diante das respostas expostas, nota-se unanimemente que os alunos nao exploraram a
metafora conceitual da forma esperada, no entanto isso ndo quer dizer que as suas

interpretacdes estejam incorretas; pelo contrario, isso mostra justamente a complexidade da
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metafora conceitual que, por ser tdo presente na nossa linguagem e na nossa comunicacéo, ela
passa despercebida de forma que, se ndo houver um olhar atento, ela ndo sera identificada e,
por conseguinte, ndo ira ser explicada ja que ndo houve a identificacdo. Dito isso, é evidente
que os ndo identificam a metafora conceitual A MENTE E UM CONTAINER, dado que eles
nem visualizam e nem interpretam a ideia de algo entrar na mente (ou sair), apenas dialogam
com 0 que esta apds - reanimar a mente -, justificando com base na ideia central do texto.

Outrossim, levando em consideracdo o que Randi et al. (2010) aponta acerca das
habilidades bem desenvolvidas de reconhecimento das palavras, porém a compreensao leitora
pode ser afetada, especialmente no que se refere a realizar inferéncias, integragéo textual,
monitoramento metacognitivo e memoria de trabalho. Essas habilidades sdo fundamentais
para a construcdo de sentidos implicitos e abstratos, como aqueles mobilizados pela
linguagem metaférica. Nesse sentido, as respostas evidenciam uma coeréncia central
enfraquecida, no momento em que os alunos compreendem elementos isolados do texto,
associando unicamente mdsica e alegria, ndo integrando plenamente esses elementos ao
funcionamento conceitual da metafora sem a conexdo necessaria entre 0s outros aspetos
textuais para, enfim, apreender o sentido global e simbolico da expresséo.

Além disso, a auséncia de uma interpretacdo mais aprofundada da metafora pode ser
relacionada a limitacbes na teoria da mente, uma vez que compreender a intencdo
comunicativa do autor exige a capacidade de inferir estados mentais, emocdes e propdsitos
gue ndo estdo explicitamente formulados no texto. Ao restringirem suas interpretacdes aos
efeitos emocionais imediatos da musica, os alunos demonstram menor mobilizacdo desse tipo
de inferéncia, permanecendo em um nivel mais concreto de compreenséo.

Agora, para sintetizar o que foi analisado nas seis questdes acima relacionadas ao texto
“Se voce ¢ feito de musica, este texto ¢ para vocé€”, eis abaixo uma tabela para melhorar a
visualizacdo do que fora observado em relacdo aos alunos com base na compreensdo de

metaforas e no texto propriamente dito.

Tabela 4 — Sintese das respostas do grupo de participantes

Aluno Houve Primeira e segunda Terceira e quarta Quinta e sexta questao
compreensdo  questdo do questionario questdo do questionario do questionario
do significado

global do
texto?

Joéo Sim, Questdto 1 — a sua Questdo 3 - ndo Questdo 5 - ndo
parcialmente resposta foi simplista, respondeu desenvolveu a ideia

porém houve Questdo 4 — ndo central da metafora;

compreensdo do texto; explicou 0 Questdo 6 — ele ndo
Questdo 2 — A resposta funcionamento da identificou a metafora
ndo se relaciona com as metafora; apenas e, com isso, ndo pbde
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metaforas, levando a crer focalizou no sentimento explica-la.
que ndo foram interpretado por ele.
compreendidas.

Mateus Sim, Questdo 1 — focou-se 0 Questdo 3 — ndo Questdo 5 - ndo

parcialmente autor diz, sem explicitar respondeu desenvolveu a ideia

a sua interpretacéo. Questdo 4 - ndo central da metafora;
Questdo 2 — conseguiu respondeu Questdo 6 — ele ndo
identificar uma metafora identificou a metafora.

Pedro Sim Questdo 1 — identificou Questdo 3 — Questdo 5 - ndo
0 objetivo da metadfora compreendeu e analisou desenvolveu a ideia
no texto, mas houve de forma adequada, central da metéfora;
lacuna em sua Questdo 4 — entendeu Questdo 6 — ele nédo
interpretag&o. parcialmente a metafora.  identificou a metéfora.
Questdo 2 — identificou
as 2 metaforas.

Tiago Sim Questdo 1 —sua resposta Questdo 3 — fugiu do Questdo 5 — ciente da
foi simplista, sobretudo significado. metéfora.
acerca do uso da Questdo 4 — entendeu a Questdo 6 — ele ndo
metafora e 0 que ela intencionalidade a partir identificou a metafora
provoca no leitor. da metéfora conceitual. e, com isso, ndo pode
Questdo 2 — identificou explica-la.
as 2 metéforas.

Marcos  Sim Questdo 1 — sua resposta Questdo 3 — expressa de  Questdo 5 — houve
foi simplista sobretudo forma imagética; leitura compreensao da

no que se refere ao uso
da metafora e o que ela
provoca no leitor.
Questdo 2 — identificou
as 2 metaforas.

literal.
Questdo 4 — explorou o
significado da metéafora;

metafora e de seu efeito
expressivo no texto.
Questdo 6 — ele ndo
identificou a metéfora
e, com isso, ndo pode
explica-la.

Fonte: autora, 2026

7.2.6 Andlise da sétima questao referente ao texto “Capitulo 4, versiculo 3”

A sétima questdo gira em torno da musica dos Racionais MC’s “Capitulo 4, versiculo

3” e o seu comando estd organizado da seguinte forma: “Analise o primeiro verso da musica e

explique como a metafora arma/municéo altera o tom do poema? Que emocdes e atitudes ela

sugere em voce?” O primeiro verso diz “minha palavra vale um tiro, eu tenho muita muni¢ao’

b

e, nela, hd a metafora expressando que o efeito do seu discurso equivale a uma bala que é

direta, rapida e letal. A compreensdo adequada do trecho da mdsica exige, portanto, nao

apenas o reconhecimento da expressao metaforica, mas a sua integracdo ao sentido global do

texto, as emocdes evocadas e a intencionalidade do eu-lirico.

Sendo assim, o aluno Jodo analisou: “E que as suas palavras podem ser tdo perigosas

igual muni¢do. De raiva”. Enquanto que Mateus respondeu: “No meu ponto de vista, a

emocéo e atitude seria a voz como tiro e a munic¢do seria informagdes/provas, e também

falando como ainda existe uma inseguranga no Brasil?”” O aluno Pedro diz que “A metafora

ajuda a moldar o poema como uma manifestacéo das ideias impactantes do autor, ao associar
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essas ideias a serem transmitidas com tiros. As emog0es e atitudes sugeridas sdo de conflito,
revolta, convic¢do e motivagdo perante a algo desafiador”.

Tiago sugeriu que “o poema utiliza de diversos termos metaforicos para apresentar
suas ideias, quase que de maneira agressiva. O texto ganha este cenario figurado para também
complementar as rimas e combinagdes de palavras com diferentes sentidos que geram uma
ideia de coesdo ao sondar das expressGes com seus sentidos figurados e metaforicos que
possuem uma logica propria.” Marcos explicou que “associar palavra a um tiro confere poder
a ela, pois, agora é capaz de ferir, causar impacto. Ter muita municao, deste modo, mostra que
a pessoa tem muito a dizer e ndo tem medo de falar. A mim remete a agressividade, imposigéo
de ser, coragem”.

Primeiramente, 0 Jodo em sua resposta, ainda que ndo esteja ciente de sua acdo, ele
identifica, de acordo com a autora Ferrari (2011), os dois tipos de dominio da metafora que
esta sendo analisada, haja vista que para explicar, expressar as nossas ideias mais abstratas e
complexas, precisamos envolver “a conceptualizacdo de um dominio de experiéncia em
termos de outro” (Ferrari, 2011.p.92), os quais sdo identificados como dominio-fonte e 0
dominio-alvo. Dessa forma, ele explica o conceito de palavra metaforicamente em termos de
municdo: “E que as suas palavras podem ser tdo perigosas igual municdo”. Assim, na
resposta supracitada o dominio-fonte é a municdo (perigosa) e o dominio-alvo diz respeito a
palavra, o discurso, sugerindo que a linguagem também pode ferir e causar sofrimento ou
consequéncias graves, mesmo sem violéncia fisica.

No entanto, apesar de estar correta a sua resposta, ela estd superficial posto que ndo
explica como o uso da metéfora altera o tom da masica. Desse modo, em sua resposta nao ha
a articulacdo entre os elementos como a intencionalidade do autor em utilizar esses dominios
e 0 porqué dele utilizar essa metafora, o tom de sua fala e 0 que ela revoga a partir disso, as
emoc0Bes provocadas a partir da metafora, etc. Diante disso, a sua compreensdo leitora pode
ser justificada pela teoria da mente fraca o que indica uma compreensdo parcial e pouco
integrada do texto.

Agora, em relacdo ao Mateus, primeiramente vemos que a resposta estd um pouco
confusa quanto a organizacdo de suas ideias. Ele diz que a emocdo e a atitude sugeridas
seriam a voz como tiro e a municdo as informacgdes/provas, e o0 texto dd margem para essa
interpretacdo mesmo que ela se distancie da interpretacdo esperada. Alem disso, ao inserir a
noc¢do de “inseguranca no Brasil”, o aluno desloca o foco do significado global para uma
interpretacdo que ndo é explicitada em sua resposta e, ainda, ele coloca o sinal de

interrogacdo, indicando a davida com relacdo a esse assunto.
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Pedro, por sua vez, traz em sua justificativa o objetivo no uso da metéfora na tentativa
de explorar como o uso da metéfora altera o tom do poema. Logo, ele diz que “a metafora
ajuda a moldar o poema como uma manifestacdo das ideias impactantes do autor, ao associar
essas ideias a serem transmitidas com tiros. As emocdes e atitudes sugeridas sdo de conflito,
revolta, convicg¢do e motivacao perante a algo desafiador”. O estudante aparenta compreender
0 porqué o autor utilizar a metafora, justamente para trazer impacto ao relacionar palavras
com tiro; para ele, os efeitos emocionais sdo de conflito, revolta, conviccdo e motivacao
perante a algo desafiador. Sob a perspectiva da teoria da mente, Pedro demonstra capacidade
de inferir a intencionalidade do autor, compreendendo a metafora como estratégia discursiva
para impactar o leitor.

De modo semelhante, Tiago sugere que “o poema utiliza de diversos termos
metaforicos para apresentar suas ideias, quase que de maneira agressiva”, e isso ¢ devido a
metafora conceitual e também por causa da linguagem incisiva e enfética do autor ao dizer
que a sua palavra vale um tiro, além de indicar que a metafora € um recurso que faz parte do
texto. A sua resposta, ainda, abrange a estrutura da musica, tendo em vista que ele fala que o
autor utiliza do cenario figurado para complementar as rimas e combinac@es de palavras com
sentidos que divergem para sondar as expressdes com seus sentidos figurados e metaféricos
que possuem uma logica propria. Desse modo, a sua forma de analisar a metéafora, apreende o
modo que o autor utiliza dois termos completamente diferentes, como palavra e bala, e faz
com que haja um efeito de sentido a partir disso.

Por fim, a resposta de Marcos revela a sua compreensdo da metafora e de seus efeitos
de sentido, pois ao afirmar que associar a palavra a um tiro confere poder, impacto e coragem
ao eu lirico, o aluno reconhece tanto o significado metafdrico especifico quanto sua funcéo no
significado global do texto. Além disso, ao interpretar “ter muita munigdo” como ter muito a
dizer e ndo ter medo de falar, Marcos demonstra sua interpretacdo para além do que esta
sendo dito, atuando como um leitor ativo.

Diante disso, € evidente que, por meio das respostas e analise dos meninos, a metafora
ndo estd na posicdo de enfeitar o texto, ndo € um recurso estilistico, mas sim um processo
cognitivo que atua diretamente na construcdo do sentido do poema, até porque falamos de
forma metaforica, agimos, pensamos diariamente, mesmo sem saber. A partir dessa questdo é
possivel identificar que os alunos Jodo e Mateus possuem mais percalgos no que diz respeito a
compreensdo leitora e metaforica de modo que podem sair comprometidos ao ENEM devido a
literalidade que o espectro traz consigo. Assim, de acordo com Elias e Koch (2008), €

necessario que o leitor investigue, faca inferéncias, que seja atuante na construcao de sentidos.
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Adicionalmente a isso, Marcuschi (2008) explica que, para entender um texto néo
equivale a entender palavras ou frases, mas produzir sentidos e inferir numa relagéo de outros
conhecimentos que o sujeito possui. O exame, ainda, exige do aluno o acionamento de seus
préprios conhecimentos de mundo, antecipacdo e predicdo, checagem de hipdtese,
levantamento de informacOes, comparacdo, generalizacdo, inferéncias locais e globais
(Aratjo; Silveira, 2019), uma vez que ele aplicard conceitos referentes as varias areas de

conhecimento.

7.2.7 Andlise da oitava questdo referente ao texto “Capitulo 4, versiculo 3”

Na oitava questdo ¢ perguntado: “Em sua opinido, no trecho ‘e tem disposi¢do pro mal
e pro bem [...]’, 0 que o autor quer dizer?” Nele ha a metafora conceitual ATITUDE E UMA
PESSOA, pois ela “tem disposi¢ao pro mal e pro bem”, capaz de tomar suas decisdes como
um ser humano age no mundo.

A vista disso, Jodo respondeu: “E que as pessoas tem disposicdo de escolher o lado
que ela vai ficar”. O Pedro diz: “ele quer dizer que sua atitude desafiadora pode ser vista e
usada como algo positivo ou negativo, dependendo do contexto”. Tiago: “Ele comunica que
sua forte atitude tem disposicdo para cometer ambos o bem e o mal independente de
moralidade ou distingao deixados claros no poema”. Marcos justificou: “a letra possui muitos
antagonismos ‘sadico ou anjo’, ‘antigo € moderno’, ‘pro mal e pro bem’, ¢ um deles. Indica
gue o sujeito da musica pode agir de diferentes maneiras a depender da situacdo, da
perspectiva. Ele € multifacetado e as suas acles sdo relativas”. O Mateus, porém, nio
respondeu.

Sendo assim, é possivel notar novamente que Jodo utiliza de sua resposta resumida e
direta ao explicar que as pessoas tém o livre arbitrio de escolher qual lado ira ficar. Com isso,
fica evidente que ele esté ciente que atitudes ndo tomam decisdes, mas sim as pessoas tomam
e, para ele, ha o gerenciamento das préprias atitudes, as quais podem o levar para o lado bom
e mau. Assim, demonstra que ele entendeu o ponto central do trecho, porém ndo ha a
compreensdo da metafora ja que ele ndo discute acerca dela e de seu uso.

Agora, o Pedro tem a nocdo de que o autor quer dizer “que sua atitude desafiadora
pode ser vista e usada como algo positivo ou negativo, dependendo do contexto”,
demonstrando que fora lida a risca, sem desvios na sua interpretagdo. Diante disso, nota-se
que sua leitura fora simplista e insuficiente com relagdo & metdfora conceitual e a

compreensdo global do texto. De modo semelhante, Tiago responde que a atitude tem
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disposigcdo para combater ambos (o bem e o mal), independentemente de moralidade ou
distincdo, deixando claro também que a interpretacéo € literal, pois ndo ha a percepcdo que ha
uma metafora conceitual no trecho.

Com relagdo ao Marcos, sua resposta faz apontamentos acerca da recorréncia da figura
de linguagem antitese (por ele mencionado como antagonismo), trazendo exemplos do texto
que comprovem o que ele ira falar em seguida. Desse modo, ele explica que a antitese, como
a do trecho “pro mal ¢ pro bem”, indica que o sujeito da musica pode agir pode agir de
diferentes maneiras a depender da situacdo, da perspectiva. Ele € multifacetado e as suas
acOes sao relativas. Assim, ele nota que a atitude é um sujeito, o qual é multifacetado e de
acordo com o contexto, ele tem liberdade para a sua tomada de decisoes.

7.2.8 Andlise da nona questdo referente ao texto “Capitulo 4, versiculo 3”

Na nona questdo ¢ questionado aos alunos: “Por que o autor utiliza a expressao “minha
atitude vai além”? O que isso quer dizer para vocé?” Nesse verso, configura-se a ideia de que
a ATITUDE E UMA PESSOA QUE PERCORRE A UM CAMINHO, sendo capaz de se
movimentar que pode ir e vir de algum lugar.

Dessa forma, na tentativa de responder a pergunta, Jodo responde: “E que as agdes que
ele faz € muito além do que ele fala”. Mateus explica: “quer dizer que a pessoa pode ser capaz
de fazer tudo, das duas uma: ou vai fazer besteira, ou vai fazer ou vai fazer algo como
heroico”. Agora, Pedro, semelhantemente, diz: “quer dizer que seu comportamento causara
um impacto significativo no ambiente ao seu redor”. Tiago, diferentemente dos demais,
justifica sua resposta do seguinte modo: “o autor da obra sucede a ideia de que na falha ou no
sucesso de suas acdes e objetivos ele vai além, buscando se tornar algo maior e nao se
resumindo do erro”. Marcos responde: “é preciso retomar a frase anterior, vai além do que?
Sua atitude independe se o sujeito esta na queda (ma condicdo) ou ascensao (boa condi¢do).
‘Vai além’ também indica a forma da sua atitude, demonstrando ignorar e superar 0S
parametros convencionais”.

Jodo, entdo, inicia a discussdo respondendo que “as agdes que ele faz ¢ muito além do
que ele fala”, expressando a ideia popular que as agdes dizem mais do que a nossa fala e,
ainda que isso seja correto, a sua resposta ndo abrange a identificacdo da metafora conceitual
e tampouco a sua explicacdo, dado que ele ndo explicita a ideia de deslocamento para a algum

lugar, indicando novamente a dificuldade na identificacdo da metéfora, sobretudo, conceitual.
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Mateus diz que a expressao “quer dizer que a pessoa pode ser capaz de fazer de tudo ¢
das duas uma: ou vai fazer besteira, ou vai fazer ou vai fazer algo como heroico”. Desse
modo, a sua resposta apresenta uma interpretacdo que tangencia o sentido do verso, mas de
forma ainda pouco precisa. Ao mencionar que a pessoa pode “fazer besteira ou algo heroico”,
ele retoma a oposicdo entre bem e mal recorrente no texto. Contudo, sua resposta néo se
concentra na ideia de percurso, o que é evidente na metafora da atitude como algo que se
move para além de limites.

Agora, para Pedro, a expressao metaforica corresponde ao impacto significativo que as
atitudes do eu-lirico tém ao redor dele, o que pode dialogar com o “ir além”. No entanto,
assim como ocorre com 0s demais participantes, sua resposta mantém-se em um nivel ainda
simplista, uma vez que ndo explicita o funcionamento da metafora conceitual nem articula o
impacto mencionado a ideia de percurso, avanco ou superacdo de limites que estrutura o
verso. Desse modo, embora Pedro reconhega um dos efeitos do “ir além”, ele ndo integra essa
percepcdo a intencionalidade do autor nem ao sentido global da cangdo, o que indica uma
compreensdo parcial da metafora e de sua funcéo discursiva.

Tiago, porém, apresenta uma interpretacdo mais elaborada ao dizer que o autor traz a
ideia que independentemente se alguém esta vivendo o sucesso ou o fracasso, ele vai além, na
busca de se tornar alguém melhor e ndo se resumindo ao erro, compreendendo expressdo
metafdrica como um processo continuo de superacdo. Nesse caso, a sua resposta demonstra
mais clareza, permitindo que a atitude seja entendida como movimento existencial, e ndo
como um evento isolado. Além disso, sua resposta evidencia capacidade de atribuir intencdes,
objetivos e estados mentais ao eu-lirico, favorecendo uma interpretacdo propria do aluno de
modo coerente e expressivo.

De forma similar ao Tiago, a leitura de Marcos corresponde também a ideia de que a
atitude do eu-lirico independe se o sujeito estd na queda (méa condicdo) ou ascensdo (boa
condi¢do), pois a expressdo “‘vai além” demonstra ignorar e superar oS parametros
convencionais. Ademais, ao reconhecer que essa atitude ignora parametros convencionais,
Marcos explicita o efeito de transgressdo produzido pela metafora, articulando
intencionalidade autoral, estrutura do texto e significado global. Assim a sua leitura

demonstra um posicionamento ativo diante do texto e na construgéo de sentido.

7.2.9 Andlise da décima questdo referente ao texto “Capitulo 4, versiculo 3”
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A décima questdo, a ultima desta andlise, configura-se como: “Por que o eu-lirico se
identifica como ‘fronteira do céu com o inferno’? O que isso significa na musica?” Nesse
sentido, na expressdo ha a veiculagio da metafora conceitual CEU E O INFERNO E UM
ESPACO FiSICO, sugerindo que o bem e o mal sio compreendidos como lugares
delimitaveis, contiguos e passiveis de transicao, indicando que o sujeito poético ndo se fixa
em uma identidade moral estavel. Ao contrério, ele se constr6i como uma figura ambigua,
transitoria e imprevisivel, capaz de oscilar entre extremos. Assim, a “fronteira” ndo representa
apenas um limite geografico, mas um estado identitario, no qual bem e mal se encontram e se
misturam.

Assim, Jodo respondeu que “é que o local onde ele td é a fronteira pro céu e o
inferno”. Pedro, em contrapartida, explica que para ele “essa identificagdo representa sua
ambiguidade moral e seus conflitos éticos internos”. Tiago e Marcos, respectivamente,
também respondem na mesma linha de pensamento dizendo: “como em diversos trechos da
cangdo, como ‘tem disposi¢ao pro o mal e pro bem’, o autor indica através desta expressao
uma certa dualidade de suas ac¢des, possuindo uma bassola moral ou ndo sobre o certo e 0
errado ele € capaz de tomar ambas as decisdes” e “o ser esta constantemente em uma linha
ténue entre o errado e o certo, o bem e o ruim”. Mateus ndo respondeu.

Diante das respostas expostas, Jodo diz que ele se identifica como fronteira do céu
com o inferno, porque “o local onde ele ta ¢ a fronteira pro céu e o inferno”, porém expondo
dessa forma é impossivel estar literalmente nessa fronteira dita e a sua resposta ndo €
explicada para que entendamos o que o Jodo quer dizer ou entendeu (ou ndo). Assim, sua
leitura indica a literalidade, permanecendo restrita ao sentido imediato da imagem da
expressao, ligagcdo com o significado global da cancéo.

Pedro, de forma contraria, explica que para ele “essa identificagdo representa sua
ambiguidade moral e seus conflitos éticos internos”, aproximando-se do sentido da metafora
reconhecendo que a “fronteira” representa um estado de tensdo entre escolhas opostas,
coerente com a identidade instavel apresentada na musica. Paralelo a isso, Tiago e Marcos
trazem uma interpretacdo parecida envolvendo a ambiguidade do ser humano que esta
constantemente, como diz Marcos, em uma linha ténue entre o certo e o errado. Nesse
contexto, nota-se que os trés alunos supracitados notaram o que esta na entrelinha do sentido

do texto e acerca dos usos das metaforas conceituais.

Tabela 5 — Sintese das respostas do grupo de participantes

Aluno Houve compreenséo Sétima e oitava questéo do Nona e décima questao do
do significado global guestionario guestiondrio
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do texto?

Jodo Sim, parcialmente

Questdo 7 — compreensdo parcial,
posto que ele ndo explica como o
uso da metafora altera o tom da
masica.

Questdo 8 — compreende a
metafora, mas de modo simples.

Questdo 9 - ndo identifica a
metafora e tampouco explica a sua
explicacdo

Questdo 10 - sua
evidencia a literalidade.

resposta

Mateus  Sim, parcialmente

Questdo 7 - Interpretacdo se
distanciou do esperado.
Questédo 8- ndo respondeu

Questdo 9 — ndo explicou o
funcionamento da metéfora;
tangenciou o sentido.

Questdo 10 — ndo respondeu

Pedro Sim

Questdo 7 - compreendeu a
metafora e 0 seu uso

Questdo 8 — ndo compreendeu a
metafora

Questdo 9 — compreenséo parcial
da metafora e de sua fungdo
discursiva.

Questdo 10 -  demonstrou
compreensdo da metéfora.

Tiago Sim

Questdo 7 — explora a metéfora
como elemento do texto e o
objetivo do autor.

Questdo 8 — interpretacao literal.

Questéo 9 - demonstrou
compreensdo da metéfora.
Questdo 10 -  demonstrou
compreensdo da metéafora.

Marcos  Sim

Questdo 7 — houve compreensdo da
metéfora.

Questao 9 - demonstrou
compreensdo da metafora.

Questdo 8 -
metéfora

compreende a Questdo 10 —  demonstrou

compreensdo da metafora.

Fonte: autora, 2026

Assim, com base no que foi exposto nesta secdo, € evidente que estudantes autistas
possuem dificuldades prdprias em relacdo a compreensdo leitora e metaférica, sobretudo, as
metaforas conceituais que costumam passar despercebidas nos textos ndo literéarios, fazendo
com que muitas vezes ndo seja identificada e, consequentemente, ndo haja a analise do seu
significado global.

Os alunos Jodo e Mateus possuem comprometimento maior em relacdo a leitura,
devido as questdes que as metéaforas conceituais e linguisticas ndo foram interpretadas como o
esperado, além que o estudante Jodo demonstra ter dificuldade para explorar a sua resposta, ja
que todas elas foram escritas de forma direta e objetiva, fazendo com que seja dificil de
compreendermos suas intengbes por detras das respostas. Quanto ao Mateus, conforme o
observado a partir das questdes viu-se que ele deixou quatro questdes em branco, refletindo na
sua dificuldade em interpretacdo de textos como ele mesmo indicou para mim no dia da coleta
de dados, além de que, quando respondia, a sua andlise se distanciava do horizonte esperado.

Com relacéo ao Pedro, Tiago e Marcos, seus desempenhos foram parecidos, pois eles
exploraram mais as respostas na tentativa de identificar, analisar e explicar seu funcionamento
e 0 porqué do autor utiliza-las. A maioria das vezes eles tinham éxito e, em outras, como a
primeira e a sexta, tiveram mais percalgos de modo que apresentassem leituras mais literais,
principalmente com os alunos Tiago e Marcos, devido ao TEA. Essa diferenca de

desempenho dos participantes advém de muitos fatores: a ansiedade, 0 nervosismo, 0 cansacgo
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do dia da coleta, o nivel de suporte, a pratica de leitura ou auséncia dela pode ser um fator
determinante da pesquisa. Sendo assim, € importante que mais estudos venham ser realizados
articulando o TEA, a leitura e compreensdo metéfora, a fim de que sejam fomentadas mais

discuss@es acerca, contribuindo para a academia e profissionais escolares.

7.3 Estratégias e possibilidades para desenvolver as habilidades de leitura com alunos

com TEA baseadas no Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)

Diante do que foi exposto nas se¢Bes anteriores, no que tange a leitura e a
compreensdo metaforica com alunos autistas do ensino médio, é de extrema importancia
perpassar na discussao acerca de possiveis estratégias para com os estudantes, com o objetivo
de desenvolver e ampliar as habilidades de leitura.

De acordo com a autora Koch (2002, p. 50), configura-se o conceito de estratégia
como uma instrucdo global para cada escolha a ser feita no curso da agéo. Nesse sentido, ao
falar de estratégias, € importante mencionar que falo de acdes didaticas na sala de aula para a
formacdo leitora de estudantes com TEA, a partir das aulas de Lingua Portuguesa e Literatura.
Para isso, Branchi (2023) articula, em formato de lista, algumas estratégias pedagdgicas
inclusivas, com o intuito de auxiliar os docentes da area de linguagem e pontua também que o
profissional deve adapta-las para o contexto educacional que esté inserido e o perfil do aluno.

Primeiramente, a estudiosa comenta que antes de realizar qualquer acao, é necessario
conhecer o estudante, identificando as potencialidades, as limitacdes, interesses, sobretudo, os
hiperfocos desse grupo podem ser um grande aliado para que a motivagao seja conquistada
para com a leitura, a fim de que possam elaborar aulas e atividades para que favorecam o seu
desenvolvimento. ApOs esse passo, € importante que a elaboracdo das atividades e
planejamento das aulas de modo que tais caracteristicas e preferéncias sejam consideradas
tanto no momento de selecé@o das obras e textos, como na metodologia a ser utilizada.

No terceiro item da lista, ela aponta que antes de solicitar a leitura de um texto mais
longo, como os de livros literérios, € de suma importancia contextualizar ao aluno, ou para a
turma, realizando atividades de motivacdo e de introducdo trazidas por Rildo Cosson (2009).
Desse modo, nas duas etapas antes da leitura propriamente dita, pode ser solicitado aos
estudantes com TEA e aos demais para que facam predi¢cOes acerca da obra para que,
posteriormente, durante a leitura, sejam elas confirmadas ou negadas, contribuindo para uma

participacdo mais ativa na sala.
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Além disso, é importante apresentar informagdes no que diz respeito a biografia do
autor e o contexto de producdo da obra, o objetivo de mobilizar conhecimentos prévios e
ampliar as possibilidades de compreensdo textual do estudante com TEA. Em suma, sugere-se
que, para além de dialogar sobre a tematica do texto previamente, apresentem imagens, videos
ou outros materiais (Gomes, 2015) que permitam que o estudante saiba, antes de ler o texto,
sobre o que ele se trata.

Outro ponto a ser refletido é com relacdo ao auxilio do professor para que o aluno
compreenda quais sdo 0s propositos de se realizar a leitura solicitada e de que forma pode
encontrar as informagdes que respondem ao seu objetivo, dado que o foco e atencdo podem
estar baixas na determinada aula, fazendo-se necessario deixar evidente quais informacGes sdo
mais interessantes para de debater e quais as pouco relevantes, visando o propoésito da aula
(Solé, 1998).

Dito isso, em atividades escritas, nas quais o estudante com TEA precise escrever
sobre sua interpretacao a respeito dos textos, € necessario que a formulagdo das perguntas seja
direta, clara e objetiva para que o estudante ndo se confunda com o comando ou nédo faca a
tarefa por ndo ter compreendido. Ademais, conforme a autora Branchi (2023), sempre que for
possivel, deve haver uma organizacdo com as atividades em sala de aula de forma que seja
apresentado um estimulo de cada vez para evitar a sobrecarga sensorial, mantendo a sala de
aula mais silenciosa, pedindo, ainda, o apoio do restante da turma, para que eles respeitem os
colegas gque sdo mais sensiveis com relacdo ao barulho, as vozes e os estimulos na sala.

Voltando para a discussdo da leitura, Branchi (2023) comenta que solicitar ao
estudante realizar anotacGes, marcacOes acerca do que leu, mapas mentais, bem como
resumos, pode ajuda-lo na compreensdo do texto. De acordo com Nunes e Walter (2016),
esses géneros textuais sdo recursos descritos em pesquisas que favorecem a compreensao
leitora para essa populacao ja que pessoas com TEA possuem um bom processamento visual
e, para aproveitar um recurso que integra os signos linguisticos e imagéticos, cré-se que possa
favorecer a compreensdo leitora.

Diante desse cenario, recomenda-se que o professor, ao longo da atividade, questione
0 estudante sobre sua compreensdo do texto e o incentive a explicar, com suas proprias
palavras, o que foi entendido, pois o aluno pode afirmar que compreendeu a leitura mesmo
quando isso ndo ocorreu de forma efetiva, muitas vezes por acreditar que essa € a resposta
socialmente esperada (Branch, 2023). Assim, ao direcionar perguntas de forma intencional, o

professor pode acompanhar se 0 aluno esta conseguindo elaborar interpretacfes coerentes.
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E recomendavel oferecer diferentes possibilidades para que o estudante expresse sua
compreensdo do texto, como por meio da fala, da escrita, da musica ou de outras formas de
linguagem, haja vista que a diversidade de estratégias contribui para respeitar as

singularidades do aluno e favorecer uma compreensao mais efetiva.

Os estudantes diferem nas formas como procuram o conhecimento e expressam o
que sabem. Por exemplo, as pessoas com alteracdes significativas de movimento
(paralisia cerebral), aqueles com dificuldades nas habilidades estratégicas e
organizativas (transtorno da funcéo executiva), 0s que apresentam barreiras com a
comunicacdo etc., fazem a acdo e a expressdo da aprendizagem de forma muito
diferente. Alguns podem ser capazes de expressar-se bem com um texto escrito, mas
ndo na forma oral, e vice-versa. Também ha de se reconhecer que a acdo e a
expressdo requerem uma grande quantidade de estratégias, préaticas e organizac&o;
este é outro aspecto em que os estudantes se diferenciam. Na realidade, ndo ha um
modo de acdo e expressdo ideal para todos os alunos; assim, hd de se promover
opcbes variadas para que a acdo e a expressdo se manifestem, pois séo
imprescindiveis (Sebastian-Heredero, 2020, p. 736).

Logo, é fundamental que reconhecamos e valorizemos a diversidade de modos pelos
quais 0s estudantes constroem e expressam o conhecimento, a fim de que haja praticas
pedagogicas inclusivas deslocando o foco das limitagdes do aluno para a responsabilidade da
escola em oferecer multiplas possibilidades de participacdo e expressao, garantindo que todos
tenham condicBes reais de demonstrar 0 que sabem e aprender de maneira significativa,
buscando desenvolver as habilidades de leitura que o estudante ja possui, mas também busque
fazé-lo adquirir outras, visando chegar a leitura interpretativa, assim como realiza com 0s

demais estudantes.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo buscou analisar a construcdo de sentidos a partir de textos metaféricos
apresentados pela area de conhecimento “Linguagens, Codigos e Suas Tecnologias” do
ENEM de alunos com TEA do 2° e 3° anos do ensino médio do IFAP, de modo a identificar
se ha limitagBes nas interpretacdes de textos trazidos pelo Exame em decorréncia do uso de
metaforas conceituais, linguisticas e lexicais. Diante disso, ainda no processo de coletas de
dados, evidenciaram-se a primeira vista as reacdes apreensivas ao saberem que o estudo seria
com relacdo a interpretacdo de textos e de linguagem metaforica, visto que a maioria tem
dificuldade, j& posto pelos proprios participantes da pesquisa antes mesmo de inicia-la.

Desse modo, a partir do que fora notado nas respostas dos alunos, foi visivel que ha
um comprometimento no que tange a compreensao leitora e metaforica com os estudantes que
participaram da pesquisa. E importante ressaltar que essa avaliagdo foi a partir desta pesquisa
unicamente com os cinco estudantes dela e, assim, ndo posso criar o julgamento que todos 0s
adolescentes com TEA possuem comprometimento, afinal cada sujeito € um ser distinto, com
experiéncias variadas. Logo, para uma avaliacdo mais refinada, serd necessario que realizem
mais estudos acerca, com o intuito de responder com mais eficacia esse questionamento.

No que tange a compreensdo leitora, foi possivel constatar que os alunos tiveram
muitos obstaculos em relacdo a identificacdo das metéforas, especialmente, as conceituais,
posto que em algumas questdes eles ndo conseguiram explorar o seu sentido, fazendo com
gue impactasse diretamente nas interpretacbes, de modo que haja a auséncia de inferéncias
nas respostas. Além disso, outro aspecto apontado na analise € a dificuldade no
monitoramento da leitura, de forma que seu foco seja direcionado para outros elementos néo
relevantes do texto, ndo contemplando, assim, o que o texto esta tentando comunicar.

Ademais, identificou-se a recorréncia do uso da linguagem metaférica na area de
conhecimento “Linguagens, Codigos e Suas Tecnologias” no ENEM entre os anos de 2020 a
2024, e detectou-se que foram encontradas apenas oito questdes contendo metéforas, sejam
elas conceituais ou literarias, notando, ainda, que 0 exame organiza a questdo e o enunciado
de modo distinto ao abordar textos literarios e ndo literarios, revelando concepcbes
divergentes acerca do funcionamento da linguagem, tendo em vista que ele ignora a metafora
como constitutiva do pensamento e da linguagem, fundamento principal da metafora
conceitual, o que demonstra uma visdo simplista da linguagem, considerando apenas as

metaforas literarias e a interpretacdo textual.
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Portanto, tendo em vista o desempenho dos alunos com relacdo ao questionario, é
possivel concluir que suas dificuldades podem refletir na performance dos estudantes, por
causa da literalidade e o proprio desafio na interpretacdo de texto, sendo necessario que nas
aulas de Lingua Portuguesa e Literatura, sejam realizadas estratégias de ensino para que esta
competéncia seja trabalhada, a fim de que esse grupo nédo seja prejudicado com o ingresso da
universidade posteriormente. Diante disso, propus a discussao acerca da tematica, envolvendo
estratégias inclusivas de leitura visando a compreenséo leitora com alunos com TEA.

Com relacdo a este estudo, € possivel identificar algumas limitacdes, visto que ele
visou apenas alunos com TEA de nivel um e dois de suporte, investigando acerca de sua
construcdo de sentidos, é totalmente indicado, entdo, que futuras pesquisas aprofundem no
que diz respeito as implicacdes que, por exemplo, a caréncia da pratica de leitura pode
modificar nesse processo de construcéo de sentidos, investigando, ainda, se esta pesquisa com
meninas dariam outro resultados, a fim que fomentem mais estudos acerca deste importante
tema.

Conclui-se, portanto, que este trabalho contribuiu para a academia de Letras,
especificamente a Linguistica Cognitiva e aqueles que se preocupam em ensinar para uma
turma plural, fazendo com que todos possam acessar a educacgéo, e adentrar em uma sala de
aula inclusiva, respeitosa e, sobretudo, sentir que o seu professor estd preocupado em
desenvolver as suas habilidades e as suas competéncia de leitura, a fim de que este aluno com

TEA seja um ser humano mais capacitado para viver as suas interpretacdes do mundo real.
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APENDICE A - TERMO ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

Para criancas e adolescentes (maiores que 6 anos e menores de 18 anos) e para
legalmente incapaz

Voce esta sendo convidado a participar da pesquisa “A Construcéo de Sentidos em
Textos Metaféricos no ENEM: uma anélise da interpretacéo de alunos do 2° e 3” ano com
TEA do Ensino Médio no IFAP", coordenada pela pesquisadora Jeane Luiza Sousa Maia
Costa - (96) 9 81115355. Seus pais permitiram que vocé participe.

Queremos saber a construgdo de sentidos a partir de textos metaforicos
apresentados pela area de conhecimento “Linguagens, Codigos e Suas Tecnologias™ do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) de alunos com TEA do 2° e 3° anos do ensino
médio do Instituto Federal do Amapa de modo a compreender como se dé o processo
cognitivo da leitura e da interpretacdo dos textos.

Vocé sé precisa participar da pesquisa se quiser, € um direito seu e néo tera
nenhum problema se desistir. Os adolescentes que irdo participar desta pesquisa tém de
15 a 18 anos de idade.

A pesquisa sera feita no Instituto Federal do Amapa, onde os adolescentes serdo
‘submetidos a um teste de compreens&o de leitura. Para isso, sera usado o questionario
com os textos retirados do ENEM, ele & considerado seguro, mas é possivel causar
cansago devido as questdes do i i i no icil por causa da
imprevisibilidade, além de haver a do i se sentir i ao

sentir que esta sendo observado. Caso aconteca algo errado, vocé pode nos procurar
pelos telefones que tem no comego do texto. Mas ha coisas boas que podem acontecer
como a sua buit ignif para a i i i e

ampliagd@o na drea de pesquisa de Linguistica Cognitiva.

Se vocé morar longe do IFAP. nés daremos a seus pais dinheiro suficiente para
transporte, para também acompanhar a pesquisa.

Ninguém sabera que vocé esta participando da pesquisa; ndo falaremos a outras
pessoas, nem daremos a estranhos as informagdes que vocé nos der. Os resultados da
pesquisa véo ser publicados por meio da exposicdo da pesquisa e estardo disponiveis no
repositorio da instituicdo , mas sem identificar as criangas que participaram.

CONSENTIMENTO POS INFORMADO
Eu aceito participar da pesquisa ‘A
Construgdo de Sentidos em Textos Metaféricos no ENEM: uma analise da interpretagéo de
alunos do 2° e 3° ano com TEA do Ensino Médio no IFAP".

Entendi as coisas ruins e as coisas boas gque podem acontecer.

Entendi que posso dizer "sim" e participar, mas que, a qualquer momento, posso
dizer “n&o” e desistir e que ninguém vai ficar com raiva de mim.

Os pesquisadores tiraram minhas duvidas e conversaram com O0s meus
responsaveis.

Recebi UMA via Geste 1Mo de assentments. A cUYTE via AT Com o PesqUISadar
resporsdvel Jeane Luiza Sousas Maia Costa. L © documenta e concordo em participar da
pesquiza

Macapd, AP, __[__J__
Assnatura 6o menor
‘Assinatura do pesquisador o
s
D
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

:..
e
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INSTITUTO FEDERAL DO AMAPA

PRO-REITORIA DE ENSINO DE GRADUACA(’)
CURSO DE LICENCIATURA EM LINGUA PORTUGUESA E LINGUA INGLESA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos o(a) Sr(a) para participar da Pesquisa “A Construgao de Sentidos em
Textos Metaforicos no ENEM: uma anélise da interpretagao de alunos do 2° e 3° ano com
TEA do Ensino Médio no IFAP”, sob a responsabilidade do(a) pesquisador(a) Jeane Luiza
Sousa Maia Costa, a qual pretende analisar a construcao de sentidos a partir de textos
metaforicos apresentados pela area de conhecimento “Linguagens, Coédigos e Suas
Tecnologias” do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) de alunos com TEA do 2° e
3° ano do ensino médio do Instituto Federal do Amapa de modo a compreender como se da
0 processo cognitivo da leitura e da interpretagdo dos textos.

Sua participagdo € voluntaria e se dara por meio de um teste de compreensao de
leitura, envolvendo um questionario com perguntas abertas relacionadas ao tema da
pesquisa, as quais 0s participantes terdo que respondé-las, a fim de verificarmos como se
da a construgao de sentidos em textos metaforicos do ENEM.

Os riscos decorrentes de sua participacao na pesquisa sao considerados minimos,
podendo causar cansago devido as questdes do questonario, ansiedade no participante
devido a imprevisibilidade, além de haver a possibilidade do participante se sentir
incomodado ao sentir que esta sendo observado. Para reparar os riscos, serao tomadas as
seguintes providéncias: o participante podera optar por nao responder a alguma questao,
interromper a sua momentaneamente e retoma-la posteriormente, caso deseje, ou
abandonar a pesquisa sem qualquer prejuizo. Se o(a) Sr(a) aceitar participar, estara
contribuindo significativamente para a comunidade académica, divulgagao e ampliacdo na
area de pesquisa de Linguistica Cognitiva.

Se depois de consentir em sua participacao o(a) Sr(a) desistir de continuar
participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da
pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados, independente do motivo e sem nenhum
prejuizo a sua pessoa. O (a) Sr (a) nao tera nenhuma despesa e também nao recebera
nenhuma remuneragdo. Os resultados da pesquisa serao analisados e publicados, mas sua
identidade nao sera divulgada, sendo guardada em sigilo. Para qualquer outra informagao,
o (a) Sr (a) poderd entrar em contato com o(a) pesquisador(a) no endereco
luizamaial 707@gmail.com ou pelo telefone (96) 998113-5355.

Consentimento Pos—Informacao

Eu fui
informado(a) sobre o que o(a) pesquisador(a) quer fazer e porque precisa da minha
colaboracao, e entendi a explicagdo. Por isso, eu concordo em participar do projeto,
sabendo que nao vou ganhar nada e que posso sair quando quiser. Este documento é
emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por mim e pelo(a) pesquisador(a),
ficando uma via com cada um de nos.

Data: / /

Assinatura do participante Impressao do dedo polegar
Caso nao saiba assinar

Assinatura do Pesquisador Responsavel
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