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RESUMO: o presente estudo discute a articulacdo entre o ensino de Lingua Portuguesa e a
Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) no contexto da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), com foco no uso de tecnologias educacionais. A pesquisa justifica-se pela crescente
insercdo das tecnologias no contexto educacional e pela necessidade de compreender como
essas ferramentas podem contribuir para o ensino de Lingua Portuguesa na Educacéo de Jovens
e Adultos (EJA), especialmente na articulacdo com a Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(EPT). Embora existam estudos sobre tecnologias educacionais, ainda séo limitadas as
discussbes que abordam essa integracdo considerando as especificidades da EJA, o que
evidencia a relevancia desta investigacdo. A metodologia adotada é a pesquisa bibliografica,
com abordagem qualitativa, tendo como principais referenciais tedricos Freire (1996), Kenski
(2012) e Marcuschi (2002). Os resultados evidenciam que as tecnologias educacionais
potencializam o ensino de Lingua Portuguesa quando utilizadas de forma planejada e
contextualizada, promovendo maior participacdo dos estudantes e fortalecendo o letramento
digital. A revisdo tambeém revelou que a formacdo docente e 0 apoio institucional séo fatores
essenciais para a efetiva integracao entre tecnologias, EPT e EJA.
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ABSTRACT: This study discusses the integration of Portuguese Language teaching and
Professional and Technological Education (PTE) within the context of Youth and Adult
Education (YAE), focusing on the use of educational technologies. The study is justified by the
increasing incorporation of digital technologies into educational settings and the need to
understand how these tools can contribute to Portuguese Language teaching in Youth and Adult
Education, particularly in articulation with Professional and Technological Education.
Although studies on educational technologies are available, discussions addressing this
integration while considering the specific characteristics of YAE remain limited, highlighting
the relevance of this research. The methodology consists of a qualitative bibliographic review,
based primarily on the theoretical contributions of Freire (1996), Kenski (2012), and Marcuschi
(2002). The findings indicate that educational technologies enhance Portuguese Language

! Artigo apresentado ao curso de Pés-Graduagéo Lato Sensu em Docéncia na Educacéo Profissional e Tecnolégica
(DocentEPT) do IFAP como requisito para a obtencdo do titulo de Especialista em Docéncia na Educacéo
Profissional e Tecnologica.

2 Graduada em Licenciatura em Letras Portugués pela Universidade Federal do Amapa. Especialista em
Atendimento Educacional Especializado: Educacdo Inclusiva pela Uniasselvi e Pds-graduanda em Educacdo
Profissional e Tecnologica pela Universidade Aberta do Brasil, Polo IFAP. Lattes:
http://lattes.cnpg.br/9530404531938617. E-mail: lanamirandal5.ap@gmail.com

% Doutora em Educacdo na Amazonia (Associacdo em Rede EDUCANORTE/UFPA). Mestre em Educacéo pela
Universidade Federal do Amapa (PPGED/UNIFAP). Professora EBTT do Instituto Federal do Amapa (IFAP),
com atuacdo no ensino técnico, tecnolégico e Programas de Pés-graduacdo em Educacdo Profissional e
Tecnolégica (ProfEPT/IFAP). Lattes: http://lattes.cnpq. br/2870439712922488. ORCID: https://orcid.org/0000-
0003-0901-6837. E-mail: jemina.andrade@ifap.edu.br



http://lattes.cnpq.br/9530404531938617
mailto:lanamiranda15.ap@gmail.com
http://lattes.cnpq/
https://orcid.org/0000-
https://orcid.org/0000-
mailto:jemina.andrade@ifap.edu.br

teaching when used in a planned and contextualized manner, promoting greater student
engagement and strengthening digital literacy. The literature review also revealed that teacher
professional development and institutional support are essential factors for the effective
integration of educational technologies into Professional and Technological Education and
Youth and Adult Education.
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INTRODUCAO

A incorporacdo das tecnologias no contexto educacional tem promovido mudancas
significativas nas praticas pedagdgicas, o que amplia as possibilidades de ensino e
aprendizagem e exige novas competéncias dos docentes. No ensino de Lingua Portuguesa, essas

tecnologias favorecem o desenvolvimento da leitura, da escrita, da oralidade e do
letramento digital, tornando o processo educativo mais dindmico, interativo e contextualizado.
No ambito da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), sua utilizacdo contribui para a
formacdo integral dos estudantes, articulando conhecimentos cientificos, tecnoldgicos e
profissionais as demandas da sociedade contemporanea.

Na modalidade da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), entretanto, a integragédo das
tecnologias ainda enfrenta desafios relacionados a infraestrutura tecnoldgica, a formagéo
continuada dos professores, ao acesso a recursos digitais e ao suporte institucional. Essas
limitacGes dificultam a implementacdo de praticas pedagdgicas inovadoras e comprometem o
aproveitamento do potencial das tecnologias como instrumentos de mediagdo do conhecimento
e de incluséo digital.

Embora a literatura apresente avangos nas discussdes sobre tecnologias educacionais,
observa-se a necessidade de ampliar os estudos que relacionem o ensino de Lingua Portuguesa,
a Educacdo Profissional e Tecnologica e as especificidades da EJA. Nesse sentido, torna-se
relevante compreender quais desafios sdo apontados pela producéo cientifica e quais estratégias
pedagdgicas tém sido propostas para viabilizar o uso das tecnologias mesmo em contextos
marcados pela escassez de recursos.

Diante desse cenario, este estudo busca responder a seguinte questao norteadora: quais
sdo os principais desafios e as perspectivas apontados pela literatura acerca do uso de
tecnologias no ensino de Lingua Portuguesa articulado a Educacao Profissional e Tecnoldgica
no contexto da Educacédo de Jovens e Adultos?

O objetivo geral consiste em analisar, por meio de pesquisa bibliografica, os desafios
e as perspectivas do uso de tecnologias no ensino de Lingua Portuguesa articulado a EPT no
contexto da EJA. Como objetivos especificos, pretende-se: identificar os principais desafios
enfrentados na integracdo das tecnologias ao ensino de Lingua Portuguesa; analisar as
contribuicdes das tecnologias para o processo de ensino e aprendizagem na EJA; e sistematizar
praticas pedagdgicas e estratégias metodoldgicas de baixo custo apontadas pela literatura como
alternativas viaveis para contextos com limitac6es de infraestrutura e suporte institucional.

A pesquisa caracteriza-se como bibliografica, de abordagem qualitativa,
fundamentada em autores como Freire (1996), Kenski (2012), Moran (2015) e Marcuschi
(2002), além de documentos oficiais relacionados a Educagdo Profissional e Tecnoldgica e a
Educacdo de Jovens e Adultos. A analise das producdes cientificas possibilita refletir sobre a
pratica docente a luz dos referenciais teoricos, identificando desafios recorrentes e evidéncias
de que o uso planejado e contextualizado das tecnologias possibilita praticas pedagogicas mais
significativas, colaborativas e inclusivas.

O estudo estéa estruturado da seguinte forma, sendo esta, a primeira se¢édo (Introducéo).
A segunda secdo refere-se ao Referencial Tedrico, com discussbes sobre a Educacédo
Profissional e Tecnoldgica no Brasil: origem e transformacGes. A terceira secdo apresenta o
percurso metodologico adotado. A quarta secdo trata da analise e discussdo dos resultados e a
quinta secao apresenta as conclusdes do presente estudo.

Espera-se que este estudo contribua para o aprofundamento das discussdes sobre 0 uso
de tecnologias educacionais no ensino de Lingua Portuguesa na EJA articulada a
EPT,oferecendo subsidios para a elaboracdo de praticas pedagdgicas contextualizadas e para o
fortalecimento de politicas publicas voltadas a formacao continuada de professores e a melhoria
das condi¢des de infraestrutura tecnoldgica nas instituicdes de ensino.



1 A EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA NO BRASIL: origem e
transformacoes

A educacdo brasileira configura-se como um campo marcado por profundas
contradi¢bes historicas, onde expressivos avangcos gquantitativos na expansdo do acesso
convivem com a persisténcia de desigualdades qualitativas que refletem e reproduzem as
clivagens sociais do pais. (Moreira et al., 2025).

Desde a Constituicdo Federal de 1988, que a erigiu como direito social universal,
e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), instituida pela Lei n°
9.394/1996, que organizou o sistema nacional, houve uma inegével democratizagdo do
ensino, notadamente na universalizacdo do Ensino Fundamental (Brasil, 1988; 1996). No
entanto, como argumenta Saviani (2007), o sistema mantém uma heranca dual: uma
trajetdria propedéutica para as elites e outra, frequentemente precarizada, para as classes
populares. Esse dualismo manifesta-se nos abismos de qualidade revelados por avaliaces
sisttmicas, como o Indice de Desenvolvimento da Educacio Baésica (IDEB), que
evidenciam a segregacdo educacional por classe, raca e territorio.

Nesse contexto, a Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) ocupa um lugar
emblematico, ilustrando tanto as potencialidades transformadoras das politicas publicas
guanto os dilemas inerentes ao projeto educacional brasileiro. Legalmente integrada como
modalidade da educacdo basica e superior, a EPT estruturou-se, sobretudo a partir da
criacdo da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, por meio da
Lei n°11.892/2008, como um eixo estratégico (Brasil, 2008).

A relevancia social da EPT reside no potencial de inclusdo produtiva e promocéo
da cidadania, ao oferecer alternativas formativas que articulam trabalho, ciéncia e cultura.
Economicamente, posiciona-se como resposta a demanda por qualificacdo e inovacdo
tecnoldgica, sendo vital para o desenvolvimento nacional (Frigotto; Ciavatta; Ramos,
2005). Historicamente, sua trajetoria (desde as escolas de oficios aos Institutos Federais)
reflete a luta por um modelo que supere o mero treinamento instrumental.

N&o obstante, nota-se que a consolidacdo da Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(EPT) como um projeto educativo integrado e democratizante esbarra em desafios
estruturais do sistema educacional brasileiro, como a insuficiéncia de recursos, as
desigualdades na oferta de infraestrutura e a necessidade de politicas publicas que
garantam uma educacao de qualidade e equidade (Moreira et al., 2025).

O caminho para uma educacdo verdadeiramente transformadora parece passar
pela superagdo dessa dualidade estrutural. Isso implica consolidar o acesso com qualidade
socialmente referenciada, o que requer investimento publico robusto e constante, gestao
democratica, valorizagdo efetiva dos profissionais da educagdo e um curriculo que
dialogue com as diversidades brasileiras sem abrir mdo do conhecimento universal e
critico.

A EPT, em sua melhor expressdo, aponta para a possibilidade de uma sintese
entre formacdo humana integral e preparagdo para 0 mundo do trabalho, mas sua plena
realizacdo depende da superacdo dos mesmos obstaculos que limitam todo o sistema. A
educacgdo brasileira, em suma, permanece um projeto inacabado, cuja conclusdo exige
ndo apenas reformas técnicas, mas um compromisso politico permanente com a justica
social.

A Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT) no Brasil ndo pode ser
compreendida como mero treinamento instrumental, mas sim como uma préatica social
ancorada em fundamentos que articulam filosofia, sociedade e pedagogia. Seu nucleo
teorico reside na relagédo dialética entre trabalho e educacéo.



Como afirma Saviani (2003), o trabalho é "o principio educativo fundante", pois é
atraves da atividade produtiva humana que se desenvolve a consciéncia, a cultura e as
relacOes



sociais. A EPT, portanto, deve superar a concepg¢éo estreita de qualificacdo para o mercado,
assumindo uma funcéo formativa mais ampla, onde o conhecimento técnico se articula com o
conhecimento cientifico e humanistico.

Dessa relacdo deriva o conceito de politecnia, definida por Kuenzer (2000) como "a
base unitéria de conhecimentos cientificos e tecnolégicos que funda o dominio intelectual dos
processos produtivos”. A politecnia ndo visa formar no dominio de uma Unica técnica, mas pr
oporcionar uma compreensdo ampla dos fundamentos cientificos e tecnoldgicos que
permeiam diferentes esferas da producdo, rompendo com a fragmentacéo do saber. Esse é o
caminho para a formagdo omnilateral, conceito marxista resgatado por Frigotto (2001) como a
formacdo plena do individuo, "que desenvolve todas as suas potencialidades fisicas, intelectuais
e estéticas", superando a alienacdo e a diviséo social do trabalho.

2 Educacdo Integrada na EJA como Projeto Emancipatério

A Educacdo Integrada materializa, na préatica pedagdgica, a superagdo da histérica
dualidade entre formacdo geral e formacdo profissional. Embora seja um conceito
frequentemente associado ao Ensino Médio Integrado, seus fundamentos sdo igualmente
validos e urgentes para a EJA.

Diferente da simples justaposicéo de conteldo, a integracdo pressup@e a unidade entre
teoria e préatica, formacdo humana e preparacdo para o mundo do trabalho, mesmo nos anos
finais do Ensino Fundamental. Nesse sentido, Ramos (2010) nos ajuda a pensar que a
articulacdo entre conhecimentos gerais e saberes profissionais ndo deve comecar tardiamente,
mas sim permear toda a trajetéria educacional, incluindo a EJA.

No contexto especifico da EJA no Amapa, os estudantes sdo, majoritariamente,
trabalhadores que retornam a escola ap6s anos de interrupcdo. Muitos deles atuam
emocupacdes informais (agricultura familiar, pesca, pequeno comércio, servigos domésticos,
construgdo civil) e buscam na conclusdo do Ensino Fundamental ndo apenas o diploma, mas
também ferramentas concretas para melhorar suas condi¢6es de vida e trabalho.

Uma EJA articulada a Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) é, portanto,
um projeto emancipatério, pois de acordo com Freire (1996) reconhecer o estudante como
sujeito de direitos e saberes e valorizar sua experiéncia de vida e trabalho preparando-o para
novas possibilidades profissionais contribui para o exercicio pleno da cidadania.

3 Intersecdes entre Tecnologias Educacionais e Ensino de Lingua Portuguesa na
EJA: Desafios e Perspectivas

A reflexdo sobre as tecnologias educacionais no contexto do ensino de Lingua
Portuguesa articulado a Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), na EJA, possibilita ser
guiada por fundamentos filoséficos criticos e emancipatorios. Como alerta Kenski (2012), a
tecnologia na educacdo ndo pode ser reduzida ao ensino de softwares ou a mera digitalizacéo
de conteudos tradicionais. Ela deve ser compreendida como "cultura®, integrando-se a um
projeto pedag6gico maior que vise a formagdo omnilateral e a politecnia.

Na pratica cotidiana da EJA, esses fundamentos esbarram em obstaculos concretos. A
realidade vivida por professores, com destaque para a Lingua Portuguesa € marcada por
desafios estruturais, formativos e institucionais, dos quais evidenciam em sua maioria que: a),
a infraestrutura tecnoldgica das escolas publicas que ofertam EJA é frequentemente precaria:
computadores antigos e sem manutengéo, projetores/datashows quebrados, auséncia ou lentid&o
de acesso a internet, auséncia de técnicos de suporte; b) fragilidade na formacdo inicial e/ou
continuada especifica para integrar tecnologias ao ensino de Lingua Portuguesa articulado a
EPT.



O que se observa é que embora exista o desejo de inovar, o conhecimento pedagdgico
sobre como fazé-lo especialmente em contextos de escassez nédo é oferecido pelos sistemas de
ensino e propria gestdo escolar; c) os alunos da EJA, em sua maioria desenvolvem ocupacdes
consideradas informais e apresentam baixo letramento digital. 1sso porque muitos possuem
apenas celulares simples, pouca familiaridade com aplicativos e dificuldades basicas como
digitar ou enviar arquivos. Essa realidade exige do professor uma mediacdo cuidadosa e
paciente algo que demanda tempo que o curriculo aligeirado da EJA ndo concede.

Apesar dos desafios, a literatura académica aponta perspectivas possiveis mesmo em
condicdes adversas. Uma delas € o uso de tecnologias acessiveis, como o aplicativo WhatsApp,
que pode ser utilizado para criar grupos de estudo, enviar audios com correcdes de textos,
compartilhar imagens de atividades impressas e manter contato com alunos que faltaram as
aulas.

Outra perspectiva é a producdo multimidia com celular proprio dos alunos. Eles podem
gravar videos curtos (entrevistas, propagandas, apresentacdes orais) e, em sala, realizar a analise
dos géneros textuais produzidos. Também € possivel trabalhar com géneros digitais
contemporaneos, postagens de redes sociais, memes, mensagens de aplicativos como objetos
legitimos de ensino de Lingua Portuguesa.

Além disso, o professor pode planejar contetdos offline: baixar videos ou textos com
antecedéncia, utilizar a impressora da escola para produzir materiais a partir de fontes digitais,
criar roteiros de atividades que ndo dependam de internet no momento da aula.

Nesse cenario, o professor de Lingua Portuguesa da EJA assume um papel central e
desafiador. Como ensina Freire (1996), ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua produgéo ou construcdo. O professor pode selecionar criticamente 0s
recursos que utilizara, adaptar materiais disponiveis a realidade local, formar-se em rede com
outros docentes compartilhando préaticas bem-sucedidas e, sobretudo, ndo se culpar pela falta
de suporte, mas também ndo se conformar, sendo agente de mudanca.

A formacdo de professores para o uso das tecnologias digitais € um tema central nas
discussbes educacionais contemporaneas. Como afirmam Martins et al. (2022, p. 9), "o
desenvolvimento profissional de um professor € um processo continuo que parte de sua
formacdo inicial e se prolonga por toda a sua vida". No entanto, os autores alertam que o
letramento digital docente ndo pode ser reduzido ao simples acesso a equipamentos ou ao
dominio técnico basico; muitos professores, mesmo tendo acesso, nao atingem o que deles se
espera em termos de uso pedagdgico critico (Martins et al., 2022). Além disso, destacam que
"0s professores necessitam estar cientes dos géneros discursivos e linguagens digitais
empregadas pelos alunos™ (Martins et al., 2022, p. 10) para que possam se conectar de forma
criativa a realidade escolar.

Outro ponto que Martins et al. (2022) alertam que a integracéo das tecnologias digitais
na escola ndo pode ser uma responsabilidade exclusiva do professor. Sozinho, o docente néo
consegue estimular os alunos de forma efetiva; é necessario o envolvimento de toda a instituicdo
em projetos interdisciplinares confirmando a responsabilidade institucional:

Cabe a escola potencializar o didlogo multicultural, trazendo para dentro de seus
muros ndo somente a cultura valorizada, dominante, candnica, mas também as
culturas locais e populares e a cultura de massa, para torna-las vozes de um dialogo,
objetos de estudo e de critica. (Rojo, 2009, p. 12).

No contexto da EJA, essa reflexdo se torna ainda mais urgente, pois 0s professores
enfrentam, além das dificuldades técnicas, a falta de suporte institucional e a auséncia de
formacdo continuada especifica para atuar com estudantes trabalhadores que apresentam,
muitas vezes, baixo letramento digital.



Portanto, as intersecOes entre tecnologias educacionais, ensino de Lingua Portuguesa e
EPT na EJA exigem uma perspectiva critica. E preciso reconhecer os desafios reais falta de
suporte, infraestrutura precéria, baixo letramento digital, mas também identificar as brechas e
possibilidades que permitem ao professor continuar lutando por uma educagdo emancipatoria,
mesmo em condi¢fes adversas. Como Kenski (2012) nos lembra, a tecnologia é cultura. E
cultura se faz com o que se tem, com criatividade, coletividade e esperanca critica, ndo com
espera passiva por equipamentos.

A motivacdo dos alunos da EJA é um fator determinante para sua permanéncia na
escola. Como observam Santos, Lima e César (2020, p. 220), "os jovens e adultos precisam de
estimulos, aulas motivacionais e conteddo que facam sentido para eles, caso contrério,
aprendem apenas a escrever 0 nome e saem da escola”. Essa falta de sentido contribui
diretamente para a alta taxa de evasdo na modalidade. Os mesmos autores destacam que, quando
o0 aluno aprende a utilizar recursos tecnolégicos de forma autbnoma como enviar um e-mail ou
imprimir um texto ele se sente realizado e autbnomo (Santos; Lima; César, 2020).

No entanto, os professores enfrentam dificuldades, pois, como apontam os autores, "0s
profissionais que ja estdo em sala de aula dizem que ndo foram formados para tal: nem para a
EJA, muito menos para a utilizagdo das novas tecnologias na EJA" (Trindade; Nunes, 2018,
P.10 apud Santos; Lima; César, 2020, p. 222). Essa realidade se alinha diretamente a
problematica desta pesquisa: o professor deseja usar tecnologias, mas ndao tem suporte nem
formacdo especifica, nem recursos, nem condicdes institucionais.

METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como um estudo de abordagem qualitativa, de
natureza bibliografica, desenvolvido com o objetivo de analisar as contribuicdes e os desafios
relacionados ao uso das tecnologias educacionais no ensino de Lingua Portuguesa, articulado a
Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) na Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA). A escolha
da abordagem qualitativa justifica-se pela necessidade de compreender os fenémenos
educacionais a partir das concepcdes, experiéncias e discussdes apresentadas na literatura,
considerando os aspectos pedagdgicos, sociais e institucionais envolvidos nesse processo.

A pesquisa bibliografica foi realizada a partir do levantamento e da analise de produgdes
académicas relacionadas aos seguintes descritores: “Educacdo de Jovens e Adultos”;
“Educagdo Profissional e Tecnologica™; “ensino de Lingua Portuguesa”; “tecnologias
educacionais”; “letramento digital”; “formacao continuada de professores”; “uso pedagodgico
de dispositivos moveis” e “uso de celulares no ambiente escolar”. Também foram considerados
estudos que discutem a relagéo entre tecnologias, aprendizagem e formacdo integral dos
estudantes.

Para a selecédo das producdes analisadas, foram considerados trabalhos completos, em
lingua portuguesa, que apresentassem relacao direta com o objeto de estudo e que contribuissem
para a compreensdo das possibilidades e limitagdes do uso das tecnologias no contexto da EJA.
Isto é que contenha nos titulos, resumos e palavras-chave alguns dos descritores mencionados.
Como critério de exclusdo, foi considerado trabalhos incompletos, duplicados em outras bases
e em outros idiomas. Ap6s o levantamento bibliografico, realizou-se a leitura dos titulos,
resumos e palavras-chave e, posteriormente, dos textos selecionados na integra, buscando
identificar informacdes relacionadas aos objetivos da pesquisa.

A analise do material bibliografico foi organizada em categorias tematicas, construidas
a partir dos aspectos recorrentes encontrados nos estudos. Entre as principais categorias
analisadas destacam-se: a) infraestrutura e acesso as tecnologias; b) formacéo continuada dos
professores; c) letramento digital dos estudantes da EJA; d) contribuicbes das tecnologias para
0 ensino de Lingua Portuguesa; e) articulacdo entre Lingua Portuguesa, EJA e EPT; f) uso de



tecnologias acessiveis no processo educativo; e g) desafios relacionados a regulamentagédo do
uso de celulares em sala de aula.

A categoria referente a infraestrutura tecnoldgica possibilitou analisar as dificuldades
relacionadas ao acesso a internet, a disponibilidade de computadores e outros equipamentos, a
manutencdo dos recursos e ao suporte técnico. Essa dimensédo foi considerada especialmente
relevante para a compreensdo das desigualdades existentes entre diferentes contextos
educacionais, incluindo a realidade de municipios do interior do estado do Amapa.

No eixo relacionado a formacdo docente, foram analisadas as discussfes presentes na
literatura sobre a necessidade de formacé&o continuada para que os professores possam utilizar
as tecnologias de maneira critica, planejada e articulada aos objetivos de aprendizagem.
Considerou-se, nesse aspecto, que a utilizacdo pedagdgica dos recursos digitais ndo depende
apenas do dominio técnico dos equipamentos, mas também da capacidade de integra-los as
metodologias de ensino e as especificidades dos estudantes da EJA.

A categoria relacionada ao letramento digital dos estudantes permitiu identificar
dificuldades e potencialidades presentes no uso das tecnologias. Foram consideradas questdes
como o dominio de ferramentas digitais, a utilizacdo de plataformas educacionais, a producao
de documentos eletronicos, a comunicagdo em ambientes virtuais e o uso do celular para
atividades relacionadas a aprendizagem. Nesse sentido, buscou-se compreender o letramento
digital como uma competéncia que pode ser desenvolvida conjuntamente com as praticas de
leitura e escrita.

Considerou-se ainda o uso de tecnologias acessiveis como estratégia para enfrentar
limitacGes relacionadas a infraestrutura. Dessa forma, foram observadas experiéncias que
utilizam recursos disponiveis no cotidiano dos estudantes, como telefones celulares, aplicativos
gratuitos, videos, podcasts e materiais digitais que podem ser utilizados sem conexao continua
com a internet. Essa categoria permitiu identificar alternativas pedagdgicas capazes de ampliar
as possibilidades de utilizacdo das tecnologias mesmo em contextos marcados por limitacdes
estruturais.

Por fim, foi incorporada a analise a discussdo sobre os desafios decorrentes da
regulamentacdo do uso de celulares nas instituicdes de ensino. Essa categoria buscou
compreender a necessidade de equilibrar a regulamentacao e o uso responsavel dos dispositivos
com seu potencial pedagégico. Considerou-se que, no contexto da EJA, o celular pode constituir
importante instrumento de acesso a informagdo, comunicacdo e aprendizagem, desde que
utilizado de forma planejada e vinculada aos objetivos pedagdgicos.

Apos a organizacdo das categorias, realizou-se uma analise interpretativa dos resultados
encontrados na literatura, buscando estabelecer relacfes entre os diferentes estudos e identificar
convergéncias, divergéncias, possibilidades e desafios. Os resultados foram posteriormente
relacionados ao contexto da EJA e da EPT, com atencdo especial as caracteristicas e as
demandas educacionais do estado do Amapa.

Dessa forma, a metodologia adotada possibilitou compreender que a integracdo entre
tecnologias educacionais, ensino de Lingua Portuguesa e Educacédo Profissional e Tecnoldgica
ndo pode ser analisada apenas a partir da disponibilidade de equipamentos. E necessario
considerar também as condi¢cdes de infraestrutura, a formacdo dos professores, o nivel de
letramento digital dos estudantes, as politicas educacionais e as estratégias pedagodgicas
utilizadas. A partir dessa perspectiva, os resultados apresentados foram organizados de modo a
evidenciar tanto as contribui¢des das tecnologias para a aprendizagem quanto os desafios que
ainda precisam ser enfrentados para sua efetiva integracao na EJA.



RESULTADOS E DISCUSSAO

A revisdo bibliogréfica evidenciou que o uso de tecnologias no ensino de Lingua
Portuguesa, articulado a Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT) na Educacao de Jovens e
Adultos (EJA), constitui uma estratégia capaz de favorecer praticas pedagdgicas mais
contextualizadas, colaborativas e significativas. Entretanto, os estudos analisados demonstram
que a efetivacdo dessa integracdo ainda encontra importantes desafios estruturais, pedagdgicos
e institucionais.

Nesse cenério, a articulagdo entre a EJA e a EPT representa uma possibilidade de
formacdo integral, ao relacionar os conhecimentos cientificos, linguisticos e tecnoldgicos as
demandas profissionais e as experiéncias de vida dos estudantes. Contudo, essa proposta
depende de condicdes objetivas de funcionamento que nem sempre estdo presentes nas
instituices de ensino.

Os resultados da literatura revelam que um dos principais obstaculos para a integracao
das tecnologias ao ensino de Lingua Portuguesa é a limitacdo da infraestrutura tecnoldgica. Em
muitas escolas publicas, especialmente nas regibes mais afastadas dos grandes centros urbanos,
ainda sdo frequentes dificuldades relacionadas a qualidade da internet, a insuficiéncia de
computadores, a falta de manutencdo dos equipamentos e a inexisténcia de suporte técnico.

No contexto amapaense, essas limitacOes tornam-se ainda mais evidentes em
municipios do interior, onde fatores geograficos e logisticos dificultam a ampliacdo da
infraestrutura tecnoldgica e 0 acesso continuo aos recursos digitais.

Outro desafio recorrente identificado na revisao refere-se a formacéo continuada dos
professores. Kenski (2012) destaca que a insercao das tecnologias digitais exige muito mais do
que o dominio operacional dos equipamentos; requer planejamento pedagdgico, conhecimento
metodoldgico e compreensdo critica das possibilidades educativas desses recursos. Martins et
al. (2022) reforcam que o desenvolvimento profissional docente € continuo e deve contemplar
as linguagens digitais presentes no cotidiano dos estudantes.

Entretanto, a literatura aponta que muitos professores da EJA ainda ndo recebem
formacdo especifica para integrar tecnologias ao ensino de Lingua Portuguesa nem para
desenvolver préaticas articuladas a Educacdo Profissional e Tecnologica. Essa realidade
evidencia que a inovacdo pedagogica nao depende exclusivamente da iniciativa individual do
professor. Embora muitos docentes demonstrem interesse em utilizar recursos digitais,
frequentemente encontram dificuldades decorrentes da auséncia de apoio institucional, da
sobrecarga de trabalho e da insuficiéncia de politicas de formacdo. Dessa forma, o potencial
transformador das tecnologias acaba sendo limitado por fatores externos ao trabalho docente.

No que se refere aos estudantes da EJA, a revisao bibliografica demonstra que o baixo
letramento digital constitui outro desafio importante. Muitos utilizam o telefone celular apenas
para funcdes bésicas e apresentam dificuldades no uso de plataformas digitais, producdo de
documentos eletrénicos ou comunicagdo em ambientes virtuais. No entanto, essa realidade ndo
deve ser interpretada como obstaculo definitivo, mas como oportunidade para que o ensino de
Lingua Portuguesa contribua simultaneamente para o desenvolvimento do letramento
linguistico e do letramento digital, competéncias cada vez mais exigidas na vida social e
profissional.

Os estudos analisados evidenciam que o uso das tecnologias educacionais favorece
maior participacdo dos estudantes no processo de aprendizagem. Conforme demonstrado pelos
autores "Foi possivel perceber como os discentes estavam mais participativos durante as aulas”
(Santos; Lima; César, 2020, p. 229)., indicando que recursos tecnologicos podem tornar as aulas
de Lingua Portuguesa mais dindmicas e significativas na EJA.

Nesse contexto, a articulacdo entre Lingua Portuguesa e EPT torna-se especialmente
relevante no Amapa, considerando as potencialidades econdmicas e sociais do estado. A
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formacdo profissional vinculada aos arranjos produtivos locais, & bioeconomia, ao
empreendedorismo sustentavel, ao turismo, a agricultura familiar e aos servicos demanda
trabalhadores capazes de interpretar informagfes, comunicar-se adequadamente, produzir
diferentes géneros textuais e utilizar tecnologias digitais em situac@es reais de trabalho. Assim,
0 ensino de Lingua Portuguesa deixa de ocupar apenas uma funcdo instrumental e passa a
contribuir diretamente para a formacao cidada e profissional dos estudantes da EJA.

A literatura também aponta perspectivas promissoras mesmo diante das limitacdes
existentes. O aproveitamento de tecnologias acessiveis, como o WhatsApp, aplicativos
gratuitos, videos produzidos pelos préprios estudantes, podcasts, formulérios digitais e
materiais previamente baixados para utilizacdo offline demonstra que é possivel desenvolver
praticas inovadoras sem depender exclusivamente de laboratérios de informatica ou
equipamentos sofisticados. Essas estratégias aproximam os conteddos escolares das
experiéncias cotidianas dos estudantes e favorecem maior participacdo nas atividades
desenvolvidas em sala de aula. Visto que, as tecnologias podem contribuir para o
desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita. Nesse sentido, "Os alunos avangaram
nos niveis de escrita com o auxilio desses recursos" (Santos; Lima; César, 2020, p. 229).
reforcando que praticas pedagogicas mediadas por tecnologias favorecem a aprendizagem na
EJA.

Sob a perspectiva Freiriana, as tecnologias somente assumem sentido educativo
quando utilizadas como instrumentos de dialogo, problematizacdo e emancipacdo. Nessa
direcdo, a integracgdo entre tecnologias, ensino de Lingua Portuguesa e EPT ndo deve limitar-se
ao uso de ferramentas digitais, mas promover a formacdo de sujeitos criticos, capazes de
compreender sua realidade e atuar sobre ela.

Por fim, a revisdo bibliogréafica permite concluir que os desafios identificados na
literatura dialogam diretamente com a realidade vivenciada em diferentes contextos
educacionais, inclusive no estado do Amapa. A superacdo dessas limitacdes requer
investimentos permanentes em infraestrutura tecnoldgica, ampliacdo da formacdo continuada
dos professores e fortalecimento das politicas publicas voltadas a EJA e a EPT.

Ao mesmo tempo, evidencia-se que praticas pedagdgicas criativas, contextualizadas
e fundamentadas em tecnologias acessiveis podem contribuir significativamente para tornar o
ensino de Lingua Portuguesa mais significativo, pois "Os jovens e adultos precisam de
estimulos, aulas motivacionais e conteudo que facam sentido para eles, caso contrério,
aprendem apenas a escrever 0 nome e saem da escola" (Santos; Lima; César, 2020, p. 220). E
necessario fortalecer a permanéncia dos estudantes, reduzindo a evasdo escolar e promovendo
uma formacdo integral comprometida com o desenvolvimento social, profissional e humano da
populagéo jovem e adulta amapaense.

Regulamentagdes sobre o uso de celulares em sala de aula

Outro aspecto que merece destaque entre os desafios para a integracdo das tecnologias
na EJA refere-se as recentes regulamentac6es sobre o uso de celulares e outros dispositivos
eletrénicos no ambiente escolar, a exemplo da Lei n. 15.100, de 13 de janeiro de 2025, que
dispGe sobre a utilizacdo, por estudantes, de aparelhos eletrénicos portateis pessoais nos
estabelecimentos publicos e privados de ensino da educacéo bésica, o que inclui a EJA (Brasil,
2025).

A restricdo ao uso desses aparelhos em sala de aula apresenta-se como uma medida
voltada a protecdo da atencédo dos estudantes, a reducéo de distracfes e a melhoria das condi¢6es
de aprendizagem. Entretanto, no contexto da Educacdo de Jovens e Adultos, essa
regulamentacdo também suscita desafios relacionados a conciliagdo entre a necessidade de
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estabelecer limites para o uso dos dispositivos e o potencial pedagdgico que essas ferramentas
apresentam.

Os dispositivos mdveis como o celular constitui, para muitos estudantes da EJA, um
dos principais meios de acesso a internet e aos recursos digitais. Dessa forma, sua utilizacéo
orientada pode contribuir para atividades de leitura, producdo textual, pesquisa, comunicagéo,
elaboracdo de videos, podcasts e outras praticas de letramento digital. No ensino de Lingua
Portuguesa, o dispositivo pode ser utilizado como instrumento para desenvolver diferentes
géneros textuais e situagdes comunicativas relacionadas tanto ao cotidiano quanto ao mundo do
trabalho. Assim, a proibi¢do ou restricdo do uso do aparelho ndo deve ser compreendida
simplesmente como impedimento a utilizacdo das tecnologias, mas como um desafio para que
as instituicGes de ensino estabelecam critérios claros para seu uso pedagdgico, disciplinado e
intencional.

Nesse sentido, a legislacdo exige das escolas e dos professores uma reorganizagédo das
praticas pedagogicas, de modo que o celular ndo seja utilizado de maneira indiscriminada, mas
integrado as atividades educativas quando houver finalidade pedagdgica. Essa mudanca
demanda planejamento docente, definicdo de regras de utilizacdo, acompanhamento dos
estudantes e desenvolvimento de uma cultura de uso responsavel das tecnologias. Para a EJA,
essa questdo assume particular importancia, pois muitos estudantes conciliam trabalho, familia
e estudos e possuem no celular uma ferramenta cotidiana de comunicacao, acesso a informacéo
e realizacdo de atividades profissionais.

Outro desafio esta relacionado a infraestrutura e as desigualdades de acesso. Embora
o celular seja uma tecnologia amplamente presente no cotidiano dos estudantes, nem todos
possuem aparelhnos com as mesmas condicdes de funcionamento, capacidade de
armazenamento ou acesso a internet. Dessa maneira, praticas pedagogicas que dependam
exclusivamente do aparelno podem aprofundar desigualdades ja existentes. Torna-se
necessario, portanto, que a escola disponibilize alternativas e recursos acessiveis aos estudantes,
garantindo que a regulamentacdo do uso do celular ndo resulte em novas barreiras a
aprendizagem.

Nesse contexto, a legislacdo pode ser compreendida ndo apenas como uma limitacéo,
mas também como uma oportunidade para repensar o uso pedagogico das tecnologias. Cabe ao
professor estabelecer uma relacdo equilibrada entre disciplina, atencao e inovagéo, utilizando o
celular de forma planejada quando sua presenca contribuir efetivamente para os objetivos de
aprendizagem. Na EJA, essa perspectiva pode favorecer praticas de Lingua Portuguesa mais
contextualizadas, nas quais os estudantes desenvolvam simultaneamente competéncias
linguisticas, digitais e profissionais.

Portanto, o desafio ndo consiste simplesmente em permitir ou proibir o0 uso do celular
em sala de aula, mas em construir critérios pedagdgicos que possibilitem seu uso consciente,
responsavel e educativo. A efetividade dessa proposta depende da articulagdo entre as normas
institucionais, a legislagéo vigente lei n° 15100/, a formag&o dos professores e as necessidades
concretas dos estudantes da EJA. Dessa forma, a regulamentacdo do uso dos dispositivos
moveis deve ser acompanhada de estratégias pedagdgicas que preservem a atencdo e a
convivéncia escolar, sem desconsiderar o potencial dessas tecnologias para a formacdo integral
dos jovens e adultos.

A anélise dos resultados permite concluir que a integracdo entre as tecnologias
educacionais, o ensino de Lingua Portuguesa e a Educacédo Profissional e Tecnoldgica na EJA
apresenta significativo potencial para promover uma aprendizagem mais contextualizada,
participativa e alinhada as demandas contemporaneas. Contudo, a literatura evidencia que esse
potencial ainda é condicionado por desafios relacionados a infraestrutura tecnoldgica, a
formacdo continuada dos docentes e as desigualdades de acesso aos recursos digitais,
especialmente em contextos como o do estado do Amapa. Nesse sentido, torna-se indispensavel
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o fortalecimento de politicas publicas que assegurem condicOes para a implementacdo dessas
praticas, favorecendo uma educacdo comprometida com a inclusdo, a permanéncia dos
estudantes e a formagcéo integral de jovens e adultos.

CONCLUSAO

Este estudo teve como objetivo analisar os desafios e as perspectivas do uso de
tecnologias no ensino de Lingua Portuguesa articulado a Educacao Profissional e Tecnologica
(EPT), no contexto da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), por meio de uma pesquisa
bibliogréfica de abordagem qualitativa.

Os estudos analisados evidenciaram que as tecnologias educacionais possuem
potencial para tornar o ensino de Lingua Portuguesa mais significativo, favorecendo o
desenvolvimento da leitura, da escrita, da oralidade e do letramento digital. Quando utilizadas
de forma planejada e contextualizada, essas ferramentas ampliam as possibilidades de
interacdo, aproximam os contetdos da realidade dos estudantes e contribuem para a formacéo
critica e cidada defendida por Freire (1996).

No contexto da EPT, essa integracdo também fortalece a formacdo integral dos
sujeitos, ao desenvolver competéncias linguisticas e digitais essenciais para a vida em sociedade
e para 0 mundo do trabalho. Entretanto, a revisdo bibliografica revelou que a realidade das
escolas publicas, especialmente daquelas que ofertam a EJA, ainda é marcada por limitacdes
estruturais, como: infraestrutura tecnoldgica insuficiente, acesso precério a internet, escassez
de recursos didaticos e reduzidas oportunidades de formacéo continuada para os professores.
Esses desafios tornam-se ainda mais evidentes em estados como o Amapa, onde as
desigualdades territoriais e logisticas podem ampliar as dificuldades de acesso as tecnologias
educacionais e comprometer a implementacao de préaticas inovadoras.

Apesar desse cenario, a literatura demonstra que a inovacao pedagogica ndo depende
exclusivamente de recursos tecnoldgicos sofisticados. Estratégias como a utilizacdo de
aplicativos gratuitos, materiais digitais acessiveis, atividades offline e metodologias
colaborativas mostram-se alternativas vidveis para promover a aprendizagem mesmo em
contextos de escassez. Assim, o papel do professor permanece central nesse processo, atuando
como mediador do conhecimento e organizador de praticas pedagogicas capazes de integrar as
tecnologias as necessidades e experiéncias dos estudantes da EJA e é necessario ainda que "Os
professores da EJA possam repensar seus perfis [...] e repensar o uso das tecnologias da
informacdo e comunicacdo como recursos que potencializam o processo de aprendizagem™
(Santos; Lima; César, 2020, p. 222).

A pesquisa também reforca que a consolidacdo da articulacéo entre ensino de Lingua
Portuguesa, EPT e tecnologias educacionais exige o fortalecimento de politicas publicas
voltadas a melhoria da infraestrutura escolar, a valorizacdo docente e a oferta permanente de
formacdo continuada. Tais investimentos sdo fundamentais para reduzir as desigualdades
educacionais e ampliar as oportunidades de aprendizagem, sobretudo para jovens e adultos que
retornam a escola em busca de formacdo, qualificacdo profissional e inclusdo social.

Por fim, conclui-se que as tecnologias educacionais, quando compreendidas como
instrumentos de mediacdo pedagdgica e ndo como um fim em si mesmas, podem contribuir
significativamente para o fortalecimento do ensino de Lingua Portuguesa na EJA articulada a
EPT. Espera-se que esta pesquisa contribua para ampliar as discussfes sobre o tema e incentive
novas investigacoes, especialmente estudos de campo que analisem a realidade das escolas
amapaenses, subsidiando praticas pedagdgicas e politicas educacionais comprometidas com
uma educacéo publica, inclusiva, critica e socialmente referenciada.
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