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RESUMO

O Transtorno do Espectro Autista— TEA é um tema, hoje, muito importante e que precisa
ser discutido, em virtude do processo de incluséo escolar, por apresentar uma condi¢do
de salde caracterizada por déficit na interacdo social do sujeito, afetando a comunicagéo
e comportamento. Desta forma, necessita do trabalho comprometido de todos os
profissionais envolvidos com a educacéo e principalmente da dedicacdo e empenho dos
seus familiares. A presente pesquisa ocorreu na Escola Municipal de Educacao Infantil
Aturi, localizada no Municipio de Laranjal do Jari/AP. Neste sentido a presente pesquisa
levanta a seguinte questdo problema: como ocorre a inclusédo do educando autista na
Escola Municipal de Educacgdo Infantil Aturia? Desta forma, a presente pesquisa possuli
como objetivo geral: analisar a inclusdo do educando autista na Escola Municipal de
Educacao Infantil Aturia. Também se buscou compreender como identificar e analisar
quais estratégias foram utilizadas pelos docentes para possibilitar as criangas autistas o
direito a uma Educagdo Inclusiva de qualidade, assim como, identificar as principais
dificuldades encontradas pelos professores em se relacionar com estes alunos.
Metodologicamente trata-se um estudo de caso de abordagem qualitativa e faz uso de um
questionario como instrumento de coleta de dados. Os dados coletados na escola sdo
analisados por meio da andlise de contetdo. Desta forma, conforme os dados analisados
foram possiveis identificar que os sujeitos pesquisados ndo recebem formacdo para
trabalhar com alunos autistas e enfrentam varios desafios no processo de inclusdo e
aprendizagem de seus alunos no decorrer do ano letivo. Diante disto, os resultados
permitiram constatar que os fatores primordiais que dificultam esse processo sao a falta
de capacitacdo profissional adequada, adaptacdo do espaco escolar, falta de recursos e
materiais apropriados para desenvolver um bom aprendizado aos alunos com autismo. O
referencial tedrico adotado baseou-se Kanner (1996), Marques (2000), Klin (2006) Bosa
(2002) e outros autores. Didaticamente, esse projeto de pesquisa encontra-se organizada
em 5 secdes (1) Introducéo, (2) metodologia, (3) referencial tedrico. (4) Autismo e seus
desafios na educacdo bésica na escola municipal de educacdo infantil Aturid. (5)
Consideracdes finais.

Palavras-chaves: Autismo. Incluséo. Educacéo infantil.
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ABSTRACT

Autism Spectrum Disorder — ASD is a very important topic today that needs to be
discussed, due to the process of school inclusion, because it presents a health condition
characterized by a deficit in the subject's social interaction, affecting communication and
behavior. In this way, it needs the committed work of all professionals involved with
education and especially the dedication and commitment of their families. This research
took place at the Municipal School of Early Childhood Education Aturid, located in the
municipality of Laranjal do Jari/AP. In this sense, this research raises the following
problem question: how does the inclusion of autistic students occur in the Municipal
School of Early Childhood Education Aturia? Thus, the present research has as its general
objective: to analyze the inclusion of autistic learner in the Municipal School of Early
Childhood Education Aturid. We also sought to understand how to identify and analyze
which strategies were used by teachers to enable autistic children the right to a quality
Inclusive Education, as well as to identify the main difficulties encountered by teachers
in relating to these students. Methodologically, this is a case study with a qualitative
approach and makes use of a questionnaire as a data collection instrument. The data
collected at school are analyzed through content analysis. Thus, according to the data
analyzed, it was possible to identify that the surveyed do not receive training to work with
autistic students and face several challenges in the process of inclusion and learning of
their students during the school year. Therefore, the results showed that the primary
factors that hinder this process are the lack of adequate professional training, adaptation
of the school space, lack of resources and appropriate materials to develop a good learning
to students with autism. The theoretical framework adopted was based on Kanner (1996),
Marques (2000), Klin (2006) Bosa (2002) and other authors. Didactically, this research
project is organized into 5 sections (1) Introduction, (2) methodology, (3) theoretical
framework. (4) Autism and its challenges in basic education in the municipal school of
early childhood education Aturia. (5) Final considerations.

Keywords: Autism. Inclusion. Early. Childhood Education.
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1. INTRODUCAO

O autismo é uma condi¢do neurocomportamental complexa que se caracteriza
por dificuldades na percepcdo da realidade e na interagio com o mundo.
Etimologicamente falando, autismo vem da palavra de origem grega "autos" cujo
significado é "proprio ou de si mesmo", sendo caracterizado como um disturbio
neuroldgico que surge ainda na infancia, causando atrasos no desenvolvimento (na

aprendizagem e na interacdo social) da crianca.

Dessa maneira compreende-se que o autismo ndo tem causa definida. Neste
sentido explicita que é um transtorno que provoca atraso no desenvolvimento infantil,
comprometendo principalmente sua socializagdo, comunicacdo e imaginagdo. Neste
sentido entende-se que se manifestam até os trés anos de idade e ocorre quatro vezes mais
em meninos do que em meninas. Todavia algumas caracteristicas sdo bem gerais e
marcantes, como a tendéncia ao isolamento, a auséncia de movimento antecipatorio, as
dificuldades na comunicagédo, as alteracbes na linguagem, com ecolalia e inverséo
pronominal, os problemas comportamentais com atividades e movimentos repetitivos, a
resisténcia a mudancas e a limitacdo de atividade espontanea. Bom potencial cognitivo,
embora ndo demonstrassem. Capacidade de memorizar grande quantidade de material
sem sentido ou efeito pratico. Dificuldade motora global e problemas com a alimentacédo
(Kanner, apud Menezes, 2012, p. 37).

Neste sentido é importante ressaltar que as pessoas com o autismo sofrem e
enfrentam cotidianamente dificuldades que séo desde os rétulos com o preconceito e a

falta de profissionais que venham a atender suas necessidades enquanto estudantes.

De fato, ainda existem muitos desafios enfrentados por pessoas autistas no
cotidiano do ensino regular e, as contradi¢des encontradas no meio social desses sujeitos.
Desta forma busca-se compreender uma grande necessidade de ver o aluno autista incluso
no ambiente escolar com seus devidos direitos e com, mas profissionais qualificados para
atender os alunos com dificuldades em seus aprendizados. Nesse sentido, foi necessario

estudar a origem do termo autista suas causas e caracteristicas.

10
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Diante dos fatos quando se falar sobre a inclusdo da crianga com autismo na
escola de ensino regular, busca-se pensar também nas condi¢des do professor, pois este,
muitas vezes, ndo esta preparado para receber os alunos com autismo. Contudo, um dos
maiores desafios da atualidade é proporcionar uma educacao para todos, sem distingdes,
além de assegurar um trabalho educativo organizado e adaptado para atender as
Necessidades Educacionais Especiais dos alunos. Nesse sentido, Borges (2005, p. 3, apud
Bortolozzo, 2007, p. 15) afirma que “um aluno tem necessidades educacionais especiais
quando apresenta dificuldades maiores que o restante dos alunos da sua idade para
aprender o que estd sendo previsto no curriculo, precisando, assim, de caminhos

alternativos para alcancar este aprendizado”.

Compreende-se que o aluno com autismo ou TEA - transtorno do espectro autista
apresenta varias caracteristicas onde comprometem, desde as suas relagdes com outras
pessoas até a sua linguagem, sendo assim necessita de apoio no seu processo de ensino-
aprendizagem. Contudo, os direitos educacionais devem ser estendidos a pessoa com
autismo, conforme garantido na Constituicdo Federal; em seu Art. 205, em relacdo a
educacdo como um direito de todos, bem como no Art. 206, inciso I, que estabelece
igualdade de condicBes de acesso e permanéncia na escola. Esses direitos também sdo
previstos na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (Lei n® 9.394/96), nos Arts.
58 e 59, que oferecem respaldo para que o ensino da pessoa com deficiéncia (e que
apresenta necessidades educacionais especiais) seja ministrado no ensino regular,
preferencialmente, assim como em decretos e documentos. Diante disso, ha direitos
previstos no Art. 1°, no § 2° da Lei n° 12.764/12, que institui a Politica Nacional de
Protecdo dos Direitos da Pessoa com TEA, designando acesso a educacdo com as

adaptac0es cabiveis que contemplem suas necessidades.

Apresentar este tema € importante visto que o desempenho da crianca com
autismo depende da motivacdo dos profissionais e professores em parceria com a familia.
Nos dias atuais, vive-se uma época em que todos os ambientes devem trabalhar com a
inclusdo, principalmente no ambiente escolar, pois € no mesmo, que o individuo é

preparado para viver em sociedade.

Dessa forma, a presente pesquisa serd desenvolvida na Escola Municipal de
Educacdo Infantil Aturid, localizada na Rua Emilio Médici, 2062, no Bairro Agreste, no

Municipio de Laranjal do Jari — AP, nas turmas de 1° e 2° periodo da educacéo infantil,

11
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com criancas de 04 e 05 anos de idade. Nesse contexto essa pesquisa levanta a seguinte
questdo problema: como ocorre a inclusdo do educando autista na Escola Municipal de

Educacdo Infantil Aturia?

Desta forma, possui como objetivo geral: analisar a incluséo do educando autista
na Escola Municipal de Educacéo Infantil Aturia. Metodologicamente, trata-se um estudo
de caso de abordagem qualitativa e faz uso de questionario como instrumento de coleta

de dados. Os dados coletados na escola sdo analisados por meio da analise de contetdo.

Compreende-se que 0 ato de ensinar € um processo que necessita de interacdo
entre professor e aluno. Dessa maneira é essencial conhecer nossos alunos para que
possamos desenvolver metodologias de aprendizagem que venha fazer com que o aluno
se torne um ser investigador e participativo nas diversas maneiras de trabalho, tanto
individual quanto em grupo. Sendo assim muitos professores se sentem inseguros quanto
a incluséo de alunos especiais, principalmente por falta de experiéncia e capacitacao para
lidar com alguns tipos de deficiéncias. Dessa forma por muitas vezes tentando fazer a
inclusdo deixa o aluno muito a vontade, ndo usando as mesmas estratégias (mesmo que
adaptadas) ou mesmas requisicdes feitas aos demais, ndo percebendo que com esta atitude

estar excluindo ao invés de incluir.

Nesse sentido sob outra perspectiva, ndo podemos esquecer que os desafios
enfrentados pelos professores em sala de aula séo extensos. Desta forma onde observa-se
uma busca constante para que a incluséo se torne uma realidade em nossa sociedade.
Entretanto, fazer inclusdo ndo tem sido facil, pois a escola inclusiva deve ser uma escola
para todos, ou seja, aquela que implica num sistema educacional que reconhece e atende
as diferencas individuais respeitando as necessidades de todos os alunos. Dessa forma os
professores precisam compreender desenvolver e aprimorar conhecimentos e técnicas que
possam proporcionar a inclusdo de alunos com autismo visto que ainda sdo visiveis a

discriminacdo e o preconceito praticado em muitos espagos.

Nessa perspectiva compreende-se que inserir e incluir o autista ndo basta apenas
conhecer e aplicar determinadas técnicas € necessaria a compreensdo do que consiste em
ser um autista. Segundo Orrd (2010), também numa perspectivo socio historico, a
formacéo do individuo ndo é determinada somente por fatores internos. Dessa maneira, a

pessoa autista ndo se desenvolve somente por fatores biologicos, mas sim como um

12
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sujeito social que se constroi nas relagdes sociais, a partir de mediagcdes com o meio onde

vive.

A realizacdo dessa pesquisa é devido ao fato de ter vivenciado durante o estagio
supervisionado na educacdo infantil e series iniciais, os desafios da crianca autista da
educacéo infantil e suas dificuldades de aprendizado na Escola Municipal de Educacgéo
Infantil Aturid do municipio de Laranjal do Jari. A relevancia social dessa pesquisa busca
compreender o porqué crianga autista necessita de uma maior atencdo por parte dos
educadores tendo em vista que muitas delas possuem as mais diversas formas de
dificuldades de aprendizagens. Nesse sentido, temos que é de fundamental importancia

possibilitar uma diversificacdo nos métodos do ensino.

A presente pesquisa divide-se em cinco sessdes. A primeira parte refere-se a
introducdo destacando alguns conceitos sobre o autismo, em seguida apresenta-se a
questdo-problema da pesquisa, 0 objetivo que se pretende alcancar através deste trabalho
e a justificativa. Na segunda secdo denominada Metodologia explicita-se um estudo de
caso de abordagem qualitativa, fazendo o uso de questionario como instrumento de coleta
de dados e que foram importantes para a analise dos questionamentos utilizados para a
construcdo do trabalho. Por outro lado, nesta parte também sdo mostrados o contexto

espacial da pesquisa, seus participantes e as discussdes dos resultados.

Na terceira secdo trata-se da base tedrica da pesquisa, onde sdo argumentados
detalhes sobre o transtorno do espectro autista com base nas teorias apresentadas por
Kanner (1996), Klin (2006) e Marques (2000) e outros que apresentam sobre a
problemética da educacédo inclusiva, suas aspirac@es, dificuldades, e mais diretamente
sobre as discussdes cientificam e pedagdgicas a respeito do autismo. Também nesta parte
trata-se ainda sobre as principais dificuldades enfrentadas pelos professores quanto a
incluséo de alunos autistas nas escolas comuns, assim como sobre as estratégias principais
que podem ser utilizadas para fortalecer na inclusdo de alunos autistas nas escolas.
Destaca-se ainda a aspiracdo da escola de maneira geral sobre o acolhimento de alunos

especiais.

E na quarta parte sdo analisados os resultados da pesquisa e apresentados as

discussdes mediantes a comparacdo teorica. Por fim, na quinta parte apresentam-se as

13
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consideracOes finais e observacOes para possiveis futuras pesquisas relacionadas ao

autismo.

Assim, temos que criar formas de ensino como atividades de campo, aulas ao ar
livre, dentre outros, possibilitando uma maior aproximacdo com a pratica. Logo, tais
fatores deverdo ser incentivados em suas diferentes formas. Desta forma as estratégias de
atuacdo do professor numa classe com aluno autista devem basear-se tanto em sua
formacéo, como em sua sensibilidade e experiéncias, para proporcionar a este aluno o que
Ihe é garantido por lei, uma inclusdo com qualidade. Por outro lado, diante dos fatos temos
a urgente necessidade de incluir no curriculo das formac®es iniciais e continuadas destes
profissionais mais cursos voltados para esta especificidade. Didaticamente, essa pesquisa
encontra-se organizada em 03 sec@es: Introducdo, metodologia, referencial teorico e
resultados. Na secdo 01 denominada Introducdo apresenta-se a questdo-problema da
pesquisa, 0 objetivo e a justificativa. Na segunda secdo denominada Metodologia
explicita-se um estudo de caso de abordagem qualitativa, fazendo o uso de questionério
como instrumento de coleta de dados. Na terceira secdo trata-se da base tedrica da

pesquisa.

14
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2. METODOLOGIA

A pesquisa cientifica constitui-se segundo Severino (2007), como observagado
metodica de fendmenos. Na presente secdo explicitam-se os caminhos metodologicos
usados para construgao da presente pesquisa.

A metodologia aplicada nesse trabalho teve como base a pesquisa de campo
realizada em uma escola Municipal de Laranjal do Jari/AP que se explicita um estudo de
caso de abordagem qualitativa, fazendo o uso de questionario como instrumento de coleta
de dados. Neste sentido para obter os resultados foi utilizada a metodologia da pesquisa
qualitativa. O instrumento utilizado neste campo foram os questionarios, elaborados com
perguntas claras e objetivas. Desta forma 0 mesmo serviu como suporte necessario para

explicar os porqués da pesquisa.

Segundo na visdo de Minayo (1994, p.16) a metodologia ¢ “[...] a articulagdo
entre conteudos, pensamentos e existéncia. [...] as concepc¢des tedricas de abordagem, o
conjunto de técnicas que possibilitam a construcdo da realidade e o sopro divino do
potencial criativo do investigador”. Desta forma a metodologia ndo apenas determina a
forma que foi pronunciada a pesquisa, mas as conexdes que a constitui determinado pelos

pesquisadores.

2.1 TIPOS DE PESQUISA

Para o desenvolvimento desta pesquisa serd realizado um estudo de caso de
abordagem qualitativa. De certa forma as pesquisas que sdo realizadas nos diversos
ambientes académicos geralmente séo resultadas de uma necessidade social ou pessoas.
A presente pesquisa que tem como tema “Autismo e seus desafios na educacdo bésica na
Escola Municipal de Educagdo Infantil Aturia”, também ocasiona da necessidade de
compreender como ocorre 0 processo de aprendizagem das criancas autistas por

professores ou pelo ambiente escolar que estiver diante das criangas com autismo.
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Segundo Severino (2007, p.121) o estudo de caso constitui-se como um tipo de
pesquisa que analisa um caso particular, onde se busca compreender as singularidades de
uma determinada realidade. Por outro lado, Marconi e Lakatos (2017) destaca que 0s
estudos de casos devem ser realizados quando se encontra alguns motivos distintos: a)
Intrinsecos: representacdo de tracos particulares; b) Instrumentais: esclarecimentos de
tracos sobre algumas questdes; c) Coletivos: abordagem de varios fenémenos
conjuntamente. Desta forma Gil (2007, p. 58) conceitua o estudo de caso como um estudo
aprofundado sobre objetos que podem ser um individuo, uma organizagdo, um
grupo ou um fenémeno e que pode se aplicando nas mais diversas areas do conhecimento.
O estudo de caso permite, conforme Gil (2007), que o objeto
estudado tenha preservada sua unidade, mesmo que ele se entrelace com o
contexto onde estd inserido; que seja m formuladas hipGteses e teorias; e
permite a explicacdo de varidveis em situacGes ainda que complexas.

De acordo com os autores Goode e Hatt (1975), o estudo de caso permite
investigar, em profundidade, o desenvolvimento, as caracteristicas e demais aspectos
constitutivos de qualquer unidade social: um individuo; um nucleo familiar; um grupo
social; uma empresa publica ou particular etc. Na visdo destes estudiosos, o estudo de
caso permite que se organizem todos os dados de carater social do objeto estudado e,
assim, se mantenha preservados, de forma integra, sua natureza e carater. Os autores ainda
destacam as possibilidades de expandir a investigacdo dada a flexibilidade, no

planejamento e mesmo nos procedimentos, que o estudo de caso permite.

Por fim Oliveira (2002, p. 50) destaca a competéncia do estudo de caso
enquanto método suficiente para identificar e analisar as multiplas ocorréncias

de um mesmo fendbmeno, em VAarios casos.

2.2 ABORDAGENS DA PESQUISA

Nessa pesquisa faz-se uso da abordagem qualitativa. Dessa forma explicita que
a pesquisa qualitativa € entendida, por alguns autores, como uma
“expressdao genérica”. Sendo assim, isso significa, por um lado, que ela compreende

atividades ou investigacdo que podem ser denominadas especificas.

16



UNIVERSIDADE
ARERTE DO RERARIL

ESERAC

Segundo Marconi e Lakatos (2010), a abordagem qualitativa constitui-se como
condicdo de analisar e interpretar de maneira mais complexa um determinado fenémeno
pesquisado. Por outro lado, segundo Trivifios (1987), a abordagem de cunho qualitativo
trabalha os dados buscando seu significado, tendo como base a percepc¢do do fendmeno
dentro do seu contexto. O uso da descricdo qualitativa procura captar ndo sé a aparéncia
do fendmeno como também suas esséncias, procurando explicar sua origem, relacdes e

mudancas, e tentando intuir as consequéncias.

Dessa forma para Gil (1999), o uso dessa abordagem propicia o aprofundamento
da investigacédo das questdes relacionadas ao fendmeno em estudo e das suas relagdes,
mediante a maxima valorizacdo do contato direto com a situacdo estudada, buscando-se
0 gue era comum, mas permanecendo, entretanto, aberta para perceber a individualidade

e os significados maltiplos.

Nesse sentido segundo Bogdan & Biklen (2003), o conceito de pesquisa
qualitativa envolve cinco caracteristicas basicas que configuram este tipo de estudo:
ambiente natural, dados descritivos, preocupagdo com 0 processo, preocupagdo com o
significado e processo de analise indutivo. Por fim segundo os autores Denzin e Lincoln
(2006), a pesquisa qualitativa envolve uma abordagem interpretativa do mundo, o que
significa que seus pesquisadores estudam as coisas em Sseus cenarios naturais, tentando

entender os fenémenos em termos dos significados que as pessoas a eles conferem.

2.3 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Seré realizado o uso de um questionario com o corpo docente da Escola
Municipal de Educacao Infantil Aturia, localizada na Rua Emilio Médici, n° 2062 no
Bairro do Agreste, no Municipio de Laranjal do Jari. A Escola Municipal de Educacao
Infantil Aturid foi fundada em 28 de marco de 2001, pelo decreto de n° 085/2001.
Funciona nos turnos matutino e vespertino. Oferece ensino de educacéo infantil Periodo
I e 1l possuem um quadro de 23 funcionarios. A Escola Municipal de Educagdo Infantil
Aturia funciona em prédio préprio, situada no bairro Agreste destina-se a atender alunos

de Educacéo Infantil e Educacéo Especial.
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Desta forma para a realizacdo deste trabalho foi aplicado um questionéario de

pesquisa para posterior analise das teorias estudadas sobre o assunto. Segundo Lakatos e

Marconi (2010, p. 190) “o questionario ¢ um instrumento constituido por umas séries de

perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do pesquisador”.

Neste sentido para 0s mesmos autores 0s questionarios podem ser classificados
quanto ao tipo de questbes, em questionario com questbes fechadas, abertas ou
dependentes. Sendo assim utilizaremos nesta pesquisa 0 questionario do tipo
investigativo com 08 questdes abertas permitindo aos participantes discorrerem suas

opinides a respeito do assunto pesquisado.

Por outro lado, segundo Cervo & Bervian (2002, p. 48), o questionario “[...]
refere-se a um meio de obter respostas as questdes por uma formula que o proprio
informante preenche”. Ele pode conter perguntas abertas e/ou fechadas. As abertas
possibilitam respostas mais ricas e variadas e as fechadas maior facilidade na tabulacéo e

analise dos dados.

Além disso, segundo Gil (1999, p.128) o questionario pode ser definido “como
a técnica de investigacdo composta por um nimero mais ou menos elevado de questdes
apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opiniGes,
crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situacdes vivenciadas etc.”. Desta forma
Gil (1999) destaca que o questionario pode dispor de trés modalidades de questdes, ou
seja: Fechadas — nelas € apresentado um conjunto de alternativas de resposta, a fim de
que o respondente escolha a que melhor revele acerca de seu ponto de vista. Abertas —
nesta modalidade é apresentada a pergunta ao respondente, de modo a deixa-lo a vontade
para expressar suas ideias, sem que haja uma restricdo para tal. QuestBes relacionadas —
representam aquelas que possuem certa dependéncia com respostas dadas a questfes

anteriores.

Em seguida destaca-se que segundo Santos (2017) alerta que as perguntas
contidas em um questionario devem estar relacionadas a tematica investigativa, a
problemaética da pesquisa, as indagagdes norteadoras ou hipoteses de trabalho, bem como

aos objetivos do estudo (geral e especifico).

Por fim Severino (2007, p.125) explicita que questionario é um conjunto de

questdes, sistematicamente articulas, que se destinam a levantar informacoes escritas por
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partes dos sujeitos pesquisados, com vista a conhecer a opinido dos mesmos sobre 0s
assuntos em estudos. As questdes devem ser pertinentes ao objeto e claramente
formuladas, de modo a serem bem compreendidas pelos sujeitos. As questdes devem ser
objetivas, de modo a suscitar respostas igualmente objetivas, evitando provocar duvidas

ambiguidades e respostas laconicas. Podem ser questdes fechadas ou questdes abertas.

Desta forma visando informar e preparar 0s sujeitos participantes da pesquisa
foram entregues aos mesmos um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
solicitando a autorizacdo e disponibilidade dos participantes da pesquisa onde também
contém informacdes claras sobre o que foi realizado e o objetivo da pesquisa

Junto com o questionario deve-se enviar uma nota ou carta explicando
a natureza da pesquisa, sua importdncia e a necessidade de obter
respostas, tentando despertar o interesse do recebedor para que ele

preencha e devolva o questionario dentro de um tempo razoavel.
(MARCONI e LAKATOS, 1999, p. 100).

2.4 LOCUS DA PESQUISA

A proposta de pesquisa serd realizada na Escola Municipal de Educacéo
Infantil Aturia, localizada na Rua Emilio Médici, n°® 2062, Bairro Agreste no Municipio
de Laranjal do Jari. A Escola Municipal de Educacédo Infantil Aturia foi fundada em 28
de margo de 2001, pelo decreto de n°® 085/2001. Funciona nos turnos matutino e
vespertino. Oferece ensino de educacdo infantil Periodo | e Il possuem um quadro de 23
funcionarios. A Escola Municipal de Educacdo Infantil Aturia funciona em prédio
préprio, situada no bairro Agreste destina-se a atender alunos de Educacdo Infantil e

Educagéo Especial.

O municipio de Laranjal do Jari esta localizado na regido sul do Amapa, Laranjal
do Jari foi criado pela Lei Federal N° 7.639, de 06 de dezembro de 1987. Faz fronteira
com o Estado do Par4, mais especificamente com Monte Dourado, distrito do municipio
de Almeirim (PA), situado na outra margem do Rio Jari. Esta localizada a 320
quildmetros da capital e o acesso é pelo chamado eixo sul da BR-156, trecho ainda nédo
asfaltado da estrada federal, também sendo possivel o acesso fluvial pelo rio Jari. Em uma

area de 31.170,3 kmz, tem uma populacédo estimada em 45.712 habitantes. Faz limite com
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0S municipios de Vitdria do Jari, Mazagéo, Pedra Branca do Amapari e Oiapoque, além
do Estado do Para e ainda com os paises Suriname e Guiana Francesa, pela imensidédo

geogréfica.

Desta forma, economicamente, Laranjal ficou conhecido por abrigar
funcionarios que trabalhavam na fabricacao de celulose (matéria-prima do papel) do lado
paraense da fronteira. Hoje, o setor entrou em declinio e a atividade industrial j& ndo move
a economia como em outras épocas. Em Laranjal do Jari também esté localizada uma
cooperativa que vende matéria-prima (0leo de castanha e breu branco) para uma grande

industria de cosméticos de Sdo Paulo. A regido ¢é destague no extrativismo vegetal.

Bem como o Municipio de Laranjal do Jari apresenta uma caracteristica no
aspecto politico-institucional que tem permeado o Municipio nos ultimos anos,
influenciando a ndo implementacdo do processo de descentralizacdo de forma mais
efetiva, que é a alternancia no poder municipal em face de problemas eleitorais, com a
troca de Prefeitos sem que haja uma continuidade das atividades publicas por um periodo
inteiro de mandato. Essa alternancia de poder, no periodo de 2010 a 2016, culminou com
nove mudancas de Prefeitos e pelo menos 12 trocas de Secretario Municipal de Meio
Ambiente, fatos que prejudicaram a gestdo ambiental no processo de transicdo entre
desconcentracdo e a descentralizagdo do estabelecimento do arcabouco legal relativo ao
licenciamento ambiental. Estas questdes foram minimizadas pela existéncia de servidores
concursados no Orgdo ambiental, mas ndo deixaram de causar efeitos maléficos a

efetivacdo do processo ambiental.

Destaca-se que foi inaugurado pelo Governo do Amapa em 2019, o Centro
Especializado no Transtorno do Espectro Autista (Cetea) de Laranjal do Jari oferta
atendimento especializado em fonoaudiologia, terapia ocupacional e psicologia para 42
criancas de 0 a 6 anos com laudo de Transtorno do Espectro Autista (TEA), ou que
estejam em investigacdo para confirmar. Para funcionar, o espago conta com parceria com
0 Hospital Estadual de Laranjal do Jari (Helaja), Ministério Publico (MP/AP) e a
Prefeitura Municipal. De agosto de 2020 a junho de 2021, o Cetea realizou mais de 2.800
atendimentos, que também incluem os familiares das criangas. Eles passam por
acompanhamento psicologico além de receberem orientagdes sobre como desenvolver em

casa atividades que possam complementar as terapias. Com foco no conforto dos
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pacientes, o local foi adaptado com o0s equipamentos necessarios para as terapias, alem
de estar em conformidade com o protocolo de assisténcia ao espectro autista, que orienta
que 0 espaco seja parecido com uma casa. O Cetea funciona no anexo da Promotoria de
Justica do municipio, localizado na Rua Primavera, n® 1171, bairro Agreste. O espaco foi
cedido através de um Terno de Cooperacdo Técnica entre 0 Governo do Amapa e o
Ministério Publico do Estado no horério 8h as 12h e 13h30 as 17h30.

2.5 FORMAS DE SISTEMATIZACAO DE DADOS

Diante da evolucdo do uso do questionario, sera realizada a sistematizacdo por
meio de tabelas e graficos. Os dados serdo sistematizados em quadros analiticos feito em
editor de texto (Word) elaborados pelas pesquisadoras.

Destaca-se que sistematizacdo segundo Souza (1997), é uma atividade
que possibilita, aos sujeitos de uma acdo social e/ou coletiva se apropriar de sua
prépria experiéncia pela construcdo do sentido de sua vivencia nos programas, que
poderdo ser ampliados para a existéncia historica” .

Além disso, explicita que a sistematizacdo é mais do que organizacao de dados,
€ um conjunto de préaticas e conceitos que propiciam a reflexdo e a reelaboracdo do
pensamento, a partir do conhecimento da realidade com objetivo de transformar educando
e educador do processo de formagéo cientifica em sujeito do conhecimento e agentes

transformadores em sua localidade.

A presente pesquisa foi realizada na Escola Municipal de Educagédo Infantil
Aturia, localizada na Rua Emilio Médici, n® 2062, Bairro Agreste no Municipio de
Laranjal do Jari. Para realizar o trabalho foram selecionados trés professores da sala
infantil, um da sala de recursos (AEE) e a diretora. Os professores selecionados foram os
das salas do 1° e 2° ano e sala de recursos, com formacéo em Educacédo Especial Inclusiva,
Pedagogia Especializagdo em Metodologia aplicada a Educagdo e Licenciatura em
Pedagogia/ Especialista em educacdo inclusiva. Possuiam também, especializacdo em
educacao e certa experiéncia na area pedagogica, principalmente por estarem no momento

atendendo o publico alvo da pesquisa.
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No 1° momento entramos em contato com a gestdo da escola, para a apresentagdo
do projeto e pedido de autorizacdo para pesquisa. No 2° momento tivemos uma reunido
com os participantes da pesquisa e apresentacao do projeto para que todos compreendam
0 propodsito do mesmo e assinem a ficha TCLE para a execugdo do trabalho. No 3°
momento foi feito a entrega dos questionarios para coleta de dados para os professores.
A principio foi utilizado um questionario sobre o perfil socio educacional com as
entrevistadas e em seguida apresentado o questionario sobre o tema abordado. No 4°
momento foi feito a organizacdo dos dados coletados e inicio da analise por meio de
categorias. Neste sentido apos a coleta de dados foram construidos quadros analiticos

sistematizando as perguntas e respostas das entrevistadas.

2.6 FORMAS DE ANALISE DE DADOS

A presente pesquisa foi realizada na Escola Municipal de Educacdo Infantil
Aturia, localizada na Rua Emilio Médici, n® 2062, Bairro Agreste no Municipio de
Laranjal do Jari. Para o desenvolvimento desta pesquisa sera realizado um estudo de caso
de abordagem qualitativa. Desta forma para a realizacdo deste trabalho foi aplicado um
questiondrio investigativo com 08 questdes abertas permitindo aos participantes
discorrerem suas opinifes a respeito do assunto pesquisado para posterior analise das
teorias estudadas sobre o assunto. Conforme a evolugdo do questionario os dados foram
sistematizados em quadros analiticos por meio de tabela.

Neste sentido a pesquisa utilizou como procedimento de coleta de dados, o
estudo de caso, com a finalidade de identificar como é trabalhada a inclusdo escolar na
Escola Municipal de Educacdo Infantil Aturia. Sendo assim, destaca-se que no
questionamento que foi aplicado aos professores buscou identificar a formacdo e os
saberes que 0os mesmos detém sobre o Autismo e a inclusdo. Desta forma a coleta de
dados foi realizada por meio de questionario que os responderam por escrito e individual.

Nesse sentido, uma vez que o questionario foi composto por 08 perguntas
semiestruturadas para cinco entrevistados, sendo professores de salas regulares e da sala
de AEE (Atendimento educacional especializado), com formag&o em Educacdo Especial
Inclusiva, Pedagogia Especializacdo em Metodologia aplicada a Educacéo e Licenciatura
em Pedagogia/ Especialista em educagéo inclusiva, contudo permitindo assim recolher
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uma amostra das percepcdes, comportamentos e atitudes dos sujeitos em questdo. Neste
estudo, optou-se pelo questionario, composto por perguntas abertas. Todavia € importante
ressaltar que, foi utilizada a nomenclatura para as sujeitas entrevistadas de professora P1,
P2, P3, P4 e P5, para o melhor esclarecimento e separagdo das respostas.

Desta forma, o intuito da pesquisa foi compreender como vem ocorrendo a
inclusdo da crianca com Autismo na educacdo basica de ensino e como a formacao
docente contribuiu nesse processo de ensino aprendizado. Por outro lado a escolha da
escola se deu em razdo da mesma atender criangas com autismo, onde podemos perceber
gue mesma atende ao que determina a legislagdo vigente, ou seja, a0 passo que possui
alunos com Autismo, matriculados em diferentes salas de aulas de educacédo basica de
ensino, oferecem o Acompanhante Especializado, conforme prescreve a lei 12.764 de
2012.

Analisamos os dados a partir da Andlise de Conteldo. Segundo Bardin (2011,
p.15), “a Analise de contetudo é um conjunto de instrumentos de cunho metodologico em
constante aperfeicoamento, que se aplicam a discurso extremamente diversificado”.

Desta forma contextua-se que a analise de conte(ldo é um conjunto de técnicas
que possibilita explorar tematicas e verificar hipdteses pré-definidas. Além disso, busca
compreender 0 que ha por tras da producdo e recep¢do da mensagem. Por outro lado,
destaca-se que analise de contetido é um método utilizado para analisar os dados de uma
pesquisa qualitativa.

De acordo com Marconi & Lakatos, (1996) a analise dos dados é uma das fases
mais importantes da pesquisa, pois, a partir dela, é que serdo apresentados os resultados
e a conclusdo da pesquisa, conclusao essa que podera ser final ou apenas parcial, deixando
margem para pesquisas posteriores. Por outro lado, segundo Trivinds (1987, p. 158), “a
analise de contetdo é um método que pode ser aplicado tanto na pesquisa quantitativa,

como na investigacao qualitativa [...]".

Desta forma destaca-se que segundo Laville & Dione (1999), por meio da analise
de conteldo, procura-se desmontar a estrutura e os elementos do contetido, com vistas a
esclarecer suas diferentes caracteristicas e significacdo. Contudo, eles alertam colocando
que a analise de conteudo nao é, como se poderia imaginar, um metodo rigido, no sentido
de que, percorrendo uma sequéncia fixa de etapas, fatalmente se obtém os resultados

desejados.
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Neste contexto Severino (2007, p.121), destaca que analise de contetdo é uma
metodologia de tratamento e analise de informacg6es constantes de um documento, sob
forma de discursos pronunciados em diferentes linguagens: escritos, orais, imagens,
gestos. Um conjunto de técnicas de anélise das comunicages. Trata-se de se compreender
criticamente o sentido manifesto ou oculto das comunicacGes. Envolve, portanto, a
analise do conteudo das mensagens, 0s enunciados dos discursos, a busca do significado
das mensagens. As linguagens, expressdo verbal, os enunciados, sdo vistos como
indicadores significativo, indispensaveis para a compreensdo dos problemas ligados as

praticas humanas e seus componentes psicossociais.
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3 REVISAO DA LITERATURA

A presente pesquisa apresentada é um estudo de caso de abordagem qualitativa
que busca compreender o Autismo e seus Desafios na Educacdo Bésica na Escola
Municipal de Educacdo Infantil Aturia. Neste sentido surgiu a necessidade de realizar esta
pesquisa sobre o autismo e seus desafios, com a finalidade analisar como acontece a
incluséo de alunos autistas e como os professores conseguem lidar com 0os mesmos. Desta
forma € de suma importancia enfatizar que ha uma grande necessidade dos profissionais
da educacdo em relacdo aos estudos sobre autismo e a inclusdo de alunos autistas na
escola. Portanto neste sentido foi necessario estudar a origem do termo autista suas causas
e caracteristicas, os direitos como pessoa autista, assim como a inclusdo do aluno autista

a partir da educacéo infantil.

3.1 AUTISMO ORIGEM E CARACTERISTICAS

Neste contexto o termo autismo foi usado primeiramente pelo psiquiatra Eugen
Bleuler em 1908. Usou-o para descrever um paciente esquizofrénico que se retirasse em
seu proprio mundo. A palavra grega “aut6s” significou que o auto e a palavra “autismo”
estiveram usados por Bleuler para significar a autoadmiracdo morbida e a retirada dentro
do auto. Desta forma acreditava-se que o autismo era provocado pela frieza dos pais com
os filhos, mas com o aprofundamento dos estudos, identificaram que é provocada por

uma sindrome neurobioldgica gerada por uma heranca genética. (CRUZ; ROCHA, 2013).

Por outro lado, a formacdo genética € o principal aspecto que prevalece no
desenvolvimento do espectro autista na crianca, isto é, o que é transmitido de pai ou mae
para filho. Desta forma, os pais que tem mais de um filho com autismo apresentam mais
tracos da FAA (Fendtipo Ampliado do Autismo), do que a familia que apenas tem um Unico

filho com a sindrome. Nesse sentido, os autores ressaltam que as caracteristicas
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apresentadas pelos pais sdao mais discutidas no quadro de FAA (Fendtipo Ampliado do
Autismo), e estdo relacionadas a quatro aspectos: alteracbes comportamentais, alteragdes
cognitivas, tragos de personalidade e a vulnerabilidade a outros transtornos psiquiatricos.
(CRUZ; ROCHA, 2013).

Destaca-se que o autismo nem sempre € diagnosticado corretamente, e as
criangas com espectro autista, algumas vezes, sdo relacionadas aos “[...] resultados
intelectuais dos esquizofrénicos no periodo da infancia ndo séo deficitarios, registram-se
distarbios comportamentais e transtornos do pensamento.” (KANNER, s/d, apud,
RODRIGUES; SPENCER, 2010, p. 36). De acordo com os autores, 0s autistas sao vistos
como esquizofrénicos que apresentam disfungées no comportamento e no pensamento.
Além disto, o autista é identificado através do QI (Quociente de Inteligéncia) baixo ou
elevado, ja que cada pessoa apresenta diferentes comportamentos. (RODRIGUES;
SPENCER, 2010).

Neste contexto destaca-se que as criangas com espectro autista apresentam o
sintoma “patognomonico,” que ¢ uma inabilidade de relacionamento interpessoal,
diferente das diversas sindromes estudadas até o momento, ou seja, 0s autistas tém
dificuldades de estabelecer relacdes afetivas/manter vinculos considerados normais para
a maioria das pessoas. Além disto, destaca-se que tém pensamentos e acdes heterogéneas,
por apresentarem atos diversificados, e em alguns casos, inexplicaveis e incontrolaveis.
(CHIOTE, 2013). Para tanto, diante desta afirmacéo acima, Rodrigues e Spencer (2010)
ressaltam que:

As caracteristicas observadas na sindrome do Autismo variam na forma
de exteriorizagdo dos desvios de relacBes interpessoais, linguagem,
motricidade, percepcdo e patologias associadas ao disturbio. A
intensidade destes desvios, os estados mais determinantes, também ¢é
diversificada. As alteracBes do comportamento social sdo marcadas
pela acentuada inaptiddo de desenvolver relagdes com outras pessoas,

pois os autistas preferem permanecer isolados do grupo social.
(RODRIGUES; SPENCER, 2010. p. 21)

Nesse contexto, a sindrome do autismo foi descoberta simultaneamente, na
década de 1940, por dois médicos de origem austriaca, que trabalhavam separadamente:
Leo Kanner, erradicado nos Estados Unidos, e Hans Asperger, que permaneceu na Europa

durante o periodo da Segunda Guerra Mundial. A palavra autismo foi criada pelo
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psiquiatra suico Paul Eugen Bleuler para descrever a "fuga da realidade™ observada em

alguns individuos.

Marques (2000) afirma que o primeiro caso de autismo descrito pelos
pesquisadores se deu em 1801, foi o caso de Victor, um rapaz selvagem, de Aveyron, no
sul da Franca. Por ndo demonstra afeto, e ser agressivo, com comportamentos de
balanceamento e periodos de muita euforia Victor provavelmente seria uma crianga
autista. De acordo com Marques (2000), a identificacdo cientifica do autismo foi dado

pelo psiquiatra Leo Kanner em 1943.

Desta maneira compreende-se que o0 autismo em 1943, caracterizado por Leo
Kanner tornou-se um dos desvios comportamentais mais estudados, debatidos e
disputados, que teve o mérito de identificar a diferenca do comportamento esquizofrénico
e do autismo. Desta forma, até hoje sua descricéo clinica € utilizada da mesma forma, que
foi chamado de Disturbios Autisticos do Contato Afetivo — Sindrome Unica. (KLIN 2006,
p.65). Visto que a dificuldade de interacdo, socializacdo e aprendizagem geralmente
presentes no sujeito com Autismo, acarreta o surgimento de davidas em grande parte das
instituicbes de ensino e profissionais da educacdo. Diante disso, emergem
questionamentos sobre o que fazer, e como fazer para intermediar 0s processos de ensino
e aprendizagem do estudante com transtorno do autismo. Destaca-se que a primeira
descricdo clinica do autismo infantil foi realizada pelo pediatra Leo Kanner, em 1943,
baseado nas observacOes feitas com um grupo de doze criancas que demonstravam 0S
mesmos sintomas de dificil socializacdo e uma obsessiva preservacdo da rotina
(KANNER, 1943).

Desta forma explicita que os autistas apresentam um desenvolvimento
diferenciado, em relacdo as pessoas com a mesma idade, por terem acgdes infantis. Neste
sentido o Transtorno de Espectro Autista (TEA) apresenta caracteristicas que sdo visiveis
nas acdes das pessoas autistas no convivio diario, visto que ndo apresentam caracteristicas
fisicas que as diferenciam, como € o caso da sindrome de Down. Por outro lado,
compreende-se que as criangas com espectro autistas “[...] possuiam habilidades que
mostravam que elas ndo eram simplesmente lentas no aprendizado e que ndo respondiam
ao padrio das criangas, com desequilibrio emocional”. (KANNER, apud GOMEZ;

TERAN, 2014, p. 461) O desenvolvimento dos autistas é um pouco diferenciado das
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demais criangas “ditas normais”, tanto no processo de aprendizagem, quanto no

emocional.

No entanto em 1944, Asperger publicou em sua tese de doutorado um trabalho
sobre a “Psicopatia Autista da Infancia”. Nesse estudo ele observou 400 (quatrocentas)
criancas e descreveu um transtorno da personalidade com vérias caracteristicas
semelhantes a Sindrome de Kanner, como: a auséncia de empatia, as dificuldades em
realizar amizades, e a coordenacdo motora. (ASPERGER, s/d, apud, SILVA, 2012).

Desta forma Hans Asperger destaca em seus estudos, que se preocupou em
verificar os aspectos educacionais das pessoas autistas, na perspectiva da pedagogia
terapéutica da clinica universitaria de Viena. Por outro Asperger ndo conhecia a teoria de
Kanner, ele caracterizou a sindrome sobre o autismo de forma independente.
(ASPERGER, s/d, apud, GOMEZ; TERAN, 2014). Contudo em suma, as principais
observacBes nos estudos citados acima, sdo 0s estranhos padrdes de expressdo e
comunicacdo das pessoas autistas, anomalias na linguagem, natureza compulsiva e
obsessiva dos pensamentos, atos, bem como, os referentes tém a tendéncia a se guiarem
unicamente por impulsos internos alheios dentro do ambiente em que convive. (GOMEZ;
TERAN, 2014).

Todavia destaca-se que segundo Mandal (apud NEWS MEDICAL, 2014), o
pesquisador Bettelheim fez um teste afastando algumas criancas dos seus pais, sendo
submetidas aos cuidados de outras pessoas, acreditando na possibilidade de cura através
de algumas teorias psicoldgicas que explicavam sobre o autismo e suas causas. Por outo
lado essas tentativas trouxeram algum sucesso, porém ndo ao ponto de assegurar que tal
procedimento fosse capaz de se desenvolverem e assegurarem sucesso dando
continuidade desse ponto em diante, entdo, Kanner voltou a considerar que o

relacionamento familiar em nada interferia para o desenvolvimento do autismo.

Sendo assim ainda no ano de 1958, Margareth Mabhler, distinguiu a “psicose
infantil autista” da “psicose infantil simbidtica”. Segundo GOmez e Teran (2014), os
sintomas da psicose simbidtica evidenciam-se quando leva a crianga a separacao da sua
mde devido & maturacdo normal e as possibilidades fisicas. Contudo, j& no autismo, o ndo
reconhecimento e resposta a mae eram percebidos desde as primeiras semanas de vida.

No entanto, segundo Sacks (1995), nos anos 60, 0 autismo era adquirido com epidemia
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da rubéola, onde a mesma provocava o desenvolvimento da sindrome durante a gestagédo
e que o autismo bem como, outras sindromes poderiam ser adquirido com o
amadurecimento na vida adulta, mesmo considerando mais raro nesses casos, sendo sua

especificidade ao decorrer de determinadas formas de encefalite.

Neste contexto o Transtorno do Espectro Autista (TEA) é classificado em trés
graus: autismo leve, moderado e severo. Etimologicamente falando, autismo vem da
palavra de origem grega "autos" cujo significado é "proprio ou de si mesmo", sendo
caracterizado como um distdrbio neurolégico que surge ainda na infancia causando
atrasos no desenvolvimento (na aprendizagem e na interacdo social) da crianga. Dessa
maneira com 0 avango nos estudos na area, surgiu a denominacéao de Transtornos Globais
ou Invasivos do Desenvolvimento (TGD), que inclui além do Autismo e da Sindrome de
Asperger, a Sindrome de Rett e o Transtorno Global do Desenvolvimento sem outra
especificacdo (TGDSOE). Tais transtornos sdo classificados de acordo com o Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-V), que considera 0 autismo
como um espectro ao invés de um grupo de doencas distintas, o que outras edi¢des do

manual colocavam.

Neste sentido explicita que alguns estudos comprovam que este transtorno pode
atingir a qualquer individuo, independentemente de sua classe social, cultural, raga ou
etnia. Desta forma o autismo é uma sindrome que vem se tornando cada vez mais comum
na atualidade. No entanto, dificilmente esta sindrome € identificada antes dos trés anos,
pois os sintomas ndo sdo claros antes desta época, 0s sintomas sdo geralmente
caracterizados por: auséncia de fala, intolerancia a sons, dificuldade de se socializar
(Bosa, 2002).

Segundo Bosa (2002), apds o diagndstico do transtorno autista € necessario que
0 processo de tratamento seja logo inserido no cotidiano da crianga, considerando as
caracteristicas individuais de cada sujeito bem como suas necessidades especificas.
Todavia em alguns casos medicamentos sdo inseridos aos 15 tratamentos, em outros ndo
possui efeito algum sendo prejudicial no desenvolvimento da crianca. Desta forma é
necessario também um acompanhamento e tratamento especializado com a familia, pois
0s sintomas que a crianga desenvolve através deste transtorno podem desestruturar

psicologicamente os membros familiares.
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Segundo Vygotsky (1994) enfatiza que as diferencas encontradas nos mais
diversos ambientes sociais da crianca promovem variedade de aprendizagem e as relacdes
interpessoais sdo essenciais para o processo de desenvolvimento. Neste sentido, 0s
estudantes que apresentam autismo tém suas proprias maneiras de adquirir aprendizagem
e conquistas no mundo em que Vvive, apesar de muitas vezes incompreensivel. Contudo,
logo 0 modo como séo estabelecidas as relagdes sociais sejam elas no contexto escolar
ou familiar, irdo influenciar de forma direta na formacéo e constitui¢do da crianca com
autismo. Desta forma compreende-se que vale ressaltar que este sujeito tem direito a

educacéo, de frequentar um ambiente escolar regular e de interagir com outro.

Neste contexto percebe-se que 0 autista precisa ser compreendido em sua
esséncia e ser visto como pessoa capaz de desenvolver habilidades mediantes estratégias
adequadas. Desta forma, apresentar sensibilidade e percepc¢éo para trabalhar com aluno
autista e descobrir suas aptiddes e capacidades torna-se extremamente prazeroso e de

fundamental importancia na vida profissional do educador.

Nesse sentido com o apoio tedrico de Kanner (1996), que foi o primeiro a
descrever o quadro clinico, dando-lhe 0 nome de autismo infantil precoce e fez a primeira
publicacdo clinica reconhecida sobre o assunto, datada em 1943. Compreende-se que 0
autismo tem sido um assunto desafiador para os estudiosos de todas as areas, pela falta
de conhecimento mais aprofundado sobre suas caracteristicas e como trabalhar com
criangas com autismo. Segundo este pesquisador,

[...] o denominador comum desses pacientes é sua impossibilidade de
estabelecer desde o comeco da vida, interacfes esperadas com pessoas
e situagdes (...) apreciam ser deixados sozinhos, agindo como s as
pessoas em volta ndo estivessem ali (...) quase todas as maes relatam a
perplexidade causada pelo fato dos filhos, diferentes dos demais, néo

desejarem ser tomados em seus bracos (KANNER, 1966, APUD
KELMAN et al, 2010, p. 224).

Desta maneira com o passar do tempo, compreende-se que outros pesquisadores
e estudiosos também foram desenvolvendo seus estudos como Klin (2006) que classificou
pessoas com autismo conforme suas caracteristicas; com algumas alteragfes, como por
exemplo, relacionando o autismo a um déficit cognitivo, considerando-o0 ndo uma psicose
e sim um disturbio do desenvolvimento. Neste sentido essa ideia do déficit cognitivo vem

sendo reforgcada por muitos estudiosos até os dias atuais. De acordo com o autor:
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AMand

Como vivem em um mundo muito confuso, é compreensivel que
criancas autistas tentem se apegar as poucas coisas que conseguem
entender. Elas gostam de manter as mesmas rotinas, uma leve mudanca
pode provocar gritos e acessos de raiva. Também se tornam bastante
apegadas a objetos, que podem ser brinquedos comuns ou coisas
aparentemente sem atrativos (GAUDERER, 1985, p. 119).

Todavia devido estas caracteristicas em alguns casos 0s alunos autistas séo
muitas vezes deixados de lado, sem atencdo dos professores. Dessa forma o isolamento
destes muitas vezes é visto com descaso, ou como algo sem jeito. Por outro lado, destaca-
se que até muitas familias desprezam ou deixam estas criancas apaticas isoladas, no seu

mundo, sem buscar meios para leva-las a interagir ou a socializag&o.

Neste sentido segundo Klin (2006) os autistas podem ser agrupados conforme as
caracteristicas comportamentais que permitem avaliar seu grau de severidade. No grupo
considerado severo temos os individuos com comprometimento maior, um intermediario
e um terceiro grupo com comprometimento mais discreto. De acordo com o autor:

H& uma variacdo notavel de sintomas no autismo. As criangas com
funcionamento mais baixo sdo alto de funcionamento e sdo pouco mais
velhas, seu estilo de vida social é diferente, no sentido de que elas
podem-se interessar pela interacdo social, mas ndo podem inicia-las ou
manté-la de forma tipica. O estilo social de tais individuos foi
denominado ‘ativo, mas estranho, no sentido de que eles geralmente
tém dificuldade de regular a interacdo social apds essa ter comecado.

As caracteristicas comportamentais do autismo se alternam durante o
curso do desenvolvimento (KLIN, 2006, p. 8).

Portanto oferecer a todas as criancas autistas uma Unica proposta educacional
torna-se um desrespeito a individualidade destes. Desta forma explicita que visto que sao
as caracteristicas do individuo que determinam a intensidade e diversidade de
intervencdes pedagogicas que necessitam para o desenvolvimento de seu processo
educacional no ambito escolar de cada crianca. Desta forma, percebe-se a urgente
necessidade de inovacdo e adequacgdo do sistema educacional quanto a adaptacdo de
curriculos, formacéo de professores, a fim de atender especificidade dos alunos autistas.

3.2 DIREITOS E GARANTIAS A INCLUSAO DA CRIANCA AUTISTA
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Neste contexto a Constituicdo Federal de (1988) foi a primeira lei a garantir a
incluséo dos alunos com necessidades especiais. Em seguida surgiu a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgéo Nacional, LDB, (Lei n® 9394/96) que veio explicar o compromisso
do poder publico com a educagdo especial, no momento em que ocorria um aumento
crescente das escolas publicas no Pais. Neste sentido a década de 90 iniciou-se com
aceitacdo politica da proposta de Educacéo para Todos, produzida em Jomtien, Tailandia,
na Conferéncia Mundial da UNESCO. Por outro lado, ao assumir tal compromisso, o pais
determinou-se a profunda transformacéo do sistema educacional brasileiro, de forma a
poder acolher a todos, indiscriminadamente, com qualidade e igualdade de condi¢cfes
(SASSAKI 2007, P.12). Sendo assim o Brasil adotou a proposta da Declaracdo de
Salamanca, (1994) especificamente no que se refere a populacdo de alunos com

necessidades especiais educacionais.

Desta maneira compreende-se que a educacdo especial no Brasil foi se
ampliando lentamente e foram criados mais institutos particulares e os servigos publicos
prestados através das escolas regulares, com atendimento a esses deficientes. No entanto
sO depois de 1990 que a inclusdo foi assumida em nivel nacional, estadual e municipal.
Por outro analisando a Constituicdo Federal de (1988) ha vérios capitulos, artigos e
incisos sobre educacdo, habilitacdo e reabilitacdo da pessoa deficiente, além da sua
inclusdo a vida comunitaria. Desta forma quanto a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, (1996) veio ratificar o que dizia a Constituicdo de modo que a Nacdo pudesse
ter uma lei que fosse a favor da inclusdo. Neste sentido a (LDB 9394) traz algumas
inovacdes, ndo sé para a educacdo em geral, como também para a educacao especial. E

hoje na prética essa realidade da inclusdo acontece na rede regular de ensino.

Desta forma atualmente surgiu o decreto para atender com qualidade esses
alunos nas escolas publicas em periodo contrario as aulas regulares, com professores
especializados. Com isso o0 decreto n° 6.571, de 17 de setembro de 2008, dispde sobre o
(AEE) atendimento educacional especializado, regulamentando o paragrafo Gnico do
art.60 da LDB. Por outro lado, no decreto deve existir o (AEE) em todas as etapas e
modalidades da educacdo basica e no ensino superior. Em seguida surgiu o Decreto n°
7611/11. Dessa forma de acordo com o artigo segundo desse Decreto dispde que a

educacéo especial deve garantir os servi¢cos de apoio especializado voltado a eliminar as
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barreiras que possam obstruir 0 processo de escolarizacdo de estudantes com deficiéncia,

transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotado.

Neste sentido o artigo terceiro traca os objetivos do AEE Sao objetivos do
atendimento educacional especializado: | - prover condi¢cdes de acesso, participacdo e
aprendizagem no ensino regular e garantir servi¢cos de apoio especializados de acordo
com as necessidades individuais dos estudantes; 11 - garantir a transversalidade das a¢des
da educacdo especial no ensino regular; Il - fomentar o desenvolvimento de recursos
didaticos e pedagdgicos que eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem;
e IV - assegurar condicOes para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e
modalidades de ensino (2011, p. 01).

Desta forma aplica-se a Politica Nacional de Prote¢do dos Direitos da Pessoa
com Transtornos do Espectro Autista (Lei n.° 12.764, de 27 de dezembro de 2012), que
estabelece os direitos das pessoas com espectro autista diagnosticado e como protegé-las
no ambito social. (BRASIL, 2012). Sendo assim esta Lei ressalta, no Art. 1° 8 1, que a
pessoa autista é caracterizada com uma deficiéncia persistente, tendo dificuldades em
desenvolver e manter relagbes interpessoais, comportamentos considerados como

padrdes restritivos e repetitivos ou sensoriais incomuns.

Conforme o Art. 2° da lei citada acima estabelece os direitos das pessoas com
espectro autista, como por exemplo: o atendimento e a participacdo na comunidade das
politicas publica; a atencdo integral as necessidades de salde e 0 acesso a medicamentos
e nutrientes; a insercdo dos autistas no mercado de trabalho; o incentivo a formacéo e a
capacitacdo de profissionais especializados no atendimento a essa populacao, bem como,
aos pais e responsaveis. Além disto, é de responsabilidade do poder publico, informar a

populacéo sobre o transtorno e as implicagdes do espectro autista.

Todavia o autista deve ter seus direitos e deveres garantidos, tendo uma vida
digna, com livre acesso ao lazer, integridade fisica e moral, uma educacédo de qualidade,
previdéncia e assisténcia social. Por outro lado, compreende-se que a pessoa autista ndo
deve ser privada do convivio familiar e nem sofrer nenhuma discriminacdo por sua
deficiéncia. Dessa forma em relacdo ao ambito escolar, a Lei preconiza que o gestor
escolar ndo pode se recusar a matricular qualquer pessoa que com transtornos ou
deficiéncia. (BRASIL, 2012).
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No entanto explicita que as pessoas com necessidades especiais, como € 0 caso
das pessoas autistas, tém o direito ao atendimento igualitario, juntamente com as pessoas
“ditas normais”, ou seja, individuos com deficiéncia ttm o mesmo direito a um tratamento
digno em estabelecimentos de saude publica, sendo que nesta area, a lei preconiza o
acesso as normas técnicas e padrdes de conduta apropriados e a educagdo gratuita.
(BRASIL, 1989).

Por fim compreende-se que o decreto n° 8.368 de 2 de dezembro de 2014
estabelece varios direitos das pessoas com transtorno do espectro autista, também
considerada pessoa com deficiéncia como: a garantia a satide no ambito do Sistema Unico
de Saude —SUS, promovendo a qualificacdo de acesso ao SUS, tomara como base a
Classificacdo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude- CIF e
Classificacdo Internacional de Doencas — CID — 10. Neste sentido decreto também afirma
que é dever do Estado, da familia, da escola e da sociedade assegurar o direito ao sistema
da educacdo inclusiva e especial desde a educacéo infantil ao superior; sendo que o gestor
escolar que se recusar a matricular a pessoa com deficiéncia, serad possivel de denlncia e

0 O6rgao competente ouvira e decidira pela aplicacdo ou nao de multa.

Nesse contexto destaca A Associacdo de Amigos do Autista (AMA) que foi a
primeira organizacao brasileira do género criada em 8 de agosto de 1983, em S&o Paulo,
por pais de autistas. Porem esta instituicdo decidiu criar a Associacdo Brasileira de
Autismo (ABRA), que tem como lema ““a unido faz a for¢a”. Tendo este estabelecimento
como objetivo a luta pelos direitos das pessoas com autismo em todo o Brasil. (SILVA,
2012). A Associacdo Brasileira do Autismo (ABRA), em 1989, realizou o | Congresso
Brasileiro de Autismo. (BRASIL, 2013)

Destaca-se que no dia 18 de dezembro de 2007, a Organizagdo das Nacoes
Unidas decretou todo 2 de abril como o Dia Mundial do Autismo. Em 2008 houve a

primeira comemoracdo da data pela ONU.

Desta forma explicita que no ano de 2011, no Dia Mundial da Conscientizagédo
do Autismo, todo 2 de abril, conforme decretado pela ONU em dezembro de 2007, a
revista tornou-se a pagina oficial do evento no pais, reunindo informacéo de acdes de
entidades e de pequenos grupos de pessoas em todo o Brasil, em prol da divulgacéo de

informacdes sobre autismo na luta por mais direitos e menos preconceito.
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Neste sentido as acOes brasileiras para a data conseguiram inclusive iluminar
grandes monumentos de azul (cor simbolo do autismo), como o Cristo Redentor, no Rio
de Janeiro, a Ponte Estaiada em Séo Paulo, os prédios do Senado Federal e do Ministério
da Saude em Brasilia, o Teatro Amazonas em Manaus, entre muitos outros. Desta forma
Silva, (2012) ressalta que “este foi um marco para que o Brasil entrasse de vez no roteiro
dos paises que apoiam o WAAD” (World Autism Awareness Day) (SILVA, 2012, p.
163). Sendo assim a partir destes movimentos marcados pela luz azul que apareceram em
alguns locais importantes no Pais que surgiu o Dia Mundial de Conscientizacdo do
Autismo.

Todavia no ano de 2012, o Brasil sancionou a “Lei Berenice Piana” — Leli
12.764, de 2012 —, que criou a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa
com Transtorno do Espectro do Autismo, regulamentada pelo Decreto 8.368, de 2014.
Por outro lado em maio de 2013, saiu a versao atualizada do Manual de Diagndstico e
Estatistico dos Transtornos Mentais, 0 DSM-5 — substituindo o DSM-1V, criado em
1994 e revisado em 2000 — que cunhou o termo técnico Transtorno do Espectro do

Autismo (TEA), integrando todos os transtornos do espectro, sob o codigo 299.0.

Contudo em junho de 2018, a OMS langou a CID-11, a nova versdo da
Classificagdo Estatistica Internacional de Doencas e Problemas Relacionados a Salde,
acompanhando o DSM-5 e também fundindo as classificacdes diagnosticas do espectro

do autismo em um Unico codigo, 0 6A02, para TEA.

3.3 A INCLUSAO DA CRIANCA AUTISTA A PARTIR DA EDUCACAO INFANTIL

Neste contexto foi apds a Constituicdo de 1988 que a educacdo passou a ser
considerado um direito para todos e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo - LDB por
meio dos artigos 29 e 30 a Educacdo Infantil (primeira etapa da educacdo bésica) é
oferecida em creches e em pré-escolas para alunos com diagndsticos de autismo ou
demais transtornos. De acordo com a Lei 12.764 de 27 de dezembro de 2012 (inciso 1V
do art.2°) para casos de diagndstico comprovado, o aluno tera direito a acompanhante

especializado, ndo sendo submetido a tratamentos considerados desumanos ou
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degradantes e ndo estando privado nem de sua liberdade e nem do convivio familiar
(Art.4°). Nas escolas, o gestor ou autoridade que se recusar a oficializar a matricula de
um aluno com transtorno ou qualquer outro tipo de deficiéncia sera punido com multa de

trés a vinte salarios minimos (Art. 4°).

Neste sentido compreende-se que a educagdo é feita por um elo escolar e
familiar, por isto as pessoas autistas precisam de um olhar especial que envolva sua
educacdo. Por outro lado, explicita que a pessoa autista evolui a interagdo, a comunicacgéo
e a aprendizagem no seu préprio tempo, mas para isso é preciso de um apoio no ambiente
em que vive, para que haja uma aprendizagem ligada ao mundo exterior. (GOMEZ;
TERAN, 2014). Desta forma segundo Chiote (2013), é preciso detalhar um pouco mais a
importancia da educacéo escolar para o desenvolvimento do tratamento das pessoas que
tem o espectro autista, destacando também que:

A incluséo escolar possibilita a crianga com Autismo 0 encontro com
outras criangas, cada uma em sua singularidade, o que muitas vezes nao
acontece em outros espacos pelos quais circula, que frequentemente
priorizam um atendimento individual. O espaco escolar possibilita a

vivéncia e as experiéncias infantis a partir da relagdo com outras
criangas. A escola é o lugar da crianca. (CHIOTE, 2013, p.20).

No entanto a escola regular possibilita ajudar a crianca autista a amenizar as suas
dificuldades de socializacdo e de linguistica. Sendo assim o papel da escola é trabalhar a
coletividade e também a individualidade, rompendo as barreiras de uma visdo
estabelecida pela sociedade que determina as pessoas com deficiéncias dos sujeitos “ditos
normais”. Diante disto, a instituicdo educacional pode proporcionar aprendizagens
significativas, pois, subsidia as potencialidades e as possibilidades de constituir a pessoa

autista como um ser social capaz de realizar seus sonhos. (CHIOTE, 2013).

Neste sentido destaca-se que € consideravel o nimero de alunos autistas nas
escolas comuns. Desta forma explicita que estudos e pesquisas afirmam que a intervencgéo
educacional tem apresentado impactos positivos na aprendizagem, no desenvolvimento e
na participacdo desses alunos. Por outro lado, Kelman (2010) aborda a inclusdo numa
perspectiva dialogica onde sd@o refletidas e discutidas as situacdes que envolvem a

incluséo, bem como possiveis solugdes, corroborando ainda para enriquecer este trabalho.

Desta forma antes de tudo compreende-se que na escola em que o professor

mediador tem em sua sala de aula alunos com necessidades educacionais como 0s
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Autistas onde precisam conhecer, mas métodos pedagdgicos e psicologicos para Ihe dar
um suporte a qualquer eventualidade em que a crianga venha precisar. Desta maneira para
que esse profissional ndo sinta sozinho, por esses fatores, é necessario que se tenham uma
parceria com as familias e as escolas. Portanto, destacando que tendo assim um ganho na

aprendizagem da crianga com Autismo.

Neste sentido compreende-se que vista que a Inclusdo Escolar de alunos com
Autismo ndo se resume apenas em aluno dentro da escola, e sim que sua interacdo se dé
num ambiente escolar como um todo em que este se estruture as necessidades do aluno
ndo apenas com as necessidades fisicas, e sim em todos os aspectos com métodos
pedagogicos adequados ao Autista com atividades em que todo o corpo profissional da

escola se integre.

Todavia compreende-se que para gque esses alunos recebam essa devida atencao
€ necessario que as escolas se apropriem de fato e de direito de uma politica educacional
que proporcione formacgdes adequadas aos professores como também, a apropriacdo de
um projeto politico pedagdgico que vise garantir um atendimento respeitando as
particularidades de cada aluno de modo que Ihes traga um desenvolvimento positivo e um

ensino de qualidade.

No entanto observa-se que o individuo com autismo encontra uma série de
dificuldades ao ingressar na escola regular. Desta forma essas dificuldades passam a fazer
parte da rotina dos professores e da escola como um todo. Por outro lado, compreende-
se que uma maneira de melhorar a adaptacéo e, consequentemente, obter a diminuigéo
dessa contingéncia trazida pela crianca e promover sua aprendizagem € adaptar o
curriculo. Neste sentido de acordo com Valle e Maia (2010, p. 23), a adapta¢do curricular
se define como “o conjunto de modificagdes que se realizam nos objetivos, contetudos,
critérios e procedimentos de avaliacdo, atividades e metodologia para atender as

diferencgas individuais dos alunos”.

Todavia bem como se observa que sao varias as opinides sobre a inclusdo escolar
do Autista. Neste sentido embora todas elas produzissem uma mesma opinidao em que as
escolas precisam estar preparadas para receber e ensinar os alunos. Desta forma porem

compreende-se que 0s professores precisam estar capacitados e preparados e conscientes
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de que sua participacao nesse processo sera de suma importancia junto a escola para que

essa inclusdo aconteca de verdade.

No entanto quando a inclusdo do aluno com Autismo se torna inseridas nas
escolas de ensino regular pode ser util tanto para os alunos com necessidades educacionais
especiais quanto para os ditos normais tanto para os alunos e o corpo docente e
administrativo da escola. No entanto, sendo que a inclusdo dos autistas nas escolas é de
suma importancia, no processo de ensino aprendizagem despertando nos educandos
atitudes de solidariedade e igualdade na escola onde o individuo é orientado a trabalhar
suas atitudes diante a sociedade. Para Cavaco (2014, p.31):

Incluir ndo é so integrar [ ... ] ndo é estar dentro de uma sala onde a
inexisténcia de conscientizagdo de valores e a aceitacdo ndo existem é
aceitar integralmente e incondicionalmente as diferencas de todos em
uma valorizacdo do ser enquanto semelhante com igualdade de direitos

e oportunidades e mais do que desenvolver comportamentos é uma
questdo de conscientizacao e de atitudes (CAVACO, 2014, p.31).

Neste contexto destacamos que o professor é o principal responsavel em tornar
possivel a socializacdo da crianca com autismo na sala de aula e buscar adequar
metodologias que venham atender as necessidades dos mesmos. No entanto é ele quem
recepciona e estabelece o primeiro contato com a crianca, seja ele positivo ou negativo,
dessa forma € do professor o grande desafio de efetivar o processo de incluséo,
considerando que é seu dever criar estratégias de desenvolvimento que atenda as
necessidades de todos os alunos. Sendo assim vale ressaltar a importancia de o professor
identificar as dificuldades de seus alunos, pois € indispensavel que ele conheca todas as
caracteristicas e tenha um pleno conhecimento do que é o autismo para que haja
propriedades nas préaticas aplicadas que visem na incluséo e no desenvolvimento dos
alunos. Contudo conhecer para ajudar vai fazer uma grande diferenca na vida destes
alunos que muitas vezes sofrem preconceitos ou discriminacdo devido suas

peculiaridades.

Desta forma destacamos que para que o professor tenha um auxilio na sua tarefa
de educador é necessario que o aluno com o transtorno do espectro autista tenha um apoio
pedagdgica de modo em que ele possa desenvolver adequadamente as competéncias
cognitivas e sociais, existem diversas formas de ensino realizadas e estruturadas que
visam um melhor aperfeicoamento em orientar o professor com as demandas trazidas com

a incluséo das pessoas com autismo, nos diferentes graus apresentados pelo transtorno.
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Por outro lado, destaca-se que o aluno com autismo encontra uma série de
dificuldades ao ingressar em escolas de ensino regular. Assim como dificuldade que
passam a fazer parte da rotina dos professores e da escola como um todo. Desta forma,
para uma melhor adaptacdo dessa crianca no ensino aprendizado. Neste sentido é
necessario adaptar o curriculo da instituicdo. Valle e Maia (2010) descrevem que a
adaptacéo curricular se define como:
O conjunto de modificaces gue se realizam nos objetivos, conteldos

critérios e procedimentos de avaliacdo, atividades e metodologia para
atender as dificuldades individuais dos alunos. (p.23).

Desta forma a incluséo traz um admirar para mudanca, para adequacao e antigos
habitos e isso faz enxergarmos criticamente n6s mesmos e a escola em que atuamos.
Contudo, compreende-se que devemos alterar a realidade da escola, para que possamos
lidar com as desigualdades, com as diferencas e que isso se torne uma conquista na busca

por uma sociedade mais humana mais democréatica e com oportunidades para todos.

Neste contexto busca-se compreender a importancia da escola no
desenvolvimento do aluno autista, destacando que a escola inclusiva deve ser aguela que
demanda num sistema educacional e que reconhece e atende as diferencas individuais,
respeitando as necessidades de todos os alunos. Desta forma compreende-se que o
professor como os demais membros da escola compromissados com uma educagdo com
qualidade deve estar requalificando sua atuacdo como facilitador do processo ensino
aprendizagem para que possa identificar as necessidades educacionais e apoiar 0s alunos

em suas dificuldades.

Dessa maneira explicita que compete a escola buscar promover a intera¢do social
entre o aluno autista e os demais alunos considerados “normais”, para que dessa forma 0
desenvolvimento de habilidades relacionadas a linguagem seja desenvolvida. Por outro
lado, compreende-se que o professor deve desafiar o aluno autista a participar de
atividades interativas, favorecendo a comunicacgéo entre todos os alunos. Sendo assim
quando a crianca autista frequenta a escola e é atendida por pessoas preparadas, ela recebe
grandes beneficios. Neste sentido compreende-se que pelo simples fato de ter
oportunidade de interagir com outros alunos da mesma idade lhe proporciona momentos
de descobertas e aprendizado, embora muitas vezes esse avango se torne imperceptiveis

de compararmos com a padronizagdo. Contudo segundo a particularidade, ele tem
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avancos visiveis sim em curto prazo. Portanto, para isto acontecer as instituicdes escolares

precisam estar preparadas estruturalmente e profissionalmente para esse aprendizado.

Desta forma percebe-se que o ambiente escolar, como uma instituicdo da
sociedade tem o dever de adaptar e proporcionar aos alunos autistas a oportunidade de
conviver socialmente. Neste sentido destaca-se que para que isso acontega é necessario
que a comunidade escolar, principalmente os professores tenham conhecimento do que é
autismo, mas na maioria dos casos encontramos professores despreparados e alheios ao

assunto.

Todavia 0 mais importante nao é sé capacitar o professor e sim a escola como
um todo, do gestor a equipe de funcionarios da escola, ja que o aluno ndo esta apenas na
sala de aula [...] como a firma Alves, 20009.

Alguém tem que por obrigagdo treinar esses profissionais nao
adianta cobra sem dar subsidio suficiente para uma boa
adequacdo destes individuos na escola. Esta preparacdo, com
todos os profissionais serve para promover 0 progresso no sentido
do estabelecimento de escola inclusiva (ALVES, 2009.p, 45.46.).

Neste sentido compreende-se que de acordo com os dispositivos legais, todas as
pessoas com deficiéncias, possivelmente devem ser incluidas em instituicdes de ensino
regular, sobre tudo na educacdo bésica e ainda serem encaminhadas em turno contrario
para o atendimento a ser realizado na sala de AEE atendimento educacional especializado,
sendo assim entende- se quer o apoio do profissional do atendente especializado que
trabalha no contra turno na sala de AEE tem uma funcdo de suma importancia de
proporcionar aos alunos da educacdo especial, subsidios pedagogicos acessiveis a todos

inclusive os alunos com Autismo.

Segundo Carvalho (1997) o documento de Salamanca reforcou os principios

mundiais acerca da educacéo inclusiva:

[...] todas as escolas deveriam acomodar todas as criangas
independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais,
sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Deveriam inclui
criancas deficientes e superdotadas [...] Criancas pertencentes a
minorias linguisticas, etnias ou culturais [...] No contexto destas
linhas de acdo o termo ‘necessidades educacionais especiais’
refere-se a todas aquelas criangas ou jovens cujas necessidades se
originam em funcéo dificuldades de aprendizagem [...] As escolas
tém que encontrar a maneira de educar com éxito todas as
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criancas inclusive as que tém deficiéncias graves (CARVALHO,
1997, p. 56)

Neste sentido destacamos que ao iniciar 0 processo de ensino aprendizagem de
um estudante com autismo é necessario que o professor utilize metodologias que
promovam a autonomia da crianca, direcione o tempo de cada uma, utilize métodos e
materiais adaptados e forneca apoio em toda mediacéo pedagogica. Dessa maneira Cunha
(2002) afirma que para oferecer a uma crianga autista a vontade de aprender, é preciso
entrar em sintonia com ela, inserindo o que seria adequado a sua forma de se expressar.
No entanto fazer o que ela estd fazendo € um bom inicio para estabelecer uma

comunicacdo criando uma sintonia para outras possibilidades.

Neste sentido explicita que os professores das escolas que recebem alunos com
tais dificuldades precisam ter suas praticas profissionais adequadas e preparadas para
atuar de forma significativa, algumas escolas até preferem professores que ja tenham
experiéncia no assunto. Desta forma destaca-se que a atualizacdo e as competéncias
profissionais sdo fatores de muita importancia nesse contexto, além das competéncias
socio-afetivas-psicoldgicas, afinal nas palavras de Mantoan "Na inclusdo, ndo é a crianca
que se adapta a escola, mas a escola que para recebé-la deve se transformar” (BASILIO;
MOREIRA, 2014).

Portanto a proposta de um trabalho interdisciplinar no espaco escolar pode trazer
muitos beneficios para os alunos especiais. Desta forma escola deve se adequar para
atender todos os alunos independente de suas diferencas. Neste sentido deve haver a
preocupacao principalmente com a capacitacdo de seus docentes, pois estes € que ira

mediar o processo educativo na sala de aula para os alunos autistas.

41



UNIVERSIDADE
ARBRTE B0 REARKIL

INSTITUTO

FEDERAL
4. AUTISMO E SEUS DESAFIOS NA EDUCACAO BASICA NA ESCOLA
MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL ATURIA

Nesta secdo apresenta-se analise dos dados obtidos através de coleta de dados
onde se fez uso de questionario ao corpo docente da Escola Municipal de Educacéo
Infantil Aturia, localizada na Rua Emilio Médici, n® 2062, no bairro do agreste no
Municipio de Laranjal do Jari.

Nesse contexto essa pesquisa levanta a seguinte questdo problema: como
ocorre a inclusdo do educando autista na Escola Municipal de Educacéo Infantil Aturig?
Desta forma, possui como objetivo geral: analisar a inclusdo do educando autista na

Escola Municipal de Educacdo Infantil Aturia.

4.1. PERFIL SOCIO EDUCACIONAL

Durante o processo de pesquisa dentro da Escola Municipal de Educacéo Infantil
Aturia, foi possivel elaborar um perfil s6cio educacional dos sujeitos. Neste sentido, as
sujeitas da pesquisa sdo todas mulheres, com idade média de 43 anos, o tempo de atuacéo
das sujeitas € em média de 16 anos na docéncia, 0 tempo de atuacdo com crianga autista
¢ em média de 07 anos, onde 80% das entrevistadas sdo formadas na educacéo especial
inclusiva e 20% sdo formadas em licenciatura em pedagogia com especializacdo em

metodologia aplicada em educacéo.

Nesse contexto, compreende-se que a pratica da docéncia feminina significa um

avango quantitativo e qualificativo para a escolarizacéo, vejamos o que Catani (1997)
destaca:

A entrada das mulheres no exercicio do magistério — o que, no Brasil,

se da ao longo do século XIX (a principio lentamente, depois de forma

assustadoramente forte) — foi acompanhada pela ampliacdo da

escolarizacdo a outros grupos ou, mais especialmente, pela entrada das
meninas nas salas de aula. (CATANI, 1997, p.78).
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Historicamente no periodo colonial, as mulheres tiveram sua educacédo no lar,
voltada especificamente para as atividades domesticas. Somente em meados do século
XI1X que a participacéo feminina se iniciou, timidamente, pois os colégios destinados a
mulheres eram particulares, onde muitos pensavam que o estudo para uma mulher ndo

serviria para nada, pois sua funcéo na sociedade era ser uma boa mée e esposa.

Contudo, no decorrer dos anos, a mulher foi conquistando seu espago no
mercado de trabalho e na sociedade. A participacdo feminina na construcao da historia
do pais é de grande importancia, passando por varias fases entre preconceitos e
julgamentos terminando na mulher atual, emancipada e dona de seu destino. E nesse

processo de construcdo da identidade feminina na educacéo, assume papel fundamental.

4.2 INCLUSAO DO EDUCANDO AUTISTA NA ESCOLA MUNICIPAL DE
EDUCACAO INFANTIL ATURIA

A pesquisa foi desenvolvida por meio da aplicacdo de um questionério de
consulta aplicada aos professores a fim de coletar informacBes mais precisas e
consistentes a respeito das estratégias utilizadas nas salas e os principais desafios do
professor para uma inclusdo de qualidade. Com respaldo nas afirmacdes de Trivinds
(1987), o pesquisador pode e deve utilizar-se de métodos e técnicas, como entrevistas e
questionarios para confirmar suas hipéteses; decidiu-se nesta analise pela utilizacdo de
um questionario com perguntas com margem para registro de opinides dos entrevistados.

A seguir serdo analisadas por categorias as respostas das sujeitas:

Buscando compreender a inclusdo do educando autista na escola perguntamos
aos sujeitos: Como ocorre a inclusdo do educando autista na Escola Municipal de
Educacdo Infantil Aturia? As respostas para esse questionamento encontram-se

sistematizados abaixo:

O professor 01 destacou que: “Por meio de acompanhamento com professor
especializado no contra turno e com orientagdes aos professores gerentes nas turmas
regulares”. (p.01). Por outro lado, o professor 02 explicitou que: “Participando na turma

regular e acompanhado pelo professor especializado no contra turno”. (p. 02).
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Consequentemente foi destacado que “o aluno é matriculado e inserido na sala de aula
normal, priorizamos e encaminhamos para os professores que ja possui conhecimento ou
participou de alguma formacao”. (p. 03). Também se explicitou que” através de relatorio
do professor regular e professor do AEE, assim como da conversa com 0s pais e
observacao no dia a dia escolar”. (p. 04). Por fim evidenciou que “de forma mediana, pois
a maioria dos profissionais da Escola ndo possui formacgéo profissional para receber os

alunos autistas”. (p. 05).

De acordo com as respostas dos sujeitos, pode-se observar que a Escola
Municipal de Educacdo Infantil Aturid, é uma escola inclusiva onde implica num sistema
educacional que reconhece e atende as diferengas individuais, respeitando as
necessidades de todos os alunos.

O autista sente dificuldade em se relacionar ou se comunicar com outras
pessoas, uma vez que ele ndo usa a fala como um meio de comunicagao.
N&o se comunicando com outras pessoas acaba passando a impressao

de que a pessoa autista vive sempre em um mundo préprio, criado por
ele e que ndo interage fora dele. (MENEZES, 2012, p. 25).

Santos (2008) afirma que a escola tem papel importante na investigacao
diagnostica, uma vez que é o primeiro lugar de interacdo social da crianca separada de
seus familiares. E onde a crianga vai ter maior dificuldade em se adaptar as regras sociais

- 0 que é muito dificil para um autista.

Desta forma, sendo a escola, o primeiro espacgo e fundamental da manifestacao
da diversidade, decorre a necessidade de repensar e defender a escolarizacdo como
principio inclusivo, reconhecendo a possibilidade e o direito de todos que ndo séo por ela

alcancados.

Objetivando compreender a inclusdo do educando autista na escola perguntamos
aos sujeitos: Como é analisada a inclusdo do educando autista na Escola autista Municipal
da Educacdo Infantil Aturia? As respostas para esse questionamento encontram-se

sistematizados abaixo:

O professor 01 destacou que: “De forma bastante positiva e acolhedora, pois por
sermos diferenciados no atendimento nos tornamos referéncia no municipio”. (p. 01). Por
outro lado, o professor 02 explicitou que “Através de relatorio do professor da turma

regular em parceria com o professor do AEE e conversando com os pais”. (p. 02). Em
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seguida foi destacado que “a professora do Atendimento Educacional Especializado —
AEE realiza a pesquisa junto aos responsaveis, ficha de anamnese, em seguida € repassada
aos professores a situacdo”. (p. 03). Consequentemente foi destacado que “através de
relatdrio do professor regular e professor do AEE, assim como da conversa com 0s pais
e observacdo no dia a dia escolar”. (p. 04). Por fim evidenciou-se que “de forma mediana,
pois a maioria dos profissionais da Escola ndo possui formacéo profissional para receber

os alunos autistas”. (p. 05).

Conforme as respostas dos sujeitos, o movimento de inclusdo traz como
principio basico, promover a Educagdo para todos, uma vez que, o direito do aluno com
necessidades educacionais especiais e de todos os cidaddos a educacdo € um direito
constitucional. A inclusdo do educando autista nas escolas é de suma importancia, no
processo de ensino aprendizagem despertando nos educandos atitudes de solidariedade e
igualdade na escola onde o individuo é orientado a trabalhar suas atitudes diante a
sociedade. De acordo com Silva (2012, p.109):

Para as criangas com autismo classico isso € aquelas criangas que tem
maiores dificuldades de socializacdo, comprometimento na linguagem
e comportamentos repetitivos, que fica claro a necessidade de atencéo
individualizada. Essas criangas ja comecam sua vida escolar com
diagnostico e as estratégias individualizadas vao surgindo
naturalmente. Muitas vezes elas apresentam atrasos mentais e, com isso
ndo conseguem acompanhar a demanda pedagdgica como as outras

criancas. E para essas criangas serdo necessarios acompanhamentos
educacionais especializados e individualizados. SILVA (2012, p.109).

Desta forma, quando se fala de inclusdo escolar ndo se pode tratar com uma agéo
de curto prazo, é preciso que as mudancas sejam feitas aos poucos, que o real significado

desse termo seja entendido por todos 0s que convivem no a&mbito escola.

Ao questionar a inclusdo do educando autista na escola perguntamos aos
sujeitos: Quais os desafios enfrentados no processo de inclusdo do educando autista no
ambito escolar? As respostas para esse questionamento encontram-se sistematizados

abaixo.

O professor 01 destacou que: “O principal desafio ainda é a aceitacdo da familia
que o filho é autista e formag&o aos professores regentes das turmas receptoras”. (p. 01).

Por outro lado, o professor 02 explicitou que “O principal desafio é a formagdo do

45



UNIVERSIDADE
ARBRTE B0 REARKIL

INSTITUTO
FEDERAL
professor da turma regular, sala adequada e aceitacdo da familia dessas criancas”. (p. 02).
Consequentemente foi destacado que:
Apesar de haver alguns conhecimentos a respeito do aluno e sua
especificidade o professor ndo consegue atender a todas as expectativas

dos pais, tendo vista a falta de formacao que ainda é insuficiente. (p.
03)

Adequacdo da escola através da sala multifuncional com materiais
necessarios, professor do AEE, professor regular com formacéo na area,
profissional de apoio, material pedagdgico adequado, entre outros. (p.
04)

Por fim, evidenciou-se que “os desafios sdo muitos, mas a grande problematica
encontra-se na falta de formacao profissional da maioria dos educadores e auxiliares de

educadores”. (p. 05).

De acordo com as respostas dos sujeitos, sdo varios os desafios que enfrentam
para efetivar a inclusdo de alunos autistas na escola. Percebe-se que apesar de se falar
muito em inclusdo de alunos autista, para estes professores as dificuldades sdo varias e
que podem resultar em um trabalho ndo muito adequado para o processo inclusivo. Na
realidade ainda existem muitos obstaculos que dificultam o trabalho realizado pelos
professores. Segundo Beyer:

O professor em sala de aula é peca fundamental para que a acao
educativa junto aos alunos com necessidades educacionais especiais
tenham margem razodvel de sucesso. Assim, tanto a formagcao inicial
como a formagdo continuada do professor em servico deve englobar
conceitos e uma pratica pedagogica que criem as condi¢Bes para uma

pratica educativa coerente com o projeto inclusivo (BEYER, 2007, p.
80).

Percebe-se nas respostas dos sujeitos onde mostra que a inseguranca do professor
quanto ao atendimento do aluno autista estar mais vinculada a falta de formacdo e
conhecimento sobre a educacéo especial. A perspectiva da educacgéo inclusiva nacional
deve focar ndo somente na matricula do aluno na escola, mas também no preparo do
contexto da comunidade escolar a fim de recebé-lo e inclui-lo de fato no processo

educativo.

Ao indagar sobre a inclusdo do educando autista na escola perguntamos aos
sujeitos: Que impasse enfrenta os professores para incluir as criangas com autismo no
ensino da educacdo infantil? As respostas para esse questionamento encontram-se

sistematizados abaixo:
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O professor 01 destacou que: “A garantia que 0s mesmos terdo em cuidador para
ajudar com os mesmos”. (p. 01). Por outro lado, o professor 02 explicitou que “Falta de
conhecimento ou formagdo adequada para melhor garantir o ensino aprendizado de
qualidade”. (p. 02). Consequentemente foi destacado que “falta de material adaptado,
formacéo especifica na area”. (p. 03). Também se explicitou que “falta de formacdo na
area, falta de material adequado para adaptacdo de conteudo, salas superlotadas, estrutura
fisica da escola”. (p. 04). Por fim, evidenciou-se que “falta de apoio familiar e de uma

maior organizacao institucional”. (p. 05).

Analisando as respostas dos sujeitos verificou-se a necessidade de mais
formagéo e conhecimento por parte dos professores em relacdo a alunos autistas. Falta
mais preparo dos professores para que sejam capazes de proporcionar ao aluno autista o
que Ihe € garantido por lei: O direito de aprender e viver em sociedade. Segundo Ropoli:

Para haver inclusdo é necessario que haja aprendizagem, e isso traz a
necessidade de rever 0s nossos conceitos sobre curriculo. Este ndo pode
se resumir as experiéncias académicas, mas se ampliar para todas as
experiéncias que favorecam o desenvolvimento dos alunos normais ou
especiais. Sendo assim as atividades de vida diaria podem se constituir

em curriculo e em alguns casos, talvez seja 0s conteldos que serao
ensinados (ROPOLLI, 2010, p.90).

Desta forma, compreende-se que para um professor que busca o conhecimento
janao é facil fazer o processo de inclusdo destes alunos, quanto mais para aquele que nédo
tem conhecimento sobre o0 autismo e ndo recebeu nenhum tipo de formacéao voltada para
0 assunto. Isto reflete claramente no resultado do seu trabalho em sala de aula. E de suma
importancia que o professor possua conhecimento sobre os métodos e técnicas adequadas

para o desenvolvimento do aprendizado do aluno Autista.

Buscando a compreensdo sobre a inclusdo do educando autista na escola
perguntamos aos sujeitos: Que saberes detém sobre o autismo e sobre a inclusdo? As

respostas para esse questionamento encontram-se sistematizados abaixo:

O professor 01 destacou que: “S80 poucos 0S que procuram buscar mais
conhecimentos sobre o0 assunto e acredito que o que sabem € o que vivenciam no dia a
dia e pedem ajuda a coordenacao”. (p. 01). Por outro lado, o professor 02 destacou que:
“Sou formada em Educacéo Inclusiva, mais ndo tenho a pratica em sala de aula”. (p. 02).
Consequentemente foi destacado que “Experiéncia de ja ter trabalhado em anos anteriores

e observado de como a acrianga se comporta e com a parceria da familia, busca aprimorar
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seu trabalho”. (p. 03). Também explicitou que “Formacéo na area de educacéo especial e
inclusiva, cursos na area do autismo, experiéncia profissional”. (p. 04). Por fim,

evidenciou-se que “Tenho formagéo académica e a pratica em sala de aula”. (p. 05).

De acordo com as respostas pode-se observar que as sujeitas tem formacéo na
educacéo inclusiva, tem como experiéncia a pratica em sala de aula e mostram conhecer
0 transtorno do espectro do autismo e suas caracteristicas. Este conhecimento pode ser
favoravel no trabalho desenvolvido em sala, na busca de estratégias e no proprio convivio
com o aluno. Segundo Gauderer (1993, p. 34) “O Autismo ¢ uma inadequacidade no
desenvolvimento que se manifesta de maneira grave por toda a vida. [...]. Uma
incapacidade na utilizagdo social da linguagem assim como problemas graves de

relacionamento social”.

Entender esta sindrome é um desafio enfrentado por muitos pesquisadores que
buscam respostas ainda ndo encontradas. Algumas caracteristicas sdo bem gerais e

marcantes, como:

Tendéncia ao isolamento, auséncia de movimento antecipatério,
dificuldades na comunicacéo, alteragfes na linguagem, com ecolalia e
inversdo pronominal, problemas comportamentais com atividades e
movimentos repetitivos, resisténcia a mudancas e limitacdo de
atividade espontdnea. Bom potencial cognitivo, embora néo
demonstrassem. Capacidade de memorizar grande quantidade de
material sem sentido ou efeito pratico. Dificuldade motora global e
problemas com a alimentacdo. (KANNER, apud MENEZES, 2012, p.
37).

Desta forma, a formacdo do professor para lidar com os alunos com o autismo é
de suma importancia, pois o profissional € um dos principais responsaveis pela construcéo
do conhecimento pedagdgico ao aluno enquanto educando. Neste sentido compreende-se
gue o mais importante ndo € sO capacitar o professor e sim a escola como um todo, do

gestor a equipe de funcionarios da escola, ja que o aluno ndo esta apenas na sala de aula.

Explorando a compreensdo sobre a inclusdo do educando autista na escola
perguntamos aos sujeitos: Como estes saberes possa ajudar na sua pratica? As respostas

para esse questionamento encontram-se sistematizados abaixo.

O professor 01 destacou que: “Ajuda a melhorar o atendimento as criancas que
foram inclusas™. (p. 01). Por outro lado, o professor 02 explicitou que “A formacdo e

praticas educacional € essencial para melhorar a inclusdo no ambito escolar”. (p. 02).
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Consequentemente foi destacado que “N&o atuo em sala de aula, mas ha experiéncias
adquiridas que reforcam meu fazer”. (p. 03). Também se explicitou que “a teoria € muito
importante, pois para se ter sucesso na pratica educacional inclusiva precisa-se ter
conhecimento prévio de como fazer a inclusdo acontecer”. (p. 04). Por fim, evidenciou-
se que “a formacdo académica é fundamental para basear a pratica, mas garanto que a
incluséo, seja de um aluno autista, ou de qualquer outra necessidade especial, deve ser

algo intrinseco do educador”. (p. 05)

Mediante as respostas apresentadas compreende-se que a inclusdo se concretiza
na sala de aula. Neste sentido compreende-se que a visdo do professor e suas acOes
pedagogicas respaldam a perspectiva inclusiva, dando sentido ao trabalho realizado em
sala de aula em prol da socializacdo, integracdo e desenvolvimento do aluno autista.
Portanto, o planejamento cuidadoso do professor busca contemplar estratégias de
desenvolvimento para todos os alunos, buscando sempre realizar um trabalho interativo
que favoreca a socializacéo.

[...] a educacédo representa uma experiéncia pessoal, social e politica
ampla e abrangente, tendo em vista suas finalidades e implicagdes para
sua qualidade de vida e cidadania. Em se tratando de autismo, as
oportunidades educacionais desempenham papel essencial para o
desenvolvimento e inclusdo social em diferentes contextos,

contribuindo para o reconhecimento da pessoa como sujeito no seu
ambiente sociocultural. (KELMAN, et al, 2010, p. 221).

Desta forma, percebe-se a importancia da escola para o desenvolvimento do
aluno autista, cabendo & mesma oferecer a este um ambiente acolhedor, capaz de lhe

favorecer uma possivel socializacéo.

Buscando compreender a inclusdo do educando autista na escola perguntamos
aos sujeitos: Como ocorre a relagdo da turma e a crianca autista na sala de aula? As

respostas para esse questionamento encontram-se sistematizados abaixo:

O professor 01 destacou que: “De forma bem natural, crianga ndo tem nenhum
tipo de preconceito e isso é bem legal”. (p. 01). Por outro lado, o professor 02 explicitou
que “Percebo que acontece de maneira natural e sem preconceito, pois as criangas sdo
muito verdadeiras e amaveis”. (p. 02). Consequentemente foi destacado que “E preciso
parceria das familias e compreensdo dos demais pais para aceitar e ter empatia quando ha
situagdes equivocadas por parte dos pais, explicamos pra compreender a problematica”.

(p.03). Por fim, evidenciou-se que:
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Dependendo do cid da crianga com autismo acontecem as intervencdes
para uma boa relacéo entre todos, buscando-se o0 bom convivio através
das brincadeiras, atividades em grupos, duplas, respeito, ajuda mutua.
(P. 04)

Tudo depende de como essa crianga é acolhida, na verdade, toda crianca
autista ou ndo em suas peculiaridades, resta a nos educadores, tentar e
tentar, pra que o aluno com autismo sinta-se no seu tempo, claro,
pertencente a aquela turma. (P. 05)

Conforme as respostas apresentadas as crian¢as ndo apresentam nenhum tipo de
preconceito em relacdo ao colega autista, pois como todos sdo criancas ainda ndo ha
percepcdo em relacdo a diferenca entre eles. Neste sentido destaca-se que todos os alunos
autistas sdo recebidos de forma natural. No entanto, em relagéo aos professores destacam
a importancia do planejamento realizado pela equipe escolar para o desenvolvimento de
um trabalho dentro de uma rotina. Portanto explicita que para trabalhar com alunos
autistas exige o desenvolvimento de praticas e estratégias pedagogicas que acolham a
todos e respeite as diferengas.

Educar uma crianca, por mais dificil que seja, aumenta o sentimento de
amor na maioria das pessoas. Os pais sentem que a crianga € parte deles
e da familia, ndo querendo que ela va embora. Além disso, a crianga
autista pode ser bastante cativante e sua propria impoténcia e confusao
faz brotar emocGes profundas nos que lidam com ela. Entdo, quando
comecam a fazer progresso, a alegria que cada pequeno passo avante

traz, parece muitas vezes maior do que é dado por uma crianga normal
(GAUDERER, 2011, p. 127).

Desta forma, compreende-se que a educacdo é importante na vida de qualquer
pessoa, por isso, 0 progresso dos alunos autistas se torna ainda mais significante, dada as
circunstancias muitas vezes dificeis enfrentadas por estes e por suas familias. Desta forma
compreende-se que o acolhimento de forma natural em sala de aula com os demais alunos

transforma uma educagao sem preconceito.

Questionando a inclusdo do educando autista na escola perguntamos aos
sujeitos: Ha algum tipo de atendimento ou palestras para pais, professores e toda

comunidade escolar sobre o TEA (transtorno do Espectro Autista)? Descreva.

O professor 01 destacou que: “Sim, sempre que € solicitado e o trabalho é fruto
em parceria escola e familia”. (p. 01). Em destaque o professor 02 respondeu que “Sim,
existe sempre a parceria com a familia, escola e apoio da secretaria de educagéo”. (p. 02).
Consequentemente foi destacado que “Sim, e quando ofertado pela Semed, pois é dificil

encontrar pessoas especializadas na area”. (p. 03). Por fim, evidenciou-se que “A
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secretaria de educacgéo por vezes oferta formacgéo para professores. Esse ano de 2022 a
professora do AEE fara uma roda de conversa com professores regulares e o pessoal de

apoio da escola”. (p. 04).

Mediante as respostas apresentadas, existe uma parceria entre a escola,
comunidade e a secretaria de educacdo municipal, onde destacam a importancia da
educacdo inclusiva no ambito escolar. Neste sentido destaca-se que a Inclusdo néo
significa, simplesmente, matricular os alunos com necessidades especiais na classe
comum, ignorando suas necessidades especificas, mas significa dar ao professor e a
escola o suporte necessario a sua acao pedagogica.

[...] para uma educacdo efetivamente inclusiva é necessario que o
processo educativo seja desenvolvido a partir da recriacdo da pratica
pedagdgica, da importancia dada a agdo e a centralidade do sujeito, a

flexibilidade da estrutura metodoldgica, a participagdo de todos.
(BAPTISTA, 2002, p. 109).

Neste sentido, compreende-se que a inclusdo de alunos especiais envolve
maltiplas acdes que devem ser adotadas ndo sé no espaco escolar, mas exigem politicas
amplas que envolvam capacitacdo, formacédo continuada de docentes e gestores, recursos
para adequacdo de espacos e adquirir materiais didaticos pedagogicos que contribuam
para uma agdo docente mais dinamica e atrativa que alcancem no desenvolvimento dos

alunos especiais.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa buscou analisar o Autismo e seus desafios na educacao
basica na escola municipal de educacédo infantil Aturid onde levanta a seguinte questdo
problema: como ocorre a incluséo do educando autista na Escola Municipal de Educacao
Infantil Aturia? Desta forma, possui como objetivo geral: analisar a inclusdo do educando
autista na Escola Municipal de Educacéo Infantil Aturid. Metodologicamente, trata-se um
estudo de caso de abordagem qualitativa e faz uso de questionario como instrumento de
coleta de dados. Os dados coletados na escola sédo analisados por meio da analise de

conteldo.

Desta forma com base no desenvolvimento da pesquisa foi possivel perceber
que, um grande numero de pessoas Autistas é privado dos seus direitos tendo assegurado,
na pratica a oportunidade de contribuir com seus desenvolvimentos cognitivos na
sociedade. Neste sentido a pesquisa realizada referente a inclusdo do Autista na educacgéo
basica no regular permitiu analisar que este processo ainda esta em fase de adaptacéo para
alguns professores.

Neste contexto compreende-se que no processo de avaliacdo da inclusdo de
autistas, na educacdo bésica teve avangos, porem esse processo precisa ser de qualidade.
Por outro lado, deste modo, a pesquisa nos possibilitou a compreender que a inclusao de
autista na educacdo basica, requer mudancas nas praticas educativas, preparando esses

profissionais a trabalharem com este publico.

Ap0s as analises dos questionarios foi possivel evidenciar a grande realidade
vivida hoje na escola analisada e sdo evidentes o despreparo e a falta de conhecimento
dos profissionais quanto as informacBes e manifestacbes do autismo. Neste sentido
destaca- se que os professores tém conhecimento superficial das caracteristicas e
interacdo sobre o autismo, consequentemente apresentam receio ao receberem alunos
autistas em sala de aula devidos os mesmos terem dificuldades na aprendizagem, na

linguagem oral, no contato visual entre outros.

Desta forma, vale ressaltar que alguns professores se destacam demonstrando
interesse em conhecer e se aprofundar nas caracteristicas do autismo. Porém, sabe-se que
a formacdo e as informagdes desses educadores ndo séo suficientes para se trabalhar de

forma adequada e significativa com tais alunos. Desta forma compreende-se que para que
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o0 aluno autista desenvolva suas habilidades é necessaria uma estrutura escolar eficiente,
com preparo profissional de todos os envolvidos no processo educativo. Neste sentido
explicita que como o aluno autista tem dificuldades de se adaptar ao mundo externo, a
escola deve pensar na adequagao do contexto. Portanto, compreende-se que ndo existem
apenas salas de aulas inclusivas, mas escolas inclusivas. Por isso, destaca-se que €
necessario que a escola crie uma rotina de situacao no tempo e no espagco como estratégias

de adaptacéo e desenvolvimento destes alunos.

Neste contexto destacamos que o papel da escola é de fundamental importancia
para o desenvolvimento de todos os alunos. Todavia buscar conhecer mais sobre o
assunto, ter uma perspectiva inclusiva e preparar o quadro de docentes para trabalhar com
alunos autistas € um importante comeco. Desta forma aliado a isto, a busca de estratégias
metodoldgicas de interacao e desenvolvimento de todos os alunos deve ser alvo constante
de uma escola inclusiva. Neste sentido a busca por meios e estratégias para o trabalho
com alunos autistas depende muito do empenho, sensibilidade e disponibilidade do

professor em manter-se informado sobre as atualidades na area.

Neste contexto destaca-se que a crianca diagnosticada com Transtorno do
Espectro Autista tem assegurada por Lei, seu direito a educacdo no ensino regular, no
entanto, a qualidade do profissional e das instituicbes tem sido fator de grande
preocupacdo, uma vez que, para que de fato essa incluséo aconteca, o professor precisa
inserir nos processos educativos, 0s apoios necessarios (sejam eles recursos humanos ou
materiais), além de proporcionar a essa crian¢a 0 convivio mais adequado possivel, de

acordo com os parametros legais.

Desta forma explicita que a inclusdo de criancas autistas é necessaria para o
preparo para a vida em comunidade, dando oportunidade de conviver com criangas que
ndo possuem a sindrome. Contudo, ainda € preciso que os professores sejam capacitados
para atender as criancas com autismo. Neste sentido compreende-se que a inclusao dessas
criancas em escolas regulares promovera experiéncias de socializacdo, tornando-as o

mais independente possivel.

Todavia destaca-se que a educagdo € importante na vida de qualquer pessoa, por
isso, 0 progresso dos alunos autistas se torna ainda mais significante, dada as

circunstancias muitas vezes dificeis enfrentadas por estes e por suas familias.
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Portanto conclui-se que o professor deve estar sempre em busca de formacéo

para aperfeicoar sua habilidade de repassar seu conhecimento de forma didéatica fazendo
com que o autista se sinta confiante no ambiente escolar. Desta forma presume-se a
necessidade de expandir os estudos nesta area através de mais pesquisas que foquem na
realidade vivida por professores e alunos autistas no espago escolar e, s6 assim, a inclusao

escolar destes pode sim ocorrer com sucesso.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Titulo do Projeto de pesquisa: Autismo e seus desafios na Educagdo basica na Escola
Municipal de Educacao Infantil Aturia

Pesquisador Responsavel: Carla dos Santos Trindade e Lidiane Vieira Pimentel

Nome do participante:

1. Vocé esta sendo convidado (a) para ser participante do Projeto de pesquisa intitulado:
Autismo e seus desafios na Educacio basica na Escola Municipal de Educacio
Infantil Aturid, que possui como objetivo geral: analisar a inclusdo do educando autista
na Escola Municipal de Educacao Infantil de responsabilidade das pesquisadoras Carla
dos Santos Trindade e Lidiane Vieira Pimentel. Caso se sinta esclarecido (a) sobre as
informagdes que estao neste Termo e aceite fazer parte do estudo, pego que assine ao final
deste documento, em duas vias, sendo uma via sua ¢ a outra do pesquisadoras

responsaveis pela pesquisa.

2. Saiba que vocé tem total direito de ndo querer participar. O nome dos participantes sera
mantido em sigilo, assegurando assim a sua privacidade, e se desejarem terdo livre acesso
a todas as informagodes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias,

enfim, tudo o que queiram saber antes, durante e depois da sua participagao.

3. Os dados coletados serdo utilizados Unica e exclusivamente para fins desta pesquisa, €

os resultados poderdo ser publicados.

Eu, , RGn°

declaro ter sido informado e concordo em participar da

pesquisa acima descrito.

Cidade, de de 20

Assinatura do participante

APENDICE 2

QUESTIONARIO UTILIZADO PARA COLETA DE DADOS DA PESQUISA
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- PERFIL SOCIO EDUCACIONAL
1) Nome:

2) ldade;

3)Sexo:F() M ()

4) Formagéo:

5) Tempo de atuacao:

6) Tempo que trabalha com crianca autista:

- INCLUSAO DO EDUCANDO AUTISTA NA ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCACAO
INFANTIL ATURIA

1) Como ocorre a inclusdo do educando autista na Escola Municipal de Educagéo Infantil Aturia?

2) Como é analisada a inclusdo do educando autista na Escola autista Municipal da Educacéo

Infantil Aturig?
3) Quais os desafios enfrentados no processo de inclusdo do educando autista no &mbito escolar?

4) Que impasse enfrenta os professores para incluir as criangas com autismo no ensino da

educacdo infantil?

5) Que saberes detém sobre o autismo e sobre a inclusdo?

6) Como estes saberes possa ajudar na sua pratica?

7) Como ocorre a relacdo da turma e a criancga autista na sala de aula?

8) Ha algum tipo de atendimento ou palestras para pais, professores e toda comunidade escolar

sobre o TEA (transtorno do Espectro Autista)? Descreva.
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